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Recenzja dorobku naukowego doktor Zofii Pomirskiej

Dr Zofia Pomirska studia magisterskie ukoficzyla z wyrdznieniem w 1992 roku,
otrzymujac dyplom magisterski na podstawie pracy literaturoznawczej pt. Motyw Switezi
w poezji romaniycznej, napisanej pod kierunkiem prof. dr. hab. Jézefa Bachorza.

Rozprawa doktorska Habilitantki powstala réwniez w obrebie nauk humanistycznych,
ale w innej dyscyplinie naukowej — jezykoznawstwie. Promotorem pracy pt. Umiejetnosé
czytania uczniow koriczqcych szkolg podstawowq a problem dysleksji byla prof. dr hab.
Regina Pawlowska, a recenzentami zostali: prof. dr hab. Krystyna Gasiorek oraz prof. dr hab.
Edward Luczynski.

Jeszcze przed uzyskaniem stopnia naukowego doktora, w 2002 roku, Zofia Pomirska
ukonczyla Studia Podyplomowe Terapii Pedagogicznej, co pozwolilo jej zdoby¢ dodatkowe
kwalifikacje, ktore mogta wykorzysta¢ w badaniach prowadzonych w zwigzku z powstajaca
rozprawa doktorskg dotyczaca dysleksji.

Dziesig¢ lat pdzniej dr Zofia Pomirska, skoficzywszy studia podyplomowe z
zarzadzania projektami (Uniwersytet Gdanski, 2012 r.), zdobyta kolejne kwalifikacje, majace
rowniez zwigzek z jej pracg naukowa. Habilitantka taczyta bowiem prace asystenta (od 1992
r.), a pézniej adiunkta (od 2004 r.) w Instytucie Filologii Polskiej z prowadzeniem wlasnego
Osrodka Terapii i Diagnozy Dysleksji ,,USUS”.

Wieloletnie doswiadczenia nauczyciela akademickiego oraz diagnosty i terapeuty
specyficznych trudnosci w uczeniu sie wplynely znaczaco na ksztalt przedstawionych do

oceny badan naukowych dr Z. Pomirskiej.
Aktywno$¢ naukowa po uzyskaniu stopnia doktora

Dr Zofia Pomirska po uzyskaniu stopnia doktora wydala jedng ksiazke, oparta na
rozprawie doktorskiej — monografie autorskg pt. Wokdt czytania. Proces czytania i jego
zaburzenia oraz drogi do efektywnego czytania (Warszawa 2011) oraz 47 artykutow (3
kolejne sa w procedurze recenzowania). Na uwage zashiguje aktywnosé redakcyjna
Habilitantki, ktéra redagowata publikacje Wokdl dysieksji. Co warto wiedzie¢ o dysleksji i

nowoczesnych sposobach przeciwdzialania jej (Warszawa 2010) oraz wspotredagowata serie



trzech monografii pokonferencyjnych: Jestem — wigc piszg. Migdzy rzemiostem a wyobraznig
(Gdansk 2009), Jestem — wiec czytam. Miedzy pragmatyzmem a wolnoscig (Gdansk 2012)
oraz Jestem — wigc méwie. Migdzy niebytem a formami istnienia (Gdansk 2014).

Wszystkie publikacje stanowiace cze$é ocenianego dorobku Habilitantki faczy wspdlny
temat badawczy: uczniowskie kompetencje nadawczo-odbiorcze.

Dr Zofia Pomirska podaje w autoreferacie, ze na jej aktywnos¢ naukowsa sklada sie
takze przygotowanie 48 wystapien na ogélnopolskich i migdzynarodowych konferencjach
naukowych. W wystgpieniach Habilitantka porusza problemy szeroko pojetej zaleznosci
migdzy dziataniem systemu edukacyjnego a rozwijaniem (si¢) kompetencji czytelniczych
ucznia.

Warto dodaé, ze Z. Pomirska przygotowata i opublikowata réwniez 14 artykutow
popularnonaukowych, ktére stanowia wazny wkiad w popularyzacje¢ badan naukowych nad
dysleksja, a autorskie zbiory éwiczen Habilitantki — Wygraj z dysleksjg, Wygraj z dysgrafig
1 Wygraj z dysortografig (wszystkie wydane przez Wydawnictwo Pedagogiczne ZNP
w20071.) — od lat ciesza si¢ popularnoscig wéréd nauczycieli i sa wielokrotnie wznawiane,
nadal dostgpne w ksiegarniach. Dr Z. Pomirska jest réwniez wspotautorka Programu
nauczania jezyka polskiego w klasach I-III gimnazjum i skorelowanych z nim podrgcznikow
gimnazjalnych do jezyka polskiego Stowa na czasie, a takze cyklow sprawdzianéw z jezyka
polskiego do licedw i technikow.

Dr Zofia Pomirska wymienia w autoreferacie jeszcze wiele dziatan, ktore prowadzita
1 prowadzi na rzecz nauczycieli, np. prace w projekcie ,,Literatura i sztuka Holocaustu w
szkole ponadgimnazjalnej” czy wspdlprace z Ministerstwem Edukacji Narodowej (jako
ekspert w unijnym projekcie ,,Wdrozenie podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego
w przedszkolach i szkotach™). Wszystkie aktywnosci naukowe i popularnonaukowe

dr Pomirskiej wiaze zatem faczenie badan naukowych z praktyka.

Osiggniecia naukowe

Dr Zofia Pomirska przedstawila do oceny swéj dorobek naukowy, ktory prezentowany
jest jako cykl artykutéw skupiajacych sie wokot zagadnienia: Uczeri ze specyficznymi
trudnosciami w uczeniu si¢ a system edukacji polonistyczne/” (autoreferat, s. 1).
W autoreferacie dr Pomirska wyjasnia, ze cel badan, ktérych przebieg i wyniki dokumentuje
ww. cykl, to ,okreslenie pola napig¢ migdzy indywidualnym doswiadczeniem ucznia ze

specyficznymi trudno$ciami w uczeniu sie a systemem edukacji polonistycznej” (s. 2).



Badania Habilitantki prowadzone byty w trzech obszarach badawczych, skupiajacych
si¢ wokot problematyki nazwanej przez autorke: a) Specyficznymi trudnosciami w czytaniu
I pisaniu w kontekscie nauczania jezyka polskiego; b) Sposobami przetamywania barier
czytelniczych we wspdlczesnej szkole oraz c) Kulturowymi aspektami nauczania jezyka
polskiego.

Kazdy z przedstawionych tu kregéw badawczych laczy perspektywa jednoczesnego
dydaktycznego i lingwistycznego ogladu zjawiska dysleksji. Dr Z. Pomirska wyjasnia
w autoreferacie, ze pytanie postawione przez D. Klus-Stafiskg — czy szkota rzeczywiscie uczy
czytat? — ,stalo si¢ tez moja watpliwoscia, dlatego przyjrzalam sig¢ rozwiazaniom
metodycznym (na roznych etapach edukacyjnych) okreslajacym sposoby rozwijania
umiejgtnosei czytania — rozumianego zardwno w ujeciu waskim, jako technika czytania,
Jak iwszerokim, zwigzanym z aspektem semantycznym i krytyczno-twérczym... oraz
kompetencjom przysztych nauczycieli” (s. 9).

Badania nad ksztattowaniem kompetencji czytania w systemie polonistycznej edukacji
szkolnej stajg si¢ osig konstrukcyjng przedstawionego do oceny cyklu tekstéw. Wyodrebnione
przez Habilitantke trzy subcykle sa wewnetrznie uporzadkowanymi zbiorami tekstow,
rozwijajacymi t¢ nadrzedng problematyke badawcza w trzech ujeciach; w pierwszym zbiorze
dominuje problematyka dysleksji i jej wptyw na kompetencje jezykowa uczniéw, w drugim —
W centrum jest sam proces czytania, w trzecim bloku tekstow wskazuje dr Z. Pomirska na
wiele kulturowych kontekstow, ktére maja lub powinny mie¢ wptyw na proces edukacyjny
stuzacy uczniowi, takze temu z dysleksja.

Pierwszy zbior dotyczy dysleksji, a wybrane przez autorke do tego cyklu artykuly to 11
tekstow w calosci poswigconych edukacji szkolnej, publikowanych w latach 2005-2018.

Habilitantka w tak dobranym zbiorze tekstow prezentuje wyniki badan autorskich
prowadzonych w grupie ucznidéw klas szostych szkot podstawowych oraz wérod studentéw
kierunkow pedagogicznych. Uzupelnieniem cyklu sg prace natury teoretycznej, zawierajace
rozwazania na temat rozwoju miedzynarodowych oraz polskich badan nad dysleksja.

Dr Z. Pomirska porzadkuje wybor artykutow w rozwijajaca sie catosé, a w kolejnych
publikacjach zbioru znajdziemy odwotania do wezesniejszych prac. W kilku artykutach, np.
(101" s. 707 oraz s. 353 (111), znajdziemy powielone partie tego samego tekstu, co nalezy

uzna¢ za celowe autocytowanie. Jest ono zapewne wynikiem tego, ze kazdy artykut

' Cyfra arabska oznacza numer artykulu w spisie publikacji zaprezentowanym przez dr Z. Pomirska
w autoreferacie, a cyfra rzymska — numer nadany obszarowi badawczemu, w ktorym dany artykul zostal

umieszczony.



zamieszczany jest w innej publikacji, a tym samym, stajgc si¢ autonomicznym tekstem,
wymaga powtorzenia tresci prezentowanych w innym artykule (najczesciej teoretycznego
wprowadzenia do tematu). Doda¢ nalezy, ze Habilitantka, powtarzajac klasyczne definicje
dysleksji, wzbogaca swoje kolejne artykuty o odniesienia do najnowszej literatury, np. prac
Krasowicz-Kupis i Pietras z 2008 roku czy Bogdanowicz z 2013 roku.

Teksty tworzace ten zbior to w podobnych proporcjach analizy literatury naukowej
dotyczacej dysleksji, zwlaszcza zmieniajacego sie podejscia do dysleksji i jej definicji, oraz
wyniki badan whasnych autorki. Cel badan przedstawia Habilitantka w tekscie otwierajgcym
zbiér artykuléw — Poréwnanie sprawnosci czytania uczniow klas szostych  szkot
podstawowych z dysleksjq i bez specjalnych zaburzer w czytaniu (11). Dr Z. Pomirska
zamierza ustali¢, ,,czy na osiggnigcia uczniow w czytaniu wplywajg specyficzne zaburzenia
czytania (dysleksja rozwojowa), czy tez spos6b nauczania czytania” (s. 326, 1I). Autorka
przedstawia w tym tekscie t¢ czgs¢ wlasnych wezesniejszych badan, ,ktora byla poswiecona
czytaniu cichemu” (s. 327). Te same badania wykorzystano w artykule Realizacja formy
streszczenia przez uczniow z dysleksiqg rozwojowq (41), ale dotycza one kompetencji
tekstotworczych. Autorka, analizujac umiejetnos¢ tworzenia streszczenia przez uczniow z
dysleksja rozwojowa, stwierdza, ze ,dysleksja uposledza umiejetnos¢  wykonywania
podstawowych funkcji jezykowych...” (s. 76, 41). Z badad uczniéw z dysleksja wywodzi
rowniez wnioski przedstawiane w tekscie: Bledy jezykowe w pracach uczniéw z dysleksjg
rozwojowg (6I). W artykule znajdziemy szczegélowe dane statystyczne odniesione do
nowszych ustalen innych badaczy, np. L. Piertas (2008) czy R. Makarewicz (2006). Jeszcze
inne ujecie problemu dysleksji znajdujemy w artykule opartym na badaniu grupy studentéw
gdanskiej pedagogiki: Przygotowanie studentéw do pracy z uczniami o specjalnych
potrzebach edukacyjnych w teorii i praktyce dydaktycznej (9). Wnioski z badan (ankiete
wypelnito 67 studentéw) stanowia interesujacy przyczynek do refleksji nad stanem studiow
przygotowujacych do pracy w szkole, w ktorej od kilku dziesiecioleci znaczny odsetek
populacji stanowig uczniowie z dysleksja rozwojowa.

Uzupelnieniem badan empirycznych w prezentowanym zbiorze sa dwa teksty dotyczace
diagnozowania dysleksji rozwojowej: Psycholingwistyczny aspekt diagnozowania zaburzen
w czylaniu i pisaniu (dysleksji rozwojowej (31) oraz Diagnoza dysortografii a poziom
umiejetnosci ortograficznych uczniow (71), w ktérych autorka dokonuje krytycznej analizy
narzedzi diagnostycznych w kontekscie badan psycholingwistycznych (polskich i obcych,

starszych 1 nowszych) nad tym problemem. Tekst koficzy stwierdzenie, ze by¢ moze jedna



z wazniejszych przyczyn diagnozowania dysleksji rozwojowej u coraz wiekszej liczby dzieci
»moze by¢ niedoskonata procedura badan diagnostycznych” (s. 188, 31).

Habilitantka, piszac o dysleksji rozwojowej, nie tylko odwoluje si¢ do definicji
psychologéw i pedagogow, ale takze — jako jezykoznawca — wskazuje na istotna, a czesto
niestety pomijang role aspektu morfonologiczno-skiadniowego, semantycznego oraz
pragmatycznego jezyka w diagnozowaniu dysleksji rozwojowej. We wnioskach
zamieszczonych w tym artykule postuluje opracowanie nowych metod diagnozowania
dysleksji rozwojowe;j (s. 188, 3I), ktére uwzgledniatyby inne niz aspekty jezyka tylko aspekt
fonologiczny.

Artykut Co warto wiedzie¢ o dysleksji, otwierajacy monografi¢ wieloautorska
redagowang przez Z. Pomirskg, mozna uznaé za tekst stanowigcy teoretyczne podstawy dla
calego ocenianego zbioru. Tekst stanowi cenne kompendium wspolczesne] wiedzy na temat
dysleksji. Zamieszczony zostal w publikacji, o ktérej recenzentka Joanna Dyrda napisala, ze
stanowi cenne polgczenie kwestii teoretycznych z przykladami praktycznego dzialania (por.
autoreferat, s. 12).

Podkresli¢ nalezy, ze ten obszar badan Habilitantki stanowi cenny wkiad w rozwoj
badai polonistycznych, a zwlaszcza jezykoznawczych, nad dysleksja, a jednoczesne
weryfikowanie teoretycznych rozwigzan w praktyce uprawomocnia wnioski formutowane
przez dr Z. Pomirskg na podstawie badan prowadzonych indywidualnie czy w zespotach
autorow. Do wspélautorstwa tej monografii dr Z. Pomirska zapraszala bowiem stuchaczy
autorskich Podyplomowych Studiow Terapii Zaburzen Czytania i Pisania prowadzonych na
Uniwersytecie Gdanskim.

Do postawionej na wstepie pierwszego zbioru tekstow (w artykule 1) tezy o
edukacyjnych uwarunkowaniach dysleksji nawiazuja wprost trzy inne artykuly zbioru:
Edukacyjne uwarunkowania dysleksji wsrdd polskich uczniéw (21), Trudnosci w nauce
czytania i pisania jako konsekwencja zaniedbar systemu edukacyjnego (101) oraz Starszy
uczen z dysleksjq rozwojowq — problemy i wyzwania dla systemu edukacyjnego (121). Autorka
pisze w nich o wplywie niektérych elementéw polskiego sytemu edukacyjnego (np.
podregcznikach, programach nauczania) na wzrost liczby uczniow, u ktérych diagnozuje sie
specyficznie trudnosci w czytaniu. Habilitantka méwi wrecz o kryzysie misji szkoly (s. 241;
2I), przywotuje wiele praktycznych probleméw, jakie wywoluje zdiagnozowanie dysleks;ji
dopiero w starszym wieku szkolnym (12), jednoczesnie przytacza (z literatury przedmiotu)
wiele propozycji dziatah wspierajgcych ucznia, ktére stanowia praktyczne dopelnienie

teoretycznych rozwazan.



Zamknigciem recenzowanego podzbioru jest artykut sytuujacy problem ucznia
z dysleksja rozwojowa w kontekscie spolecznym. W tekscie Postrzeganie dysleksji
i dyslektykow przez uzytkownikow foréw internetowych (12) Zofia Pomirska — na podstawie
badan wykonanych na prowadzonym przez siebie seminarium magisterskim — odwolujgc sie
do materialu zaprezentowanego w pracy magisterskiej E. Adamczyk oraz analizujgc wiele
wypowiedzi internautéw, odtwarza jezykowy stereotyp ucznia z dysleksja i wskazuje jego
wplyw na niska samooceng takiego ucznia.

Uzna¢ nalezy, ze zaprezentowany przez dr Z. Pomirska jako pierwszy zbiér 11
artykuléw (tekst oznaczony 101 jest polskim tlumaczeniem angielskojezycznego tekstu nr 8),
opatrzony tytulem Specyficzne trudnosci w czytaniu i pisaniu w kontekscie nauczania jezyvka
polskiego, stanowi przemyslang cato$é. Wszystkie te teksty taczy poszukiwanie odpowiedzi
na pytanie postawione w artykule pierwszym: ,,Czy istnieje zwiazek specyficznych zaburzen
czytania z nieodpowiednimi metodami edukacji szkolnej, a zwlaszcza nauka czytania?
Habilitantka w ostatnich tekstach tego zbioru odpowiada, ze rosnaca liczba dyslektykow w
szkolach ma zwigzek nie tylko z konstytucyjnymi uwarunkowaniami dysleksji, ale rowniez z
wadliwym systemem edukacyjnym w polskiej szkole.

Autorka, odwolujac si¢ do licznych publikacji z zakresu badan nad dysleksja,
jednoczesnie wnosi do tych badan nowy wymiar, postulujac zwiekszenie udziatu refleks;ji
j¢zykoznawczej nad problematyka dysleksji.

Zbior II recenzowanego cyklu tematycznego nosi tytut Sposoby przelamywania barier
czytelniczych we wspdlczesnej szkole. Habilitantka uznala, ze w tej czesci dorobku znajdzie
si¢ szes¢ artykuléw, a ich uzupekieniem jest praca redakcyjna Z. Pomirskiej nad powstaniem
dwu monografii Wokol czytania. Proces czytania i jego zaburzenia oraz drogi do efektywnego
czytania oraz (we wspolredakeji) — Jestem — wigc czytam. Miedzy pragmatyzmem a
wolnoscig.

Te¢ problematyke badawcza otwiera tekst z 2007 roku: Jako$é czy . jakos” —
organizowanie cwiczen w czylaniu przez studentow polonistyki (111). W nim oraz kolejnym
artykule, pt. Sztuka czytania i sztuka pisania jako podstawa kompetencji przyszlego polonisty
[ (2II), Habilitantka pisze o przygotowaniu studentow specjalnosci nauczycielskich do
rozwijania kompetencji czytelniczych przyszlych uczniéw. Materiat badawczy wykorzystany
w pierwszym i drugim artykule stanowig prace studentéw (dzienniki praktyk oraz ankiety
przeprowadzone wsrod studentow — niestety nie znajdujemy danych liczbowych na temat
zakresu badania); wnioski z badan prowadza autorke do stwierdzenia, ze przygotowanie

przyszlych nauczyli jest niewystarczajgce, i zwigzanego z tym postulatu, by na studiach



nauczycielskich najwazniejsze stato si¢ ,,budowanie $wiadomosci studenta dotyczacej istoty
procesu czytania i jego ztozonosci” (s. 316, 11I).

W przywotanym tekscie oznaczonym jako drugi w zbiorze autorka powtarza przykiady
1 ich interpretacje z wezesniejszego artykutu, podajac np. te same przyktady (s. 315, 11; s. 357
1 358, 2II) oraz te same cytaty co w pracy M. Kreutza. Identyczne sa réwniez prezentowane
wyniki badania studentéw oraz postulat autorki sformutowany w zakonczeniu (por. s. 317,
II1; s. 360, I12). To uchybienie nie przekresla jednak wartosci samego badania, a jedynie
prowadzi do stwierdzenia, ze tekst prezentowany tu jako 2. w zbiorze nalezy potraktowa¢
jako przedruk tekstu 1.

Habilitantka w artykutach prezentowanych w tym zbiorze odwohuje sie do klasycznych
prac uznanych dydaktykow, np. B. Chrzastowskiej, S. Bortnowskiego czy E. Malmquist oraz
opracowan psychologicznych zwigzanych z problematyka rozumienia, np. M. Kreutza, co
dowodzi wnikliwej znajomosci wezeéniejszych badan nad podejmowanym problemem.

Trzeci artykut w ocenianym zbiorze, zatytulowany Leksyka wspdlczesnych
podrecznikow do nauczania zintegrowanego a ksztaltowanie umiejetnosci czytania u dzieci
(II3), wnosi nowe tresci do weczesniej prezentowanych rozwazan. W polu zainteresowan
badaczki znalazla si¢ bowiem leksyka podrgcznikéw do nauczania zintegrowanego,
przedstawiona w ujeciu statystycznym i semantycznym. Autorka wybrata do analizy
filologicznej szes¢ podrgcznikow (nie podajac jednak kryteriow wyboru), wnioski oparta na
obszernym materiale badawczym (facznie zapewne kilka tysigcy stron tekstu).
Charakterystyka leksyki jest wielostronna (dotyczy aspektu strukturalnego, semantycznego i
edukacyjnego zebranego z materialu leksykalnego) i uprawomocnia wniosek o wysokim
prawdopodobienstwie istnienia zwigzku migdzy biedami w doborze leksyki do podrecznikéw
stuzacych nauce czytania a niska sprawnoscig czytelnicza uczniow.

Kolejne dwa artykuly recenzowanego cyklu — Rados¢ czytania: utracona i odzyskana.
Refleksje wokdt programu ,,Czytamy razem” adresowanego do wuczniéw z dysleksjg
rozwojowg (411) oraz Popularyzowanie czytania i czytelnictwa wsréd uczniow ze specjalnymi
trudnosciami w czytaniu (z dysleksjg rozwojowg) (511) — dotyczg innego aspektu badan nad
ksztalceniem procesu czytania w szkole. W tych dwu artykutach Zofia Pomirska dokonuje
krytycznej analizy proponowanych metod popularyzacji czytania wsrdéd dyslektykow.
Habilitantka omawia szczegotowo kilka programéw czytelniczych (w tym tez te oparte na
wolontariacie), doceniajac ich warto$¢ motywacyjna, jednoczesnie wskazuje na ,,brak dziatan,
ktére uwzgledniatyby takze techniczny aspekt czytania, usprawnialyby procesy percepcyjno-

motoryczne (s. 458, 1I5).



Drugi zbior tekstow zamyka artykut z roku 2017, pt. Technika szybkiego czytania
wobec lingwistycznej teorii nauki czytania (61I), w ktérym autorka zestawia zyskujace w
ostatnim dwudziestoleciu wielkg popularnos¢ techniki szybkiego czytania z liczacg juz niemal
30 lat teorig czytania Reginy Pawlowskiej. To niezwykle ciekawe poréwnanie uznaé nalezy
za wazny element badan Habilitantki, wprowadzajacy do recenzowanego cyklu tematycznego
kolejng perspektywe badawczg. Dr Zofia Pomirska postuluje, by metody tzw. szybkiego
czytania traktowac ,.jako techniki pomocnicze, a nie jako uniwersalny $rodek na problemy w
czytaniu” (s. 178, 116).

Cykl II przedstawiony w autoreferacie Z. Pomirskiej to zatem cenny zbior
teoretycznych refleksji prowadzonych w perspektywie nie tylko dydaktycznej, ale takze
psycholingwistycznej nad procesem ksztalcenia czytania we wspolczesnej szkole, poddajacy
analizie zaréwno koncepcje metodyczne, programy czytelnicze, jak i nowoczesne komercyjne
kursy i stosowane na nich metody pozaszkolnego rozwijania nauki czytania.

Ostatni podzbior cyklu stanowi zespét 15 artykuléw wybrany przez Habilitantke do
trzeciej czesci cyklu tematycznego. Zespdl tekstéw zgromadzony wokdl subobszaru
badawczego Kulturowe aspekty nauczania jezyka obejmuje najwiecej tekstow, ale jest tez
najbardziej zréznicowany. Wigkszos¢ badan dotyczy dwu kregdw problemowych: ksztalcenia
Jezykowego w polskiej szkole oraz wykorzystania humoru w ksztatceniu polonistycznym.
W pozostatych artykulach autorka podejmuje rézne watki tematyczne, np. analizuje role
muzedw literackich w ksztalceniu polonistycznym, wychowanie ideologiczne wpisane
w dawne podreczniki szkolne czy dawne koncepcje pedagogiczne.

Wazne teksty dotycza wykorzystania strategii ludycznych w nauczaniu jezyka
polskiego oraz roli humoru w dydaktyce polonistycznej. Tym zagadnieniom poswigca
Habilitantka az pig¢ artykulow, ktore powstawaly w latach 2010-2014: Humor w dydaktyce
szkolnej (2111), Humor w procesie nauczania dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
(311I), Niezamierzony humor zeszytow szkolnych uczniow kaszubskiego gimnazjum (6111) oraz
Ludyczne aspekty polonistyki szkolnej (4111), Dyskurs ludyczny w nauczaniu jezyka polskiego
(na przykladzie serii podrecznikow gimnazjalnych |, Blizej slowa”) (1011I). Pierwsze trzy
teksty udowadniajg, ze ,spektrum mozliwosci pojawienia si¢ dowcipu w dyskursie
dydaktycznym jest szerokie... Humor moze by¢ wprowadzany takze przez dobér tekstéw, do
analizy, dajgcych przyjemnos¢ stuchania lub czytania zgodnie z maksyma: docere, movere et
delactare... Nawet powtorzenie wiadomosci czy sprawdzian moga przypomina¢ zabawe,
jezeli wprowadzi si¢ do nich konwencj¢ quizu, teleturnieju czy programu

popularnonaukowego” (s. 284, 21II).



Autorka faczy w jednym obszarze zainteresowan kategorie humoru i ludycznosci,
traktuje humor i zabawe jako wzajemnie si¢ uzupelniajace techniki, dajace nauczycielowi
poloniscie wiele mozliwosci dydaktycznych. Za C. Matusewiczem Habilitantka postuluje, by
techniki zwigzane z humorem nauczyciele stosowali czesciej do manipulowania przezyciami
poznawczymi niz — jak to jest przede wszystkim obecnie — do manipulowania przezyciami
uczuciowymi (s. 283, 2III). Artykut Humor w procesie nauczania dzieci ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi (3111) jest rozwinigciem tez stawianych w artykule przedstawionym
jako 2. w cyklu — Humor w dydaktyce szkolnej (2111). Zofia Pomirska przywoluje w
obszernych fragmentach swoje sady z artykulu pierwszego (niestety w znacznej czgsci w
postaci dostownej bez odestania do pierwodruku), jednoczesnie pokazuje, jak stwierdzenia
odnoszace si¢ ogolnie do pracy z uczniem mozna zastosowaé w pracy z uczniem o
specyficznych potrzebach edukacyjnych. Autorka zwraca uwage przede wszystkim na funkcje
katartyczna humoru (s. 455, 31II), co w procesie nauczania dzieci ze SPE ma duze znaczenie,
np. w sytuacjach budzacej si¢ agresji uwarunkowanej cigglym przezywaniem niepowodzen
szkolnych (s. 455-456, 311I).

Dwa inne artykuly zaproponowane przez autorkg¢ w tym obszarze badawczym dotycza
wykorzystania strategii ludycznych w dydaktyce szkolnej i przywolujg te sama literature (np.
cytaty z pracy W. Hemerling 1985; s. 64, 4III; s. 335, 7III), podaja rowniez identyczne
propozycje rozwigzan dydaktycznych. Oba artykuly sa w istocie przegladem juz istniejacych
propozycji dydaktycznych dotyczacych wykorzystania ludycznosci i humoru w nauczaniu
Jezyka polskiego i stanowig podbudowe metodologiczng do kolejnego tekstu — Dyskurs
ludyczny w nauczaniu jezyka polskiego (na przykladzie serii podrecznikéw gimnazjalnych
. Blizej slowa™). Habilitantka, opierajac si¢ na badaniach swojej licencjatki (co rzetelnie
ujawniono w przypisie 1, s. 186), przedstawia rézne sposoby wprowadzania do podrecznikow
humoru i strategii ludycznych i odwotuje si¢ do teorii dyskursu van Dijka, a dyskurs ludyczny
traktuje jako odmiang dyskursu edukacyjnego (s. 185, 10III). Z. Pomirska udowadnia, ze
wybrany przez autoréw badanej serii podrgcznikoéw typ humoru jest w znacznym stopniu
nieczytelny dla wspotczesnego gimnazjalisty (s. 199, 1011I).

Te same wyniki badaf prezentuje Habilitantka w tekscie przedstawionym jako 12111
w autoreferacie. Artykut nosi inny tytul: Tresci humorystyczne w  podrecznikach
gimnazjalnych do jezyka polskiego a specyfika poczucia humoru miodziezy; niemal w calosci
Jest on jednak doktadnym przedrukiem wczesniej zaprezentowanych tresci (por. 10IID), o
czym autorka niestety nie informuje czytelnika. Nie mozna zatem uzna¢ go za tekst, ktory

wnositby nowe tresci, a tym samym nie zostaje on zaliczony do dorobku Habilitantki.



Kolejny artykut traktuje o humorze niezamierzonym (Niezamierzony humor zeszytow
szkolnych uczniow kaszubskiego gimnazjum, 611I) i jest prezentacjg bledow jezykowych
ucznidéw, ktére wywolujg efekt komizmu.

Pozostale artykuly poruszaja wiele réznych zagadnien zwigzanych z edukacja
polonistyczng. W dwu znalazly sie niemal identyczne tresci, zatem artykul prezentowany jako
7. (Muzea literackie w swiadomosci studentéw polonistyki w Polsce i na Bialorusi) uznaé
nalezy za przedruk wspotautorskiego z Eugeniuszem Pankowem artykutu Muzea literackie:
interpretacje studenckie (SIII). Badania prezentowane w tekscie pierwotnym prowadzone
byly wspélnie z Uniwersytetem w Grodnie, a dane uzyskane od polskich studentéw autorzy
publikacji poréwnali z danymi zebranymi wsréd studentdw z Grodna. Ankieta miata
niewielki zasigg, ale uwaga na temat niedostatecznego wykorzystania muzeéw literackich w
polskiej dydaktyce polonistycznej ma warto$¢ cennej obserwacji, a wnioski Z. Pomirskiej
mozna wykorzysta¢ w polonistycznej dydaktyce uniwersyteckiej (5 III).

Wazne miejsce w ocenianym zbiorze tekstow zajmuja rowniez dwa artykuly dotyczace
historii nauczania. Zofia Pomirska przywoluje idee $w. Jana de la Sale, podkreslajac
aktualnos¢ zatozen tej koncepcji pedagogicznej, a zwhaszeza postulatu stawiania ~-mozliwych
do osiggnigcia wymagan uczniom i kadrze nauczycielskiej oraz ,poszanowania godnosci
kazdej osoby” (s. 244, 111).

Z kolei w artykule Wychowanie ideologiczne w dawnych podrecznikach do Jezyka
polskiego (91II) wnioskuje autorka, by ,,wzorem przedwojennym” wykorzystywac ,.teksty
w nim [podrgczniku — A.L.] zawarte do rozwazan o cztowieku, rodzinie, spoleczenstwie, do
szukania autorytetow. To z pewnoscig okaze si¢ korzystniejsze dla mlodego czlowieka niz
wypisywanie srodkéw stylistycznych czy okreslanie typu narracji” (s. 126, 9III). Artykul ma
charakter rekonesansu badawczego, nie jest prezentacja szerokich badan na duzym korpusie
tekstow, trudno jednak nie zgodzi¢ si¢ z sadami Habilitantki, by w dawnych koncepcjach
pedagogicznych oraz podrecznikach szukaé zapomnianych dzi$ cennych metod czy zatozen
dydaktycznych.

Habilitantka, wykorzystujac bogata literature (od klasycznej pozycji M. Jaworskiego pt.
Metodyka nauczania jezyka polskiego po najnowsze raporty z badan w gimnazjum), w
artykule Zmiana czy dlugie trwanie? Dylematy zwigzane z metodami ksztalcenia jezykowego
(15II) dokonuje krytycznego przegladu historii metod ksztalcenia jezykowego
wykorzystywanych w polskiej szkole od lat 20. ubieglego wieku. Autorka w konkluzji
przywoluje sad autoréw raportu z roku 2015, stwierdzajacy, ze we wspolczesne] szkole

ksztalcenie jgzykowe nadal opiera si¢ na metodzie podajacej, i zauwaza, ze jedna z
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mozliwosci zmiany tej sytuacji jest ,,adaptacja strategii i dziatan stosowanych w dydaktyce
nauczania j¢zyka polskiego jako obcego — wszak jezyk polski, co wida¢ w wielu obszarach
komunikacji, staje sie dla naszych uczniow coraz bardziej obey™ (s. 263, 1511).

O ksztalceniu jezykowym traktuja jeszcze dwa inne artykuly zaprezentowane w tej
czgsci cyklu: W pulapce biernosci, czyli jak odczarowaé nauczanie Jezyka polskiego w szkole.
Refleksje wokol studenckich uwag na temat ksztalcenia Jezykowego na Il i IV etapie
edukacyjnym (141I1) oraz Stan przygotowania studentéw edukacji wczesnoszkolnej do
ksztalcenia Swiadomosci jezykowej uczniow klas I-111 (11I0I). Pierwszy prezentuje wyniki
badania przeprowadzonego przez Habilitantke na grupie 97 studentéw Uniwersytetu
Gdanskiego i jest interesujagcym odniesieniem ogolnopolskich badan prowadzonych przez
Instytut Badan Edukacyjnych do wlasnej praktyki Habilitantki jako nauczyciela
akademickiego, ktory rozwija wlasng aktywnosé badawcza inspirowany najnowszymi
badaniami og6lnopolskimi.

Z jeszcze innej perspektywy ujmuje Z. Pomirska problematyke ksztalcenia jezykowego
w szkole w artykule zatytulowanym Stan przygotowania studentow edukacji wezesnoszkolnej
do ksztalcenia Swiadomosci jezykowej uczniow klas I-IIT (11II). Autorka uznaje, ze
kompetencja jezykowa ,,stanowi filar swiadomosci jezykowej” (s. 230, 11III), a badanie
prowadzone na 59 studentach, mimo ze jest tylko badaniem sondazowym, stanowi cenne
uzupetnienie i logiczng konsekwencjg dotychczasowej pracy Zofii Pomirskiej.

Artykul Jezykowo-kulturowa kreacja szkoly w Awanturach kosmicznych Edmunda
Niziurskiego (1311I), w ktérym przedmiotem analizy uczyniono wybrany fragment obrazu
swiata — szkoly, nawigzuje do dotychczasowych zainteresowan badawczych Habilitantki.
jednoczesnie wprowadza w inng metodologie. Tytul wprawdzie nawigzuje do metodologii
jezykowej kreacji $wiata, Habilitantka jednak nie podaje, jakie rozumienie Jezykowej kreacji
Swiata przyjmuje, nie uwzglednia tez prac innych jezykoznawcéw postugujacych sie ta
metodologig. Nalezy jednak podkresli¢, ze przeprowadzona analiza jezykowo-kulturowej
kreacji szkoly w powiesci E. Niziurskiego jest wartosciowa naukowo. Autorka ujmuje
odtwarzany wizerunek szkoty w dwu aspektach: rzeczywistosé szkolna oraz budynek szkolny,
analizuje wiele jezykowych srodkow, ktore wykorzystuje E. Niziurski do takiego kreowania
swiata, trafnie interpretuje; zabraklo jednak osadzenia catosci w szerszym kontekscie
metodologii jezykowej kreacji $wiata.

Artykut ten otwiera dopiero nowy rozdzial w badaniach Z. Pomirskiej (w autoreferacie
mowa o kolejnym artykule z tego cyklu, znajdujagcym si¢ w druku, por. s. 12) i byé moze

w kolejnych tekstach znajda si¢ juz doktadniejsze i bardziej precyzyjne analizy.
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Jode e

Przedstawiony do oceny dorobek dr Zofii Pomirskiej, liczacy 28 artykutéw naukowych,
uzna¢ nalezy za zbior publikacji zorganizowanych wokét Jednego tematu badawczego.
Niemal wszystkie recenzowane artykuty dotyczg wielowymiarowo postrzeganej problematyki
ksztalcenia kompetencji jezykowej ucznia. W obrebie tego nadrzednego problemu
badawczego Habilitantka podejmuje wicle réznych zagadnien, rozwijajac trzy najwazniejsze
problemy badawcze, ktore zajmuja ja od czasu uzyskania stopnia naukowego doktora.

Pierwszy zbior obejmuje 11 tekstéw stanowigcych spojny subeykl, z wyraznie
postawiong hipoteza o edukacyjnym uwarunkowaniu niepowodzen czytelniczych uczniow,
zwlaszcza tych z dysleksja. Zatozenie to autorka weryfikuje, uwzgledniajac klasyczne i nowe
prace psychologiczne oraz pedagogiczne na temat dysleksji oraz prezentujac wyniki wlasnych
badan prowadzonych w réznych metodologiach Jjezykoznawczych.

Wykorzystanie dotychczasowych badan pedagogicznych i psychologicznych oraz
wzbogacenie ich o jezykoznawcze badania autorki czyni te czes¢ dorobku Habilitantki
cennym uzupelnieniem wspétczesnej wiedzy na temat dysleksji. Trzeba podkresli¢ zwlaszcza
przewijajacy si¢ w ocenianych artykulach jezykoznawczy wymiar badania, obejmujacy
wszystkie podsystemy jezyka.

Autorka patrzy na zjawisko czytania i dysleksji z perspektywy jezykoznawcy, ktéry
W procesie czytania widzi — za R. Pawlowska — ,.proces uruchamiajacy mechanizmy
neurofizjologiczne, umystowe i jezykowe” (s. 173, 116), a w swoich analizach wielokrotnie
analizuje lingwistyczne uwarunkowania dysleksji rozumiane szerzej niz tylko fonologicznie.
Habilitantka zwraca uwage przede wszystkim na marginalizacj¢ w doczasowych badaniach
(zarowno w procesie ksztalcenia czytania, jak i w procesie diagnozowania oraz
terapeutyzowania) aspektu leksykalnego, syntaktycznego i pragmatycznego jezyka.

Te badania oraz krytyczna analiza literatury przedmiotu prowadza autorke do wniosku,
ze niepowodzenia czytelnicze uczniéw i wysoki odsetek uczniow ze zdiagnozowang dysleksja
majg zwigzek z bledami edukacji szkolnej. Wniosek ten jest uzasadniony badaniami
prowadzonymi przez autorke oraz oparty na znajomosci klasycznych i najnowszych prac
z zakresu dydaktyki ksztalcenia czytania i pisania, dysleksji, psycholingwistyki
i jezykoznawstwa.

Niewgtpliwie wartoscig przedstawionych do oceny tekstow jest ich wieloaspektowe

podejscie do tematu.
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Drugi zbior, liczacy tylko 5 tekstéw, uzna¢ nalezy za spojne nawiazanie do zbioru
pierwszego. Ta cze$¢ ocenianego cyklu ujmuje problematyke specyficznych trudnosci
w czytaniu w perspektywie dydaktycznej. Pie¢ tekstow traktuje, jak to ujela Habilitantka,
0 ,sposobach przelamywania barier czytelniczych” i WYCZErpujaco rozwija postawione
wtytule zagadnienie. W recenzowanych tekstach znajdujemy analizy podrecznikow,
programow  czytelniczych, technik szybkiego czytania — wszystkie dobrze osadzone
w badaniach psycholingwistycznych i pedagogicznych. Wnosza one do dorobku Habilitantki
nowe tresci i s3 dowodem rozwijania si¢ zainteresowan naukowych autorki, ktéra od czasu
uzyskania stopnia naukowego doktora zwigksza swojg aktywnos$¢ badawcza w obszarach
pokrewnych badaniom prowadzonym na potrzeby doktoratu.

Ostatnia czes¢ zaprezentowanego cyklu, pt. Kulturowe aspekty nauczania jezyka
polskiego, liczy az 15 tekstow, jednak ocenie podda¢ mozna jedynie 12, poniewaz teksty
oznaczone W zbiorze jako 5. i 7. sg przedrukami innych artykutow tego zbioru, podobnie
tylko niewielka czgsé tekstu 3. jest nowa w stosunku do 2.

Ta ostatnia recenzowana grupa tekstow jest najmniej spdjna wewnetrznie, mozna
dostrzec jednak w niej dwa gléwne nurty, zbiezne z nadrz¢dng problematyka edukacyjna,
ktore koncentrujg si¢ wokot nastepujacych zagadnien: humor i ludyczno$¢ oraz ksztalcenie
Jjezykowe.

Wszystkie artykuty Habilitantki drukowane byly w znanych seriach wydawniczych (np.
»Studia Pragmalingwistyczne™) oraz monografiach wieloautorskich, sa czesciami waznych
publikacji redagowanych przez uznanych jezykoznawcow, dydaktykow, psycholingwistow
(np. E. Awramiuk, G. Krasowicz-Kupis, D. Krzyzyk, B. Myrdzik, B. Niesporek-Szamburska,
J. Porayskiego-Pomste, A. Rypel, G. Tomaszewska), co potwierdza ich merytoryczng wartosé
i znaczenie dla upowszechniania badan autorki w $rodowisku zajmujacym si¢ przedmiotowa
problematyka.

Przedstawiony do oceny zbior tekstéw jest oparty na roznych =zalozeniach
metodologicznych prezentowanych w poszezegdlnych artykutach. Warto podkresli¢ dbatosé
autorki o precyzje ustalen terminologicznych, np. przez przywolywanie réznych definicji
dysleksji (np. teksty nr 2, 3, 5, 6I), czy réznych ujg¢ pojecia swiadomosci jezykowej (tekst
11III). O wyborze metodologii decydowal temat badania i jego przedmiot, np. autorka siega
po badania ankietowe, opisujac kompetencje przyszlych nauczycieli (studentéw roznych
uczelni, np. tekst 111i 11 oraz 5, 14 III); badajgc bledy Jjezykowe uczniow z dysleksja,
wykorzystuje typologi¢ A. Markowskiego (61, 6III); analizujgc material leksykalny z

podrgcznikow do nauczania zintegrowanego, odwotuje si¢ do teorii podrecznika, a zebrany
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material leksykalny prezentuje w porzadku semantycznym (wyodrebniajac grupy tematyczne)
oraz strukturalnym (czgsci mowy); piszac o humorze w podrecznikach, prowadzi analize,
odwotlujac sie do teorii dyskursu (101I11), ale sigga tez po socjologiczne i psychologiczne
ujecie humoru, co wykorzystuje, formutujac wnioski z badan. W recenzowanych pracach
znalazly si¢ tez jasno formulowane kryteria doboru grupy badawczej i opis przyjetej
metodologii badawczej (np. 61 — uczniowie klasy VI; 91 — studenci I1I roku pedagogiki; 111 —
uczniowie w starszym wieku szkolnym) oraz analizy statystyczne (np. 61, 9I).

Wigkszos¢ analiz Habilitantki charakteryzuje trafno$é i rzetelnogé prowadzonych
badan, a podjete tematy, wybrany materiat, grupy badawcze i narzedzia badawceze pozwalaja
formulowa¢ poprawne wnioski o charakterze wnikliwego studium wybranego zagadnienia.
Badania materialowe, a zwlaszcza ankietowe, prowadzone przez jedng osobg nie mogg mie¢
bowiem szerokiego zakresu. Autorka, stosujac przede wszystkim badania jakos$ciowe,
prowadzi swoje analizy tak, by zajmujac sie zjawiskiem obnizajacych si¢ kompetencji
nadawczo-odbiorczych wspélczesnego ucznia, uwzgledni¢ mozliwie najwigksza liczbe
wplywajacych na to czynnikéw. Stad przedmiotem badan czyni autorka zaréwno prace
uczniow (np. w artykutach 1, 4, 61), jak i podreczniki (np. w artykule 2I), programy nauczania
(np. w artykule 2, 111), narzedzia diagnostyczne (np. w artykule 3I), a takze swiadomosé
Jezykowa przysztych nauczycieli oraz ich kompetencje dydaktyczne (np. w artykutach 91,
1 1110).

Oryginalnos¢ podejécia badawczego Habilitantki ujawnia sie zatem w trafnym
wykorzystaniu tradycyjnych i nowych metodologii jezykoznawczych oraz wszechstronnosci
jej badan. Co wazne, tak uzyskane wyniki analizy jezykoznawczej w oryginalny sposob wigze
z perspektywa nauczyciela, np. dostrzegajac wplyw zanalizowanego jezykowego stereotypu
na narastanie zjawiska agresji wéréd uczniéw ze specyficznymi trudnosciami w nauce.

Za cenny wkiad w rozw6j nauki uzna¢ nalezy zwlaszcza teksty prezentowane w zbiorze
I. Dr Zofia Pomirska wprowadza do bogatej literatury pedagogicznej i psychologicznej
zajmujgcej si¢ uczniem z dysleksja ujecie jezykoznaweze, korzysta zwlaszcza z metodologii
psycholingwistyki i teorii nauki czytania R. Pawlowskiej.

Wszystkie zebrane w oceniany cykl teksty stanowig zatem wazny oryginalny
tematycznie i metodologicznie wklad badawczy Habilitantki w rozwo] naukowe;j refleksji nad
kompetencjami nadawczo-odbiorczymi ucznia. Teksty oparte sg na dobrze dobranym
zréznicowanym materiale badawczym i sktadaja sie na wielowymiarowy obraz wspolczesnej

edukacji szkolnej i jej roli w ksztattowaniu tych kompetencji.
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Waznym uzupehieniem cyklu artykulow sg monografia oparta na pracy doktorskiej
oraz monografie wieloautorskie, ktére redagowala i wspoétredagowata Habilitantka,
swiadczgce o jej duzej aktywnosci naukowej.

Z gléwnym obszarem badawczym wiaze sie rowniez dziatalnogé organizacyjna dr Zofii
Pomirskiej. W autoreferacie Habilitantka podata, ze wspotorganizowata cztery konferencje
naukowe, z ktérych trzy stanowily wydarzenie cykliczne, dotyczace trzech najwazniejszych
kompetencji komunikacyjnych, tj. pisania, czytania oraz méwienia: ,Jestem — wiec piszg”
w 2007 roku, ,Jestem — wigc czytam. Miedzy pragmatyzmem a wolnoscia” w 2010 roku,
wJestem — wigc mowie. Migdzy niebytem a formami istnienia® w 2012 roku. Czwarta
konferencja, zorganizowana w 2015 roku, wigzata si¢ z glownym nurtem badan Habilitantki:
»uczen ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w klasie szkolnej. Integracja i/czy
inkluzja”.

Na uwage zastuguje rowniez stworzenie autorskiej koncepcji studiow podyplomowych
dla nauczycieli poswigconych zaburzeniom czytania i pisania oraz autorski program fakultetu
na ten temat, w ramach ktérego studenci moga zapoznaé sie ze wspomniang problematyka.
Obie te formy dziatan na rzecz $rodowiska studentow polonistyki i nauczycieli cieszyly si¢ na
Uniwersytecie Gdanskim duza popularnoscia.

Swoja wiedzg, oparta na badaniach naukowych, wykorzystuje dr Zofia Pomirska,
wspolpracujgc z wieloma instytucjami lokalnymi oraz ogdlnopolskimi (np. Wydawnictwem
Nowa Era, Centrum Edukacji Nauczycieli w Gdansku, V. LO w Gdansku, Polskim
Towarzystwem Dysleksji, Towarzystwem Milosnikow Jgzyka Polskiego i Polskim
Towarzystwem Ekonomicznym oraz Ministerstwem Edukacji Narodowe;j).

Prowadzgc przez wiele lat wiasny Osrodek Terapii i Diagnozy Dysleksji ,,USUS”,
Habilitantka wykazala si¢ zdolnoscig wykorzystywania pracy naukowej w praktycznych
dziataniach na rzecz ucznia i nauczyciela. W ten obszar aktywnosci wpisuje sie stworzenie
programow autorskich oraz prowadzenie specjalistycznych szkolen i warsztatéw — zaréwno
dla nauczycieli (z Polski i z Biatorusi), kadry kierowniczej szkot (np. w projekeie ,,Pomorska
Akademia Lideréw Edukaciji 2020”), jak i dla uczniéw (np. w ramach Baltyckiego Festiwalu
Nauki w 2017 r.).

Zaangazowanie dydaktyczne dr Zofii Pomirskiej zostalo docenione przez ZNP i MEN;
Habilitantka zostata bowiem odznaczona Medalem Komisji Edukacji Narodowej. W latach
2009-2018 byta promotorem trzech prac magisterskich, 14 prac licencjackich i az 78 prac
dyplomowych stuchaczy studiow podyplomowych ,,Terapia Zaburzen Czytania i Pisania”, a

od roku 2017 jest kierownikiem praktyk nauczycielskich na kierunkach: filologia polska
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i logopedia (ok. 300 studentéw). W roku 2019 dr Z. Pomirska uczestniczyla w programie
ERASMUSH, dzielgc si¢ swoim do$wiadczeniem nauczyciela akademickiego z pracownikami
1 studentami uniwersytetu w Ostrawie.

Dr Zofia Pomirska stale rozwija swoje kompetencje, tak aby badajac polonistyczny
proces dydaktyczny, moc sprosta¢ wyzwaniom wspolczesnej edukacji. W ostatnim roku
podjela Podyplomowe Studia Nauczania Jezyka Polskiego jako Obcego, co — szczegdlnie
w Gdansku, w ktorym uczy sie przeszto 1000 uczniéw z do$wiadczeniem migracyjnym — jest
dowodem na otwarcie Habilitantki na nowe potrzeby edukacyjne.

Autorski wkiad Z. Pomirskiej w badania nad ksztaltowaniem kompetencji jezykowe;j,
a zwlaszcza nowe, lingwistyczne podejscie do problematyki dysleksji, pozwala uznaé¢ Zofie
Pomirskg za badaczke samodzielng, taczaca w swoich badaniach wiedze teoretyczng z jej
praktycznym ujeciem, a recenzowany dorobek — za oryginalny i rozwijajacy wspolczesng
mysl jezykoznawcza.

Przedstawiony do oceny cykl artykuléw naukowych oraz pozostate osiggnigcia
naukowe i dydaktyczne (mimo sygnalizowanych zastrzezer) spetniaja wymogi Ustawy z dnia
14 marca 2003 r. o stopniach naukowych i tytule naukowym oraz o stopniach i tytule
naukowym w zakresie sztuki i stanowig podstawe nadania dr Zofii Pomirskiej stopnia doktora

habilitowanego nauk humanistycznych w dziedzinie jezykoznawstwa.

//,?')4 QL Ogﬁ/u’);{éé A

16



