Zatacznik 3

Autoreferat

1. Imie i nazwisko: Jolanta RzeZnicka-Krupa

2. Posiadane dyplomy, stopnie naukowe/artystyczne - z podaniem nazwy, miejsca, roku,
miejsca i tytulu prac dyplomowych:

a) dyplom doktora nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki, nadany uchwala Rady Wydziatu
Nauk Spotecznych Uniwersytetu Gdanskiego z dn. 01 czerwca 2006 r. na podstawie rozprawy doktorskiej pt.
., Konstruowanie dyskursu przez dzieci z niepetnosprawnosciq intelektualng. Pedagogiczne studium
etnograficzne grupy przedszkolnej”.
Promotor: prof. dr hab., prof. nadzw. UG Dorota Klus-Stanska
Recenzenci: prof. dr hab. Tomasz Szkudlarek, dr hab., prof. nadzw. UWM Amadeusz Krause.

b) $wiadectwo ukonczenia 2-letnich studiow podyplomowych w zakresie logopedii na Wydziale
Filologiczno-Historycznym Uniwersytetu Gdanskiego. Tytut pracy dyplomowej: Zaburzenia mowy u dzieci
umiarkowanie i znacznie uposledzonych umystowo i ich terapia” (promotor: prof. dr hab. Ryszard).

¢) dyplom ukonczenia z wyrdznieniem 5-letnich stacjonarnych studidéw magisterskich na kierunku
pedagogika, w zakresie pedagogiki specjalnej, na Wydziale Nauk Spotecznych Uniwersytetu Gdanskiego.
Tytut pracy magisterskiej: Postawy i oczekiwania dziewczqt lekko uposledzonych umystowo wobec
matzenstwa i zatozenia rodziny (promotor: prof. dr hab. Halina Borzyszkowska). W trakcie studiow
uzyskalam Nagrode Rektora UG I Stopnia za wysokie wyniki w nauce i szczegodlne osiggnigcia w pracy
naukowe;j.

3. Informacje o dotychczasowym zatrudnieniu:

e 0od dnia 01 wrzesnia 2006 r. do chwili obecnej - stanowisko adiunkta w Zaktadzie Pedagogiki Specjalnej,
Instytut Pedagogiki, Wydziat Nauk Spotecznych Uniwersytetu Gdanskiego (kierownik zaktadu: prof. dr
hab. Amadeusz Krause).

e od 01 wrzesnia 1994 r. do 31 sierpnia 2006 r. - stanowisko asystenta, Zaktad Pedagogiki Specjalnej,
Instytut Pedagogiki, Wydzial Nauk Spotecznych Uniwersytetu Gdanskiego.

e od 01 wrzesnia 1993 do 31 sierpnia 1994 r. - asystent I roku w Zaktadzie Pedagogiki Specjalnej, Instytut
Pedagogiki, Wydziat Nauk Spolecznych Uniwersytetu Gdanskiego

e od 01 wrzesnia 1996 do 31 sierpnia 1998 r. - logopeda w Szkole Podstawowej Nr 16 w Pruszczu
Gdanskim.

e od 01 wrzesnia 1993 do 31 sierpnia 1996 r. - nauczyciel w Specjalnym Osrodku-Szkolno Wychowawczym
Nr 2 w Gdansku.

4. Wskazane osiggniecie wynikajgce z art. 16 ust. 2 ustawy z dnia 14 marca 2003 r. o stopniach
naukowych i tytule naukowym oraz o stopniach i tytule w zakresie sztuki (Dz. U. 2017 r. poz.
1789)

a) Tytut osiggnigcia naukowego: ,,Spoleczne ontologie niepetnosprawnosci w kontekscie
pola zainteresowan pedagogiki specjalnej i interdyscyplinarnych badan kulturowych” (cykl
publikacji powigzanych tematycznie).



b) W skfad cyklu wchodza prace, ktore ukazaly si¢ w latach 2011-2019 (1 monografia
autorska, 1 rozdzial w monografii oraz 6 artykutéw w czasopismach z punktowanej listy
Ministerstwa Nauki 1 Szkolnictwa Wyzszego 1 bazy European Reference Index for the Humanities -
ERIH). Caly cykl obejmuje nastepujace publikacje, uporzadkowane chronologicznie poczawszy od
najnowszych (Zalacznik 8):

Rzeznicka-Krupa, J. (2019). Spofleczne ontologie niepetnosprawnosci: ciato, tozsamosé,
performatywnosé. Krakow: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”.

Recenzenci wydawniczy:

dr hab. prof. nadzw. AMW Astrid M¢czkowska-Christiansen

prof. dr hab. Amadeusz Krause.

Rzeznicka-Krupa, J. (2018). Oswajanie rzeczywistosci: realizm i magia w tworczosci
literackiej Aliny Domnicz, ,, Niepelnosprawnosé. Dyskursy Pedagogiki Specjalnej”, nr. 32, s.
247-266.

Rzeznicka-Krupa, J. (2017). Za mifosierdzie dzigkujemy. Ciato-tozsamoscé-
(nie)normatywnos¢ i performatywne strategie oporu [w:] Odzyskiwanie obecnosci:
niepetnosprawnos¢ w teatrze i performansie pod red. E. Godlewskiej Byliniak i J. Lipko-
Koniecznej, Warszawa: Fundacja Teatr 21 1 Instytut Teatralny im. Z. Raszewskiego, s.
424-445.

Recenzenci wydawniczy: prof. dr hab. Krystyna Duniec, prof. dr hab. Wojciech Dudzik.

RzezZnicka-Krupa, J. (2016). Sztuka zaangazowana: spoteczno-kulturowe aspekty dorostosci
0sOb z niepelnosprawnoscig w kontekscie projektu "Wiecej niz teatr”" Instytutu im. Jerzego
Grotowskiego we Wroctawiu, ,, Niepetnosprawnosé. Dyskursy Pedagogiki Specjalnej”, nr 24,
s. 96-113.

Rzeznicka-Krupa, J. (2013). Inny i pedagogika: doswiadczenie innosci i relacja z Innym jako
istotne kategorie nauk o wychowaniu, ,, Studia Edukacyjne”, nr 28, s. 31-45.

Rzeznicka-Krupa, J. (2012). Niepetnosprawno$¢ w perspektywie kulturowej: zrédta zmian w
obszarze konstruowania przedmiotu zainteresowan pedagogiki specjalnej, ,, Czlowiek,
Niepetnosprawnosé¢, Spoleczenstwo”, nr 2, s. 7-21.

Rzeznicka-Krupa, J. (2012). Krytyczne konteksty tworzenia wiedzy na pograniczu
pedagogiki radykalnej i wspdlczesnej sztuki zaangazowanej (czyli, co moze taczy¢ analize
dyskursu wspotczesnej sztuki z badaniami nad kategorig niepelnosprawnosci). ,,Ars
Educandi”, t. IX - Pedagogika krytyczna dzi$. Podstawy, dylematy i wybrane problemy, s.
191-205.

Rzeznicka-Krupa, J. (2011). Niepelnosprawno$¢ i pedagogika. Pytanie o podmiot a zmiana
paradygmatyczna dyscypliny, ,, Studia z Teorii Wychowania”, tom I, nr 2(3), s. 267-283.

c) Przedstawienie celu naukowego ww. prac i osiggnietych wynikow wraz z omdwieniem ich
ewentualnego wykorzystania:

Przedstawiony do oceny w postepowaniu habilitacyjnym cykl tematyczny skupia si¢ wokot
watkow osadzonych na pograniczu pedagogiki specjalnej oraz krytycznie ukierunkowanych studiow
nad niepetnosprawnoscia, ktore s3 przedmiotem moich zainteresowan badawczych juz od wielu lat.
Sledzac rozwdj tej problematyki w moim dorobku, mozna dostrzec, ze ich wspolng cecha jest
zakorzenienie refleksji teoretycznej i badawczej w szerszych, interdyscyplinarnych kontekstach

filozoficznych 1 pedagogicznych, a takze w sferze nauk humanistycznych (literatury, sztuki,
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teatrologii). Zainicjowany w trakcie badan i1 przygotowywania pracy doktorskiej namyst nad
otwieraniem nowych pdl interpretacji, inspirowany byt poczatkowo zmiang paradygmatyczng
pedagogiki specjalnej oraz refleksja nad jej obszarem badawczym w perspektywie kontekstow
kulturowych. Problematyke t¢ podjetam, realizujac w latach 2009-2010 dwa projekty badawcze
dotyczace kwestii tozsamosci i wykluczenia w procesach spoteczno-kulturowego konstruowania
zjawiska niepetnosprawnosci. Ich rezultaty zostaly przedstawione w trzech artykutach naukowych, z
ktorych dwa zostaly wilaczone do omawianego tu cyklu tematycznego. Podejmuje¢ w nich
rozwazania na temat mozliwych sposobdw przemieszczania i poszerzania granic pola zainteresowan
pedagogiki specjalnej jako dyscypliny naukowej, ktora (w nieroztagcznym splocie teorii z praktyka
dziatania) zajmuje si¢ problematyka niepelnosprawnosci 1 wytwarzania wiedzy na jej temat. Poza
wprowadzeniem w obszar wilasnych badan bardzo istotnych, strukturyzujacych moje dalsze
poczynania badawcze, kategorii podmiotu i tozsamos$ci, pojawiajg si¢ w nich rowniez kwestie
zwigzane z kulturowymi kontekstami definiowania zjawiska niepetnosprawnosci oraz problematyka
roznicy/innosci/odmiennosci, ktore buduja gtowng ptaszczyzne odniesienia dla moich dokonan po
uzyskaniu stopnia doktora.

W tekscie pt. Niepelnosprawnos¢ i pedagogika. Pytanie o podmiot a zmiana
paradygmatyczna dyscypliny, opublikowanym w ,Studiach z Teorii Wychowania” (2011),
odwotujac si¢ do koncepcji T.S. Kuhna, analizuj¢ pojecie paradygmatu oraz
wieloparadygmatyczno$¢ wspotczesnych teorii pedagogicznych, czynigc z nich punkt wyjscia do
dalszych rozwazan nad kategoriag niepelnosprawnosci. Podejmujac analizy ponowoczesnych
koncepcji podmiotu w relacji do pola pedagogiki specjalnej, zwracam uwage, iz cho¢ pojawiajg si¢
w nim prace dokonujgce teoretycznych ustalen paradygmatycznych, z uwzglednieniem
transformacji wspotczesnej humanistyki 1 obszaru teorii spotecznych (A. Krause), to jednak brakuje
badan 1 refleksji teoretycznej, ktore staralyby zmierzy¢ si¢ z tym, co od podstaw definiuje sama
kategorie¢ niepelnosprawnosci 1 co pozwolitoby rozpozna¢ elementy konstytuujgce
,hiepetnosprawne” podmioty 1 ich tozsamo$¢ oraz odczyta¢ 1 zrekonstruowac¢ filozoficzne 1i
epistemologiczne zalozenia lezace u podstaw dyskurséw niepetnosprawnosci. Podjecie takiego
wyzwania mogloby prowadzi¢ do przeformutowania zatozen samej pedagogiki specjalnej, ktéra
wlaczajac si¢ w szerszy, interdyscyplinarny kontekst, musiataby zaja¢ si¢ analiza i dekonstrukcja
wlasnych praktyk wytwarzania wiedzy, co mogloby skutkowaé jej paradygmatycznym
przemieszczeniem w stron¢ pedagogiki (nie)specjalnej, bedacej po prostu pedagogika.

Kontynuujac powyzsze watki w kolejnym tekscie pt. Niepelnosprawnos¢ w perspektywie
kulturowej: Zrodla zmian w obszarze konstruowania przedmiotu zainteresowan pedagogiki
specjalnej, opublikowanym w czasopi$mie ,,Cztowiek, Niepetnosprawnos¢, Spoteczenstwo™ (2012),
podejmuje w nim takze problem teoretycznych implikacji, jakie niosg ze sobg zmiany w rozumieniu
kluczowych dla wspotczesnej humanistyki poje¢ podmiotu i tozsamosci, w odniesieniu do
transformacji pola zainteresowan pedagogiki specjalnej. Rozwazajac filozoficzne aspekty pojecia
tozsamos$ci - poczawszy od Platona, przez Kartezjusza, Kanta i Hegla, az do XX-wiecznych
koncepcji hermeneutycznych M. Heideggera, H.-G. Gadamera, koncepcji rozni J. Derridy,
tozsamosci narracyjnych Ch. Taylora czy A. Giddensa, probuje pokaza¢ w jaki sposob wspodtczesne

koncepcje podmiotu wypracowane w obszarze studiow kulturowych i krytycznie zorientowanej
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pedagogiki wytwarzaja odmienne horyzonty interpretacji kategorii i poje¢ wigzanych z
niepelnosprawnoscia. Jednoczesnie w tek$cie tym po raz pierwszy szkicuj¢ teoretyczno-
metodologiczny zarys mozliwo$ci badania i analizowania niepelnosprawnos$ci, osadzony przede
wszystkim w poststrukturalnych koncepcjach podmiotu oraz dyskursie innosci/odmiennosci i relacji
z Innym (filozofia fenomenologiczna), a takze dyskursie feministycznym. Ten wyraznie wskazujacy
mozliwe pola 1 obszary odniesien, szkic badania niepetnosprawnosci w kontek$cie procesu
,uktadania wybrakowanej mozaiki”, stat si¢ gtownym watkiem, wokot ktérego rozwijatam w
kolejnych latach swoje badania i1 analizy, znajdujac odzwierciedlenie (cho¢ juz w odmiennej,
zmodyfikowanej postaci) w omawianej dalej monografii nt. spolecznych ontologii
niepetnosprawnosci.

Poglebione rozwinigcie watkow zwigzanych z kategorig innosci/odmiennosci oraz relacji z
tym, co rozne w szerszym kontek$cie pedagogicznym podjetam w artykule pt. Inny i pedagogika.
Doswiadczenie innosci i relacja 7 Innym jako istotne kategorie nauk o wychowaniu, ktoéry ukazat
si¢ w ,,Studiach Edukacyjnych” (2013). Staram si¢ w nim wyjasni¢ dlaczego uwazam te pojecia za
jedne z podstawowych kategorii pedagogicznych i, wychodzac od samego pojecia kategorii jako
swoistego ,,ukierunkowania myslenia” o Innym, prébuje jednoczesnie zakorzeni¢ je teoretycznie w
obszarze szerszej refleksji pedagogicznej. Definiujac gldéwne pojecia ksztaltujace pole dyscyplin
pedagogicznych z perspektywy relacji interpersonalnej, ktorej podstawg jest doswiadczenie rozZnicy,
pokazuje plaszczyzny 1 konteksty edukacyjne, w jakich to doswiadczenie moze by¢ budowane.
Wyodrebniam rézne znaczenia inno$ci i1 sposoby jej rozumienia, jednym z nich jest filozoficzne
ujecie innego jako wszystkiego, co nie jest mng, a zatem objecie tym pojeciem catej sfery
egzystencji 1 naszych relacji ze swiatem. W wezszym znaczeniu za$ relacja z innym jest po prostu
relacja z drugim cztowiekiem, co czyni edukacje¢ obszarem budowania interakcji 1 wspot-bycia z
innymi. Zwracam uwage na fakt, ze w kontek$cie spolecznym relacja z innym zwigzana jest z
wytwarzaniem dychotomii i1 opartych na nich podziatach i kategoryzacjach grupowych, co sprawia,
ze inno$¢ moze zamieni¢ si¢ w obcos¢, rodzaca dystans 1 wykluczenie. Natomiast w perspektywie
poznawczej 1 dydaktycznej relacja z tym, co inne, odmienne, rézne moze wigzac si¢ z obecnosciag w
przestrzeni ksztalcenia réznych znaczen i interpretacji oraz sposobow pracy, uwzgledniajacych
réznorodne aspekty proceséw konstruowania wiedzy, co wyzwalaé moze krytyczny potencjat
myslenia. W edukacyjnych do$wiadczeniach relacji z rdznica, z tym co inne, tkwi niezaprzeczalna
wartos¢ przekraczania i przemieszczania granic, wkraczania w nowe obszary, poszukiwania
odmiennych znaczen i ukazywania innych niz te, do ktérych jestesmy przyzwyczajeni, interpretacji
oswojonego $wiata. Te, zarysowane w ogolnym wymiarze, kwestiec nabierajg szczegdlnego
znaczenia, gdy problematyke rdéznicy/innosci w kontekscie relacji wychowawczej odniesiemy do
obecnos$ci ucznidw z niepetnosprawnoscig i réoznymi trudnosciami rozwojowymi w placowkach
edukacyjnych.

Problematyka spoleczno-kulturowych proceséw konstruowania tozsamosci podmiotdow w w
odniesieniu do niepelnosprawnos$ci oraz zagadnien filozofii Innego, przedstawiona w wybranych i
omoOwionych dotychczas publikacjach, stata si¢ punktem wyjscia do badan, w ktorych staratam sie
powiazaé te kwestie z kulturowymi sposobami nadawania znaczen, osadzonymi w sferze dziatan

artystycznych. Poszukujac wcigz nowych obszarow, ktore pozwolityby mi dalej rozwija¢ badania
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nad odmiennymi, w mniejszym stopniu stygmatyzujacymi i wykluczajacymi spotecznie, sposobami
postrzegania i rozumienia niepelnosprawnosci, coraz wyrazniej dostrzegalam je w polu krytycznie
zaangazowanej sztuki wspolczesnej 1 w tworczosci samych osoéb z niepelnosprawnoscia, ktore
otwieraly nowe drogi interpretacji poje¢ 1 kategorii z nig zwigzanych (np. kategorii ciata/cielesnos$ci,
tozsamosci, podmiotowos$ci) oraz odmienne sposoby wytwarzania wiedzy na temat rzeczywistosci
spolecznej i samego zjawiska niepetnosprawnosci. Dlatego tez w swoich analizach skupitam si¢ na
dwoch aspektach powigzania sztuki/tworczosci z problematyka niepetnosprawnosci, lokujac je albo
w tematyce chorego, niepelnego, zdeformowanego ciata prezentowanego w pracach wspotczesnych
artystow, albo odwotujac si¢ do tworczosci samych oséb z niepetnosprawnoscia, na ktéra jednak nie
patrzytam z perspektywy arteterapii lecz jak na pelnoprawne dzieto artystyczne. Poczatki moich
badan zwigzanych ze sztuka pozwolity mi ujawni¢ potencjat politycznego zaangazowania i
transformacji rzeczywisto$ci jaki niosg ze sobg dziatania artystyczne, zblizajagce si¢ w swych
zatozeniach 1 postulatach do tez stawianych przez pedagogike krytyczng. Kategoria politycznosci,
bardzo istotna dla refleksji teoretycznej 1 praktyk dzialania rozwijanych zaréwno przez sztuke, jak i
pedagogike krytyczng, jest przeze mnie rozumiana w duchu filozofii J. Ranciéra - jako pewien
sposOb konfiguracji przestrzeni spotecznej i1 sfery doswiadczenia, ktéry ustanawia granice
wspodlnoty 1 tego, co jest z niej wykluczane, dzielac tym samym rzeczywisto$¢ na symboliczne sfery
widzialnos$ci (bycia widzianym/obecnym/zabierajacym glos) i tego, co znajduje si¢ poza obszarem
spotecznego/politycznego postrzegania. Tak rozumiana polityczno$¢ sprawia, ze nauka (pedagogika)
1 sztuka wytwarzajg wiedzg o rzeczywistosci, uruchamiajac 1 wiaczajac w publiczny dyskurs
jednostki 1 grupy spotecznie marginalizowane, a tym samym umozliwiajac im artykulacje
tozsamosci 1 wyrazenie sprzeciwu wobec spotecznie usankcjonowanych, opresyjnych praktyk
spotecznych.

Zagadnienia te przedstawitam w artykule Krytyczne konteksty tworzenia wiedzy na
pograniczu pedagogiki radykalnej i wspolczesnej sztuki zaangaiowanej...(2012), w ktorym -
traktujac sztuke 1 pedagogike jako pola wytwarzania znaczen 1 reprezentacji symbolicznych, a wigc
generowania wiedzy - prezentuj¢ rezultaty badan nad znaczeniami wizualnych reprezentacji
,uszkodzonej/wybrakowanej” cielesnosci (ciata w stanie fizycznej i symbolicznej opresji), ktorych
egzemplifikacje stanowily wybrane prace Artura Zmijewskiego z cyklu ,,Oko za oko”. Analize
ukierunkowaly pytania o to, co znaczy okreslona dysfunkcja ciata, jak jest ukazywana i jak moze
by¢ postrzegana, jakie emocje si¢ z tym wigza, w jaki sposob dzialamy w zetknigciu z ,,niepetng”,
dysfunkcjonalng cielesnoscia, jakim jezykiem i1 obrazami moéwimy o anomaliach ciala (mowiac
jezykiem M. Douglas - ciata ze skaza)! i w jaki dyskurs niepelnosprawnosci ten jezyk si¢ wpisuje?
Korzystajac z podejscia badawczego jakim jest krytyczna analiza dyskursu, badalam nie tylko
fotografie i sytuacje na nich uchwycone, ale skupitam si¢ réwniez na analizie wypowiedzi samego
artysty oraz innych tekstach odnoszacych si¢ do dyskursu na temat spotecznej percepcji  dziatan
artystycznych (recepcja cyklu). Prowadzona w ten sposob krytyczna analiza pozwolila mi wyloni¢
konfiguracje znaczen, grupujacych si¢ wokot kwestii wizualnos$ci/widzialno$ci, odwrocenia sytuacji,

a co za tym idzie, zmiany dominujacego porzadku, naruszania i przekraczania granic prowadzace do

1 M. Douglas, Czysto$¢ 1 zmaza, Warszawa 2007, PIW (na okfadce polskiego wydania ksigzki umieszczona zostata
jedna z fotografii Artura Zmijewskiego z cyklu, ktory analizowatam).
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subwersji znaczen samej anomalii/dysfunkcji ciata, zachwiania oczywistych 1 narzucajacych sie¢
reprezentacji niepelnosprawnos$ci, co w rezultacie prowadzi do wytwarzania zmiennych, ptynnych i
hybrydycznych tozsamos$ci niepelnosprawnos$ci. W ten sposob w sferze poznania zaczynamy
uwalnia¢ si¢ od silnie determinujacej postrzeganie niepelnosprawnosci i opresyjnej w swej istocie
kategorii ,,odstepstwa od normy”, wpisanej w normatywny porzadek rzeczywisto$ci. Wytwarzana w
obszarze sztuki wiedza na temat niepelnosprawnos$ci jako zjawiska spoteczno-kulturowego, jak i
pewnego wyabstrahowanego, teoretycznego pojecia pozwala nie tylko przekroczy¢ granice
dyscyplin ale takze przetama¢ nieuchronno$¢ znaczen, typologii i struktur ,tradycyjnej”, twardej
wiedzy. Badanie staje si¢, jak pisat S. Hall ,,aktem kulturowego odzyskiwania” chorego,
uszkodzonego 1 zdeformowanego, niesprawnego ciata, spychanego dotychczas na obrzeza i
marginesy spolecznego bytowania, w sfer¢ ,specjalnej”, profesjonalnej wiedzy na temat
niepetnosprawnosci.

Réwnoleglym obszarem moich eksploracji badawczych bylo w tym czasie réwniez
poszukiwanie mozliwosci blizszego przyjrzenia si¢ czym moze by¢, rozumiana w kategoriach
emancypacyjnych, sztuka i1 realizowane w jej obszarze konkretne dziatania artystyczne, jak mozna ja
,Luprawia¢” 1 w jaki sposob generuje ona akty kulturowego oporu wobec opresyjnej rzeczywistosci?
Co znaczy by¢ artysta/ka z niepelnosprawnoscia i1 co istotnego moze wnies$¢ krytycznie postrzegana,
zaangazowana sztuka w pole badan nad niepelnosprawnoscia w jej spoteczno-kulturowym
wymiarze? W konstruowaniu odpowiedzi na te pytania bardzo pomogt mi udzial w projekcie
badawczo-edukacyjnym ,,Wiecej niz teatr”, realizowanym przez Instytut Jerzego Grotowskiego we
Wroctawiu, o ktorym pisz¢ nieco szerzej w dalszej czesci autoreferatu. Udzial w nim zaowocowat
m. in. opublikowaniem artykutu pt. Sztuka zaangazowana: spoteczno-kulturowe aspekty dorostosci
0s0b z niepelnosprawnoscig w kontekscie projektu ""Wiecej nii teatr”... (2016). W pierwszej
czesci tekstu w sposob bardzo szczegotowy, wrecz sprawozdawczy, opisuj¢ zalozenia, cele i
przebieg samego projektu. Zabieg taki uznatam za konieczny, gdyz chciatam przede wszystkim
mozliwie wiernie odda¢ jego ,,ducha” i specyficzng atmosferg, jaka mu towarzyszyta, a takze
ztozony, wielowarstwowy charakter obejmujacy wiele zroznicowanych plaszczyzn dziatania. W
trakcie jego realizacji miatam mozliwo$¢ spotkania z artystami z niepelnosprawno$cia, przede
wszystkim aktorami grup teatralnych nie tylko z Polski, ale i innych krajéw oraz osobami
(rezyserami, artystami, instruktorami), wspolpracujagcymi z niepelnosprawnymi tworcami. Poza
prezentacja samego projektu, w tekscie skupitam si¢ takze na problematyce teatru w kontekscie
niepetnosprawnosci, ujmujac ja z perspektywy metafory teatru-laboratorium, w ktérym w pewien
sposob eksperymentujemy, doswiadczamy, rekonfigurujemy znaczenia i dziatania sktadajace si¢ na
realne praktyki zycia spolecznego, i w ktdorym - zgodnie z zamierzeniami pomyslodawczyn i
kuratorek projektu,? poszukuje si¢ wlasnych form zycia, przeciwstawiajacych si¢ kulturze zastane;j,
ktéra sztuke niepelnosprawnych albo ignoruje i1 deprecjonuje, uznajac ja za inng, gorsza,
niepelnowartosciowa, albo tez uznaje jej wartos¢ i1 znaczenie, dostrzegajac je jednak przede
wszystkim w kategoriach dziatan terapeutycznych. W tym sensie, parafrazujac nieco stowa I.

Lewkowicz, mozna powiedzie¢, ze sztuka osob z niepelnosprawnoscia moze by¢ czyms ,,mniej niz

2 Kuratorkami projektu byly: dr Magdalena Hasiuk (Instytut Sztuki PAN), prof. Jana Pilatova (Akademia Sztuk
Scenicznych w Pradze), J. Sobczyk (Teatr 21) i Anna Zubrzycki (Osrodek Praktyk Teatralnych ,,Gardzienice”).
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sztuka” - wowczas gdy staje si¢ terapia i rehabilitacja, moze by¢ ,,sztuka sama w sobie”, traktowang
jako petnoprawny i rownoprawny obszar dzialan artystycznych, i moze by¢ takze czyms ,,wiecej niz
sztuka”, a tak dzieje si¢ wowczas gdy niesie ona ze sobg potencjal transformacji znaczen i zmiany
warto$ci dominujacego porzadku. Estetyka i logika dziatania teatralnego, a w szerszym kontekscie
sztuki jako takiej, nie jest bowiem tylko dziataniem artystycznym, ale - odzwierciedlajac w pewien
sposob strukture spoleczng i zjawiska ksztaltujace wspolnote, nabiera politycznej, estetycznej i
emocjonalnej mocy przeksztalcania, przesuwania granic wykluczenia poprzez, jak pisat J. Ranciere,
»dzielenie postrzegalnego” 1 ustanawianie nowych, odmiennych konfiguracji rzeczywistosci.
Tworzona na zasadach rowno$ci 1 réwnoprawnosci sztuka uruchamia potencjat emancypacji,
upetnomocnienia 1 wigczania w obszar wspdlnoty podmiotoéw marginalizowanych i wykluczanych,
ktorymi sg takze osoby z niepelnosprawnoscia.

Udziat w projekcie ,,Wiecej niz teatr” 1 nawigzanie wspolpracy badawczej z
przedstawicielami innych dyscyplin naukowych zaowocowaty dalszymi badaniami i zaproszeniem
do wspotudzialu w tworzeniu pierwszej w Polsce monografii prezentujacej dorobek badaczy
identyfikujacych si¢ z interdyscyplinarnymi, krytycznymi studiami nad niepetnosprawnoscia.
Opublikowany w niej tekst przedstawia jeden z watkoéw, ktorymi zajmowatam si¢ w ostatnim czasie,
tj. probe analizy tworczosci 1 praktyk artystycznych, niosagcych w sobie potencjat kulturowe;j
emancypacji osob niepetnosprawnych. Tym samym w pole swoich zainteresowan badawczych
wlaczytam odmienny kontekst analizowania kategorii 1 poje¢ na pograniczu sztuki i
niepetnosprawnosci, skupiony wokot dziatan artystycznych samych osob z niepelnosprawnoscia,
ktore przedstawitam w dwoch tekstach. Jego pierwsza odstone stanowi rozdziat we wspomniane;j
wyzej monografii pt. Za milosierdzie dziekujemy. Cialo-toisamoscé-(nie)normatywnosé i
performatywne strategie oporu (2017). Odwolujac si¢ do zwrotu performatywnego we
wspolczesnej humanistyce 1 badaniach kulturowych, ktéry skutkowal skupieniem si¢ na sposobach
dziatania 1 wytwarzania znaczen kulturowych, jak i krytycznemu zaangazowaniu i interwencji w
procesy symbolizacji, analizuj¢ w odwotaniu m. in. do prac J. Butler i M. Foucault, kategorie
nienormatywnego ciata/cielesnosci, postrzegajac je jako podstawe spolecznych sposobow
nazywania, definiowania, mowienia o niepelnosprawnosci, a takze konstruowania zwigzanych z tym
zjawiskiem praktyk dziatania. Analizy te prowadze w odniesieniu do sfery sztuki, przede wszystkim
teatru i performansu, ktore ukazujac w przestrzeni sceny (symbolicznej sfery publicznej) ciata
niepetnosprawnych aktoréw, wydobywaja na jaw i czynig widzialnymi zapisane w nich znaczenia,
doswiadczenia, przezycia i emocje. Tym samym sztuka/spektakl, dos§wiadczenie estetyczne stajg si¢
czasem 1 przestrzenia, w ktérych mozliwe jest zawieszenie regul, swoiste przekroczenie
symbolicznego progu i wkroczenie w obszar odmiennego pola widzenia, ksztaltowanego wedlug
innych regut i porzadkéw. Niepelnosprawny artysta/aktor/tancerz przeistacza si¢ w artyste/aktora/
tancerza bez koniecznosci dopisywania dopetniajacych jego tozsamos¢ okreslen, ktore odwotujg sig
do naznaczonych spotecznym pigtnem sfer ,,nienormatywnos$ci”’. Proces transformacji znaczen i
regut ilustruj¢ szczegdtowq analizg i interpretacja wypowiedzi i dziatan Rafata Urbackiego, ktory -

jak sam siebie okresla, jest tancerzem i performerem o alternatywnej motoryce.3 Pokazuj¢ w ten

3 Przedstawiam tez, jako egzemplifikacje tez stawianych w tekscie, analize i interpretacje performansu ,,Gatunki
chronione” Rafata Urbackiego i Anu Czerwinskiego, ktory miat premiere w 2014 roku.
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sposOb na czym, w sensie poznawczym, polega¢ moze artystyczne wytwarzanie krytycznej wiedzy
w obszarze dziatan artystycznych, budowanie performatywnych aktow kulturowego oporu i
otwieranie przestrzeni emancypacji w polu znaczen tego, co nazywamy niepetnosprawnoscia.

Druga odstong analiz twérczo$ci 0sob z niepelnosprawnoscia w moim dorobku byly badania,
ktore zostaty opublikowane w tekScie pt. Oswajanie rzeczywistosci: realizm i magia w tworczosci
literackiej Aliny Domnicz (2018), w ktorych podejmuj¢ probe analizy 1 interpretacji bajek i
opowiadan tworzonych przez panig Aling Domnicz (osobe spotecznie definiowang jako
niepetnosprawna intelektualnie z towarzyszacymi zaburzeniami ze spektrum autyzmu), a takze
odpowiedzie¢ na pytanie o to, jaki $wiat kreuje ona w swoich utworach 1 w jaki sposob to robi.
Zaglebiajac si¢ w opisywane przez Autorke literackie $wiaty, staratam si¢ unikac tradycyjnego
uwiktania cechujacego pogranicze niepetnosprawnosci 1 tworczosci, mianowicie traktowania dziatan
tworczych 0sob z niepetnosprawnoscig jako pozytecznej formy swoistej autoterapii (co nie znaczy
oczywiscie, iz nie moga one pekli¢ takiej funkcji), wilaczanej do zestawu oddzialtywan
pedagogicznych. Chciatam przyjrze¢ si¢ tworczosci Autorki z perspektywy, ktora nie lokowataby jej
niejako automatycznie w dyskursie niepelnosprawnosci i1 szeroko rozumianej rehabilitacji
spotecznej, lecz poszukiwaé sposoboOw analizy i interpretacji umozliwiajacych inicjowanie aktu
poznawcze] emancypacji 1 wyzwolenia od stereotypowych S$ciezek myslenia. Jak pisze w
omawianym tek$cie, tworczo$¢ jezykowa 1 narracyjna stosunkowo rzadko staje si¢ motywem
artystycznych wypowiedzi os6b z niepetnosprawnoscig intelektualng, a spoleczne 1 kulturowe
konstrukcje niepetnosprawnosci intelektualnej zazwyczaj akcentuja nacechowang negatywnie
odmienno$¢, wynikajaca z wielu ograniczen zwigzanych ze sferg poznania i jezyka. Strategia
pozwalajaca je przetamac byto osadzenie analizy utworow w kontekstach teoretycznych i literackich
ramy interpretacyjnej, wywiedzionej z cech magicznego realizmu, ktory moze przyjmowac struktury
wyszukane 1 wyrafinowane jezykowo, ale moze takze wyraza¢ si¢ w prostych, ludowych formach
estetycznych. Zwiazki narracji, kreacji i1 zycia przedstawione w kontekscie tworczosci Aliny
Domnicz, ukazuja sposob doswiadczania 1 swoistego ,,0swajania” rzeczywistosci poprzez
powiazanie realnosci ze sferg magii, tym samym sklaniajac do pomyslenia, iz moze ona przyjmowac

bardzo ro6zne ksztatty.

Monografia ,,Spoleczne ontologie niepetnosprawnosci. Cialo, tozsamosé, performatywnoscé”:

Swoista synteza mojej drogi badawczej po uzyskaniu stopnia doktora, jak 1 prezentowanego
osiggnigcia habilitacyjnego, jest autorska monografia, w ktoérej przedstawiam refleksje i analizy
siggajace kulturowych korzeni postrzegania zjawiska niepetnosprawnosci. Podejmuje w niej kwestie
zwigzane z krytyczng analizg dyskurséw niepetnosprawnosci, wytwarzanych spotecznie i obecnych
w tekstach, ktore reprezentuja naukowa wiedzg na temat niepetnosprawnosci. Na potrzebe takiego
podejscia moze wskazywaé opinia jednego z recenzentow wydawniczych ksigzki, ktory zauwazyt,
1z ,,Zdecydowanie wartosciowe jest umiejscowienie problematyki w interdyscyplinarnych (gtownie
filozoficznych) koncepcjach teoretycznych. Dla wspotczesnego badacza w obszarze pedagogiki
specjalnego nie wystarczy hastowa swiadomos¢ kulturowego konstruowania niepetnosprawnosci. Za
bardzo wartosciowe uznaje analizy wybranych modeli niepetnosprawnosci, a w szczegolnosci

’

krytyczng analize gloryfikowanego przez wielu spolecznego modelu niepetnosprawnosci.’
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Juz w pierwszym artykule wlaczonym do osiagnigcia habilitacyjnego, sygnalizowatam, ze w
obszarze pedagogiki specjalnej brakuje badan 1 refleksji teoretycznej, ktore staratyby zmierzy¢ si¢ z
tym, co od podstaw definiuje samg kategori¢ niepetnosprawnosci i co pozwoliloby rozpoznac
elementy konstytuujace ,,niepetnosprawne” podmioty 1 ich tozsamos¢, a takze odczytad i
zrekonstruowa¢ filozoficzne 1 epistemologiczne zatozenia lezace u podstaw dyskursow
niepetnosprawnosci (str. 3 autoreferatu). Dlatego tez w analizach prezentowanych w rozprawie
ponownie przygladam si¢ réznym teoretycznym ujeciom niepetnosprawnosci, z perspektywy
natozonej na nie ,,siatki dyfrakcyjnej” poje¢ wypracowanych w obszarze politycznej teorii dyskursu
E. Laclau, aby w rezultacie naszkicowa¢ potencjalnie nowa $ciezke poznania/wytwarzania wiedzy i
stawania-si¢ bytu (zjawiska/fenomenu) nazywanego niepetnosprawnoscig. Tym samym wpisuje
pole krytycznej refleksji teoretycznej i dociekan badawczych pedagogiki w obszar performatywnych
praktyk naukowych, w ramach ktéorych wytwarzana jest wiedza oraz tozsamosci podmiotow,
wytaniajagca si¢ na pograniczu réznych teorii, obszarow i dziatan. Performatywny wymiar badan
kulturowych 1 pedagogiki krytycznej wyraza si¢ takze w akcentowaniu etycznych aspektow
dziatania pedagogicznego, dostarczajac zroznicowanych narzedzi teoretycznych, ktore pozwalaja
porusza¢ si¢ w obszarach 1 migdzy granicami dyscyplin. Gléwnym celem, jaki stawialam sobie w
prezentowanym projekcie badawczym, byta identyfikacja, re-konstrukcja i interpretacja znaczen
kulturowych, ksztattujacych wybrane kategorie zwigzane ze zjawiskiem niepetnosprawnosci
(kategorie tozsamos$ci, podmiotowos$ci, normy, ciala/cielesnosci, innosci/odmiennosci/obcosci,
widzialnos$ci, performatywnosci). W procesie rekonstrukcji wybranych aspektow naukowego
dyskursu o niepelnosprawnosci wykorzystatam metod¢ analizy dyskursu, rozumiang jako proba
odczytania, dekonstrukcji 1 rekonstrukcji znaczen, wytwarzajacych tozsamosci, w ktorych splatajg si¢
ze sobg rozne spoteczne ontologie niepelnosprawnosci oraz jako sposéb badania dyskursywnych
aspektow podmiotu (Fairclough, Wodak).

Monografia sklada si¢ z trzech czg¢sci. W_czeSci pierwszej. zatytulowanej Wytyczanie
terytorium i obejmujacej trzy rozdzialy, dokonuj¢ wprowadzenia w zasadnicza problematyke
przedmiotu badan przedstawionych w pracy. Jak zauwaza drugi z recenzentdéw wydawniczych,
,,zastosowano tu interesujgcy, krytyczny a zarazem w petni uzasadniony zabieg polegajgcy na
przejsciu od epistemologii pola badania do ontologii jego przedmiotu, tym samym akcentujgc jego
,,epistemologiczne uwiktanie” w swiadomos¢ badajgcego podmiotu”. Dlatego tez w rozdziale
pierwszym szkicuj¢ niezbedny dla zrozumienia calo$ci, szerszy kontekst epistemologiczno-
ontologiczny i metodologiczny, osadzony w perspektywie filozofii nomadycznej 1 w
interdyscyplinarnych studiach kulturowych. Epistemologia nomady pozwala uchwyci¢ istnienie i
trwato$¢, jak ja nazywa Deleuze, ,,nauki mniejszej”, ktéra cechuje si¢ postrzeganiem rzeczywistosci
jako bezustannego przeptywu, obszaru cigglego wydarzania i stawania si¢ wielosci zréznicowanych
bytow. Tak rozumiana refleksja naukowa sprzeciwia si¢ temu, co stabilne, wieczne, tozsame 1 state,
myslenie staje si¢ problematyzowaniem 1 zglaszaniem roszczen, podr6za, wedrowka,
deterytorializacja i poszukiwaniem nowych miejsc, badaniem przez wedrowanie i podazanie za linig
rozwoju danego przepltywu, jedynie czasowym ,zamieszkiwaniem” w danej przestrzeni i
zakorzenieniem w danej teorii/trybie myslenia. Studia kulturowe natomiast skupiajg si¢ wokot pojec

i idei takich jak: kultura, praktyki znaczace, reprezentacja, dyskurs, wtadza, artykulacja/glos, tekst,
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odbiorcy 1 odbidr przekazéw kulturowych, akcentujac zwlaszcza zagadnienia zwigzane z
wytwarzaniem i reprodukcja sieci/map znaczen okreslajacych rzeczywistosé.

Piszac o relacjach miedzy niepelnosprawnos$cig i1 kultura, zastanawiam si¢ nie tylko nad
znaczeniem obu tych kategorii, ale takze pytam o to, w jaki sposob przyjecie perspektywy
kulturowej] moze zmienia¢ rozumienie znaczen przypisywanych pojeciu niepetnosprawnosci.
Zmiany wigzane z obszarem zainteresowan studiow kulturowych przetamaly dotychczasowy,
tradycyjny kanon teoretyczny i metodologiczny, co otworzyto nowe podejscia, obszary i dyscypliny
badawcze, konstruowane niejako ,,poprzez i na wskro$” tradycyjnych dyscyplin, wymykajac si¢
roszczeniom przynaleznosci do ktérejkolwiek z nich. Za przedmiot badan obraty pewne pojecia,
kategorie, zjawiska, grupy spoteczne badz tez miejsca przestrzeni spotecznej, ktoére poddawane sg
szerokiej, wielo- 1 interdyscyplinarnej analizie, co staram si¢ pokaza¢ we wlasnych badaniach. W
rozdziale drugim wprowadzam, istotne dla koncowych rozwazan i1 propozycji badawczego
ujmowania niepetnosprawnosci, pojecie spotecznego imaginarium, ktére rozumiem jako pewnego
rodzaju wspoélnie podzielany ,,$§wiat wyobrazony”, wytwarzajacy zblizone sposoby rozumienia i
interpretowania danych zjawisk, zdarzen, spraw, generujacy podstawy prawomocno$ci i
legitymizacji organizacji i struktur spotecznej wspdlnoty, a takze umozliwiajgcy podejmowanie
okreslonych praktyk dziatania. Zmiany spoteczne odnoszace si¢ do rewizji podstaw funkcjonowania
wspolnoty 1 zakorzenionych w niej przekonan oraz warto$ci, wymagaja zmiany réznych aspektéw
spotecznego imaginarium w taki sposob, aby mozliwe stalo si¢ wlaczenie wen odmiennych
interpretacji zjawisk wigzanych z niepelnosprawnoscig. W ostatnim rozdziale pierwszej czesci
przedstawiam zatem takze wybidrczy, sygnalizujacy jedynie pewne obszary, szkic zagadnien
ksztattujacych pole badawczej refleksji w ramach interdyscyplinarnych, zorientowanych krytycznie
badan nad/ o niepelnosprawnos$ci. Postrzegam je jako przestrzen stawiania pytan,
problematyzowania, podwazania 1 ciagglego kwestionowania, opresyjnego w swych skutkach,
fantazmatu pelnej sprawnos$ci 1 ustanawiania spolecznej wspdlnoty konstruowanej w horyzoncie
ableismu - kulturowej dominacji poje¢ wigzanych z normatywnie pojmowang sprawnoscia,
zdolnos$cia i kompetentng sprawczos$cia.

Druga czesé¢ monografii, Deterytorializacje. obejmuje rozdziatl, ktory zawiera zasadnicza
dla prezentowanego projektu badawczego, analize¢ wspdlczesnych teorii niepetnosprawnosci (w

postaci réoznych modeli tego zjawiska), przeprowadzang za pomoca epistemologicznych narzedzi
wywiedzionych z teorii dyskursu E. Laclau i Ch. Mouffe. Dekonstrukcja okreslonych sposobow
nazywania i rozumienia niepelnosprawnosci, zatozen lezacych u ich podstaw, a takze wynikajacej z
nich logiki dziatania i towarzyszacych jej praktyk spotecznych, pozwolita ukaza¢ procesy i
mechanizmy ksztaltowania si¢ spotecznych tozsamosci grupy okreslanej jako ,,0soby
niepelnosprawne”, wigzane czgsto ze stygmatyzacja 1 izolacja. Jak zauwaza M. Corker,
przeciwstawianie si¢ marginalizacji i wykluczeniu okreslonych grup spolecznych jest niezwykle
istotne, ale korzenie zjawiska spolecznego ,,uniesprawniania/uposledzania” (disablismu) okreslonej
grupy si¢gaja znacznie glgbiej - w obszar relacji ustanawiajacych spoteczenstwo jako takie - ktorych
zrozumienie jest rownie wazne jak kwestii rasizmu, seksizmu czy homofobii. Teoria dyskursu E.

Laclau, czeSciowo wypracowana wspdlnie z Ch. Mouffe, do ktorej si¢ tutaj odwolujg, stanowi
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wiadnie probe ukazania procesOw i1 mechanizmow ksztaltowania si¢ bytdw spolecznych, ich
tozsamosci zbiorowych (ale takze indywidualnych)* oraz ich wzajemnych relacji. Jej podstawowe
kategorie 1 pojecia odnosza si¢ do natury i1 logiki formowania si¢ tozsamo$ci podmiotow
politycznych. Koncentruja si¢ wokot kategorii dyskursu i1 struktur dyskursywnych, pojecia
spolecznej ontologii, praktyk artykulacyjnych (opartych na logice ekwiwalencji zadan i logice
réznicy) oraz pojeciu hegemonii i1 kategorii puste zmaczgce. Spoleczne ontologie
niepelnosprawnosci, ktore identyfikuje 1 rekonstruuj¢ w toku analizy, mozna rozumie¢ jako
ustanawiane w obszarach roznych pol dyskursywnych, spotecznie obiektywizowane struktury
znaczen i praktyki mowienia, materializujgce si¢ w instytucjach i praktykach dziatania powigzanych
z okreSlonymi sposobami rozumienia zjawiska (nie)pelnosprawno$ci oraz pozycjonowaniem
podmiotow postrzeganych jako (nie)pelnosprawne. Sg one praktykami hegemonicznymi, w obszarze
ktorych partykularnym identyfikacjom nadawany jest status uniwersalnosci, 1 ktére stanowig
reprezentacje tancuchoéw réwnowaznych znaczen w okreslonym ciggu artykulacji. Identyfikacje
tozsamosciowe, zarOwno na poziomie zbiorowym, jak i w wymiarze indywidualnym, opieraja si¢ na
wyborze okreslonych znaczgcych (na zasadzie logiki ekwiwalencji danych tresci 1 znaczen) i
wykluczaniu innych, co sprawia, ze w rdézny sposob konstruowana jest tozsamos¢ i status
podmiotow, inaczej postrzegana jest rozmica wigzana z kapitalem biologicznym, a takze
wyksztalcane sg zr6znicowane mechanizmy ustanawiania granic wlaczenia/wykluczenia z obszaru
wspolnoty spoteczne;.

Pojecie (nie)pelnosprawnosci jest przeze mnie traktowane jako puste zmaczgce, a wigc
kategoria pusta w sensie braku okreslonego, ustanowionego niezaleznie od kontekstu, ktéra
wypelniana jest trescig domykajaca i stabilizujacg jej znaczenie w polu okreslonych spotecznych,
kulturowych 1 politycznych praktyk dyskursywnych. To ,,puste miejsce” nabiera szczegdlnego sensu
gdy zestawimy je z perspektywa kulturowg (rozumiang jako paradygmatyczna rama racjonalnosci
naukowej) 1 kategorig ,,politycznosci” oraz sferag wartoSci, a nie istniejagcego niezaleznie,
obiektywnego S$wiata 1 ludzkiej natury. Przy czym kategoria politycznosci jest przeze mnie
rozumiana, nie jako zestaw praktyk i instytucji tworzacych okreslony porzadek spajajacy
spoteczenstwo i sposob sprawowania wtadzy (sfera polityki), ale jako pojecie odwotujace si¢ do istoty
samego sposobu, w jaki ustanawiana jest kazda wspdlnota spoteczna oraz wartosci, na ktorych si¢
opiera.W tym sensie mozna przyjete przeze mnie stanowisko interpretowaé w kategoriach tego, co
Szkudlarek - odnoszac si¢ do pedagogiki i dziatan pedagogicznych - nazywa ,, wartosciowaniem
pustych znaczqcych wykorzystywanych w kreacji podmiotu”. Inaczej mowiac, uznaniem pewnych
,IrybOw patrzenia” za bardziej wartosciowe niz inne, co motywowane jest miedzy innymi wzgledami
etycznymi. Istotna ze spotecznego punktu widzenia jest bowiem nie tyle sama kwestia uznania badz
odrzucenia nienormatywnych tozsamosci, lecz przede wszystkim pytanie o to, dlaczego kategoria
tozsamos$ci staje si¢ miejscem ,.etycznego” wyboru, na co w kontek$cie cielesnej roéznicy pici
zwraca uwage J. Butler, a o co mozemy zapyta¢ takze w odniesieniu do niepelnosprawnosci. Kazda
forma wspoélnej artykulacji zbiorowej tozsamosci jest nieuchronnie konstytuowana w ramach

pewnego zbioru réznic i wykluczen, wazne zatem jest, ktore z nich sg warto$ciowane pozytywnie, a
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ktére nie. A to czyni juz z problemu tozsamosci relacje/kategori¢ etyczng 1 polityczng (w
powyzszym znaczeniu), sprawiajac tym samym, iz kwestie te powinnismy réwniez uwzglednia¢ w
ramach konstruowania teorii niepelnosprawnosci, na co zwracaja uwage m. in. J. Garland-Thomson
(2017) czy J. Price i M. Shildrick (2002).

Wykorzystanie narzedzi poznawczych wywiedzionych z teorii dyskursu pozwolito mi pokaza¢
mechanizm ksztaltowania si¢ réznych podej$¢ teoretycznych i powigzanych z nimi praktyk, zas
kierunek 1 kluczowe punkty analizy poszczegdlnych teorii (modeli) niepelnosprawnosci wyznaczaty
nastepujace pytania:

e Jak w danym podejsciu teoretycznym definiowana jest roZnica wigzana z niepelnosprawnoscig i
gdzie jest ona umiejscawiana?

e W jaki sposéb budowane sg granice danego pola dyskursywnego, a zarazem granice wykluczenia/
wlaczania podmiotow?

* (dzie znajduja si¢ punkty weztowe 1 w jaki sposob wytwarzane sg tancuchy ekwiwalencji w ciggu
artykulacji konstytuujacych pole danego dyskursu niepetnosprawnosci?

* Jak wytwarzane 1 stabilizowane sg znaczenia w obszarze dyskursu w powigzaniu z praktykami
dziatania w polu spotecznym?

e Jakie tresci wypetniajg znaczenia 1 konstytuujg tozsamos$¢ podmiotéw w obszarze danej ontologii
niepetnosprawnosci?

e W jaki sposob 1 w jakim miejscu pola dyskursywnego dochodzi do dyslokacji (rozerwania tancucha

ekwiwalencji) 1 przemieszczenia granic dyskursu?

W toku analizy wyodrebnitam spoleczne ontologie niepelnosprawnosci, z ktorych kazda
wytwarza odmienng tozsamo$¢ podmiotdow w procesie wiaczania znaczqcych, skupiajgcych sie si¢
wokoét punktow weztowych okreslonych tancuchow ekwiwalencji. Sg to: ontologia braku, ontologia
spolecznej opresji (versus ontologia zwyczajnego Zycia) oraz ontologia oporu. Dwie zasadnicze
perspektywy ksztattujace sposdéb myslenia o zjawisku niepetnosprawnosci, indywidualna (medyczna/
kliniczna) i spoteczna (spoteczno-kulturowa), sg zazwyczaj postrzegane jako przeciwstawne struktury
o charakterze paradygmatycznym, w znaczeniu dyscyplinarnej matrycy opartej na odmiennych
zatozeniach, podstawach teoretycznych i epistemologicznych. Mozna jednak polemizowaé z takim
stanowiskiem, gdyz ich krytyczna dekonstrukcja pokazuje, iz pewne zalozenia i znaczenia
generowane w ksztattujagcym je polu dyskursywnym, nie tworzag w pelni nowej, odmiennej jakosci.
Zarowno podejscie indywidualne, jak i1 spoleczne, odnoszg si¢ - cho¢ w odmienny sposéb - do
kategorii uszkodzenia, defektu, braku, patologii gdyz podstawa ustanawiania podmiotu jest
stwierdzenie wystepowania u niego organicznego/fizycznego deficytu, ktdérego nastgpstwa zaburzaja
w jakis$ sposob funkcjonowanie i utrudniajg adaptacje do regut Swiata zewngtrznego. Jest to widoczne
takze w modelu spotecznym niepetnosprawnosci i jego réznych wariantach, definiowanym poprzez
triad¢ warunkujacych si¢ nawzajem zjawisk: uszkodzenia dotyczacego ciala/organizmu, ograniczen i
trudnos$ci w codziennej aktywnosci powigzanych badz tez bezposrednio wynikajacych z biologicznych
uszkodzen 1 dysfunkcji oraz spoleczna pozycja i status podmiotdw postrzeganych jako
(nie)pelnosprawne. Paradygmatyczny oponent modelu indywidualnego/medycznego/klinicznego w

postaci modelu spolecznego w rzeczywisto$ci nie podwaza zasadniczo natury 1 ,istoty”
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niepetnosprawnosci, rozktada jednak odmiennie akcenty, podkreslajac role 1 znaczenie spotecznej
percepcji zjawiska niepetnosprawnosci, postaw wobec 0s6b z réznego rodzaju niepelnosprawnosciami
oraz dziatan podejmowanych wobec nich 1 organizacji zycia spotecznego, ktoére determinuja
codzienne funkcjonowanie os6b z niepelnosprawno$cig. Zgodnie z teorig E. Laclau, zmagania z
problemem ucisku i opresji, wladzy 1 wykluczenia, jako rezultatem zamknigcia systemu dazacego do
totalizujacej petni, mozemy na dwa sposoby - ,,albo poprzez operacje odwrocenia, ktora wytwarza
nowe zamkniecie, albo poprzez zanegowanie wymiaru uniwersalnego tego systemu: samej zasady
zamkniecia” (2004: 64). Model spoleczny stanowi probe odwrocenia sytuacji ucisku 1 opresji
generowanych w ramach struktur i praktyk modelu klinicznego, jednak oba podejscia przyjmuja
obiektywnie rozumiane - obiektywnie czyli jako niepodlegajacy kwestionowaniu fakt biologiczny,
pojecie uszkodzenia organizmu. Dlatego tez uwazam, iz dopiero podejscie krytyczne/kulturowe/
afirmatywne, podwazajac gleboko zakorzenione spolecznie sposoby postrzegania, rozumienia,
interpretowania 1 jezykowych/dyskursywnych oraz materialnych i kulturowych uwiktan zjawiska
niepetnej sprawnosci, pozwala ukaza¢ procesy 1 mechanizmy wytwarzajagce tozsamosci
,hiepelnosprawnych” podmiotow i - w pewnym stopniu - wyzwoli¢ si¢ z tyranii dominujgcych
znaczen, odnoszonych do realnie istniejagcych uszkodzen organizmu. To, co zasadniczo zmienia
optyke patrzenia na niepelnosprawnos¢ w ujeciu kulturowym, to wiasnie fakt swoistego
upetnomocnienia/wzmocnienia (empowerment), nadania mocy/sity znaczgcemu niepelnosprawnosci,
jakim jest uszkodzenie/stan zdrowia. Pojecie uszkodzenia ciata/umystu i specyfika powigzanej z nim
niepetnosprawnosci nie jest juz cecha zewnetrznej kategoryzacji nadanej/przypisanej grupie, ale
staje si¢ $wiadomg podstawa pozytywnej samoidentyfikacji i budowania tozsamosci indywidualnej i
grupowe;j.

Teorie niepelnosprawnosci stanowig egzemplifikacje spotecznych procesow wytwarzania
»pustych znaczacych”, w ktorych partykularne artykulacje stanowig pewnego rodzaju ucielesnienie
(materializacj¢) pustych miejsc. Rozne spoteczne ontologie niepetnosprawnosci sg miejscem
ustanawiania okre$lonych relacji, ktore w istotny sposob ksztattuja logike danego pola polityki
wobec niepetnosprawnosci. Poniewaz kazda tozsamo$¢ jest przygodna i ,,dziata” w obszarze danej
ontologii, osiagni¢cie fantazmatycznej petni i mozliwo$ci nazwania niepetnosprawnosci, ,,nadania
jej imienia” sg nierealne. Ale r6zne ontologie niepetnosprawnosci ukazuja proces stopniowego,
politycznego zaangazowania samych osob niepetnosprawnych w mozliwo$¢ definiowania siebie i
swojej tozsamosci jako grupy. Pokazuja wzrastajaca §wiadomos$¢é wspolnoty doswiadczania opresji i
budowania wspoélnej tozsamos$ci. Ukazuja procesy rodzacego i narastajacego si¢ oporu oraz
przeciwstawiania si¢ dominujacym dyskursom, a w perspektywie ontologii kulturowego oporu
zakwestionowania zasad konstytuujacych demokratyczng wspdlnote jako niesprawiedliwych,
opresyjnych i wykluczajacych doswiadczenia duzej czgsci swych obywateli. I w tym dostrzegam

réwniez istotng wartos$¢ i znaczenie dokonanych przeze mnie analiz.

W trzeciej czeSci monografii, Zamieszkiwanie, obejmujacej dwa ostatnie rozdzialy,
powracam do pojecia spotecznego imaginarium i mozliwo$ci jego transformacji w kontekscie
rozwazan nad kategoriag emancypacji, ktorej przygodnos¢ zakresla ptynne granice spotecznego

bytowania o0s6b z (nie)pelnosprawnos$ciag. Przedstawiam rdéwniez propozycje teoretycznych
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kontekstow badania niepelnosprawnosci, ktore pozwalaja, przynajmniej w pewnym zakresie, znie$¢
dotychczasowe podziaty strukturyzujace rzeczywisto$¢ 1 dzielace podmioty na sprawnych i
(nie)pelnosprawnych. Odwotujac si¢ ponownie do koncepcji spolecznego imaginarium, probuje
przedstawi¢ podstawy, warunki i mozliwosci budowania nowych uje¢ niepelnosprawnosci,
wyrastajagcych z podej$cia kulturowego i jego postulatéw (artykutowanych zadan), mogacych
stanowi¢ zalazek nowego spoltecznego imaginarium. Pewnej wspdlnoty ,.$wiata wyobrazonego”,
ktora nie tworzy reprezentacji idei, czy tez instytucji ksztattujagcych wspotczesne spoteczenstwo lecz
jest tym, ,,co umozliwia praktyki spoteczne dzigki nadaniu im sensu” (Taylor 2010: 10). Zmiana w
traktowaniu ludzi z niepelnosprawnoscia, postrzeganie jej nie tylko w perspektywie fundowanej na
ontologii braku czy tez stanowigcej jej swoiste ,,odwrocenie” ontologii spotecznej opresji, musi
wyptywac¢ z glebokiego poczucia sensownos$ci takich dziatan, transformacji sposobu myslenia
siegajacej glebi rozumienia owego braku, ktory ustanawia co$, co za S. Zizkiem mozemy nazwacé
»twardym jadrem” ideologii niepetnosprawnosci, albo uzywajac stow J. Butler, ,,odczuwalnym
niezbgdnikiem” (2012: 205). Nowe imaginarium nie dokonuje nagtej, rewolucyjnej zmiany, ktora
wymiata dotychczasowy porzadek, ale raczej swoistej re-interpretacji wczesniej obowigzujacych
regul, ich przeformulowania i prze-pisania, ktére pozwala stworzy¢ warunki torujgce droge nowym
relacjom spolecznym i stylom zycia, a takze znaczaco modyfikowac¢ granice wykluczen.
(Nie)pelnosprawnos$¢ jest fenomenem, ktoéry podobnie jak kategorie rasy, a szczegdlnie pfici i
seksualnosci, wigze si¢ z cielesnymi aspektami tozsamosci, ktore wydaja si¢ by¢ tak nieuchronnie i
silnie determinowane biologia, iz niezwykle tatwo, skutecznie 1 trwale ulegaja naturalizacji jako
niezbe¢dne 1 konieczne. Jednym ze sposobow naturalizacji cielesnej roznicy jest bowiem przekonanie
o fizycznej lub psychicznej koniecznosci (J. Butler). Aby lepiej zrozumie¢ jak mozna przezwyciezy¢
te epistemologiczng przeszkode, przedstawiam w ostatnim rozdziale posthumanistyczne teorie
znoszace tradycyjng opozycyjnos$¢ natury (biologii) 1 kultury oraz wynikajace z niej dychotomiczne
podzialy na to, co normalne/prawidtlowe 1 to, co od normy w jaki§ sposoéb odbiega.
Nienormatywno$¢ (nie)pelnosprawnego ciata/umystu nie jest brakiem/dysfunkcja/uszkodzeniem
lecz anomalia, ktéra w ontologii Deleuze’a i Guattariego oznacza pewng nierdwnos$¢, szorstkosc,
zgrubienie, falde na powierzchni bytu, a wynikajace z niej ograniczenia moga sta¢ si¢ plaszczyzng
kreatywnej deterytorializacji 1 przeciwstawiania si¢ porzadkowi i regutom ustanowionym przez
despotyczng wladze normalnosci. Emancypacja rozumiana jako catkowite wyzwolenie 1 brak
spotecznych dychotomii, hierarchii i wladzy, absolutna réwno$¢ podmiotéw i brak wykluczen nie jest
mozliwa, gdyz zgodnie z teoriag E. Laclau (jak zreszta wieloma innymi koncepcjami),
podstawe konstytuowania si¢ tozsamos$ci zawsze stanowi jaki$ rodzaj wykluczenia. Natomiast to, co
jest mozliwe, dotyczy dyslokacji, przemieszczen i1 przesunig¢ w obrgbie hegemonicznych pol
dyskursu. Emancypacje mozna zatem rozumie¢, jako poszukiwanie linii ujscia, opuszczanie utartych
szlakow 1 wytyczonych kolein (struktur/kategorii), poszukiwanie nowych terytoriow, w ktorych
nomadyczne podmioty moga czasowo zamieszka¢. Nie jest ona aktem radykalnego zerwania i
wyzwolenia si¢ z przestrzeni okreslonego terytorium, ale jest deterytorializacja, przemieszczeniem,
ktore wytwarzajac wlasne, nowe terytoria i podmiotowe tozsamosci, jednoczes$nie pozostaje w

relacji z terytorium pierwotnym i zachowuje pewne jego fragmenty.
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W teorii E. Laclau, dyskurs - a zatem to, co jest retoryka, jest zarazem takze ontologia, gdyz
tozsamos$ci podmiotow/bytow wytwarzane sg w procesach wigzania, zorganizowanych wedtug regut
jezykowych. W ontoepistemologiach tzw. nowego materializmu podmioty wytwarzane sg w
ciaglych przeptywach, procesach stawania-si¢, uniemozliwiajacych stale zakorzenienie i osadzenie
w trwatych strukturach. Dlatego tez koncepcja ,naturokultur” D. Haraway 1 relacyjna
ontoepistemologia realizmu sprawczego K. Barad, do ktorych si¢ odwoluj¢ w ostatnim rozdziale
pracy, pozwalajag p6js¢ o krok dalej na drodze zakwestionowania prymatu jezyka i nadmiernej
kulturowej tekstualizacji, w my$l ktoérej ,,wszystko jest dyskursem”. Pozwalaja one bowiem
uchwyci¢ w wiekszym stopniu materialne/cielesne aspekty niepelnosprawnosci, ktore stanowia jej
realnie doswiadczang codzienno$¢, a takze ukaza¢ mozliwosci emancypacji powigzanej
bezposrednio ze sprawczoscig podmiotow. Réznica ciata/umystu, ktéra stanowi roznice znaczgcqg w
sensie ustanawiania spotecznych podzialdw, kreuje opresyjne znaczenia niepetnosprawnosci,
lokujgc podmioty na pozycjach bytu z natury niejako ,,gorszego”. Zgodnie z koncepcjami D.
Haraway, wiedza ma charakter sytuacyjny, aktualizowany w konkretnych, realnych ucielesnieniach i
kontekstach, a zatem mozemy spojrze¢ na niepelnosprawne cialo/umyst nie jak na byt o
ograniczonych/wybrakowanych zasobach, ale sprawczy podmiot polaczony relacjami z innymi
podmiotami 1 bytami, wytwarzany w roznych konfiguracjach 1 splotach. Poniewaz fenomeny/
ucielesnione byty s3 epistemologiczng nierozdzielno$cig, niepetlnosprawnos¢ stanowi zawsze
rezultat okreslonego ,.cigcia poznawczego”, ktére dokonuje si¢ w obszarze danego splotu
materialno-dyskursywnych praktyk. A zatem podmiotowa sprawczos¢ nie wynika z okreslonych
cech 1 zasobow, ich posiadania badz braku, lecz jest ciggly re-konfiguracja. Dlatego tez ,,0osoba z
zespolem Downa” moze by¢ jednoczesnie niesamodzielng i wymagajaca pomocy podopieczna,
rozwijajaca swoje kompetencje spoteczne mloda kobietg albo niezalezng 1 samoswiadoma artystka/
aktorka.

Prezentowang w trzeciej czg¢sci monografii propozycje badawczego zglebiania problematyki
niepetnosprawnosci dopetnia, cho¢ nie w sensie poznawczego zamknigcia, projekt etyki afirmacji
R. Braidotti przedstawiony w Zakonczeniu. W jej koncepcjach istotne stajg si¢ kwestie dziatania i
eksperymentowania z réznymi sposobami kreowania podmiotowosci i zamieszkiwania naszej
cielesnosci, dlatego tez etyka afirmacji ujawnia si¢ przede wszystkim w licznych trybach
zwyczajnych, codziennych aktywnosci. Podmiot nomadyczny konstytuuje si¢ na pragnieniu
stawania-si¢, zyskujac tym samym moc sprawcza, a jego pozadanie/pragnienie jest zwigzane z
wielopoziomowymi relacjami, taczeniem sie, splataniem réznych sit w cigglym procesie
przeptywow, co w pewnym stopniu pozwala odlaczy¢ je od jezykowo (dyskursywnie)
zaposredniczonych systemow znaczen. Podmiot nie wylania si¢ z negacji konstytuujacej roéznice, z
aktu wykluczenia ustanawiajacego to, czym nie jest, lecz jego zroédlem staje si¢ tworcza afirmacja.
Inno$¢/odmiennos$¢ jest zatem warunkiem ekspresji tego, co pozytywne, przeksztalca si¢ w
kreatywng sile i splata w poczuciu wspotzaleznosci 1 wigzi z innymi bytami/podmiotami ludzkimi i
nie-ludzkimi. Stawiane przez R. Braidotti pytanie, o to, jak uyymowac¢ osadzong w cielesnosci réznice
nie w kategoriach negatywnej ,,innosci”, ale raczej jako aktywny proces jej afirmacji, otwiera
perspektywe poszukiwania warto§ci wnoszonych przez owa rdéznice do spoleczenstwa i kultury
(1995, 2009).

15



Cielesnos$¢ rozumiana z perspektywy splotu réznych sit i porzadkdéw stawia granice, ktorych
nie jesteSmy w stanie przekroczy¢, gdyz jak pisze Braidotti, ,, podmiot nie moze mysle¢/rozumiec/
zrobic/sta¢ sie niczym wiecej, niz pozwalajg mu na to jego/jej cielesne, czasoprzestrzenne
wspotrzedne” (2012: 296-297). Biologiczne ograniczenia zwigzane z naszymi ciatami/umystami
stanowig niejako stan naturalny, sa wpisane w ontologiczny proces ciggltego stawania-si¢. A zatem
nie ma jednego, okreslonego wzorca, wedle ktérego mozna formatowaé spoteczne byty, ich
zroznicowanie, ich zdolno$ci 1 sprawnosci sg zawsze tylko czeSciowe, fragmentaryczne i
uwarunkowane fizycznoscig, ptcig, emocjami, historig. Rozumienie i konstruowanie tozsamosci w
procesach stawania-si¢ polega przede wszystkim na rozpoznawaniu tych wszystkich uwarunkowan,
progow 1 granic, ktére wyznaczaja trwanie podmiotu i1 ktore z jednej strony go ograniczaja, z drugiej
jednak mogg takze sta¢ si¢ miejscem potgczenia z innymi, inicjujgcego nowe przeplywy i
transformacje¢ granic. Etyka afirmacji 1 politycznego zaangazowania staje si¢ zatem polem
wytaniania si¢ w splotach codziennych zdarzen, w mikropolityce codzienno$ci, pojedynczych,
lokalnych aktéw emancypacji. Emancypacji, ktéra rozumiana jest jako spoteczne uprawomocnienie
do przeformutowania regut gry i mozliwos¢ otwarcia na nowe, dotychczas niepomyslane i niedajace

si¢ wyobrazi¢ doswiadczenia, prowadzace do stopniowej zmiany spotecznych imaginariow.

Podsumowanie:

Odnoszac si¢ do kwestii wykorzystania analiz zaprezentowanych w samej monografii, jak 1
zagadnien przedstawionych w oméwionych wczesniej tekstach cyklu tematycznego, ich potencjat
badawczy dostrzegam przede wszystkim w ciggtym poszukiwaniu nowych kontekstow
umozliwiajgcych zmian¢ dotychczasowych sposobdw rozumienia, czym jest niepelnosprawnos¢, a
tym samym poszerzania przestrzeni emancypacji osOb z niepelnosprawnoscig. Jako zjawisko
spoteczne, do$wiadczenie egzystencjalne, a takze jako pojecie naukowe, niepetnosprawnosé
nieuchronnie wigze si¢ z jaka$ formg spolecznej opresji, za§ ablism (kultura sprawnos$ci) przynalezy
do tego samego zestawu kategorii 1 zjawisk, co seksizm, rasizm, homofobia i1 inne praktyki
dyskryminacyjne. Spoteczna i kulturowa stygmatyzacja niepelnosprawnosci wynika¢ moze takze z
postrzegania jej gtownie jako obszaru wiedzy eksperckiej, dlatego tez teoria i teoretyzowanie
majace na celu transformacj¢ opresyjnych znaczen, podziatow spotecznych, jezyka jakim si¢ mowi
o niepetnosprawnosci i sposoboéw interpretowania tego zjawiska, sa w moim przekonaniu bardzo
wazne. Poszukiwanie nowych obszarow 1 kontekstow analizowania réznych aspektow
niepelnosprawnosci na pograniczu pedagogiki, pedagogiki specjalnej, sztuki i krytycznych studiow
nad niepelnosprawno$ciag ma istotne znaczenie, gdyz rozwdj podej$¢ teoretycznych i badawczych
powiazany jest z fundamentalnymi kwestiami réwnosci, praw czlowieka i mechanizmami lezacymi
u podstaw spotecznych proceséw,,uniesprawniania” (disablism). Zatem szeroko rozumiana teoria
niepetnosprawno$ci oraz proby jej osadzenia w rdéznych koncepcjach filozoficznych i
wspotczesnych teoriach spolecznych, moga przyczyni¢ si¢ nie tylko do ksztalttowania réznych
sposobow rozumienia, poznawania i interpretowania tych zagadnien, ale takze wptywaja na
dzialania w obszarze polityki, ustanawiania prawa i praktyk spotecznych, tym samym przyczyniajac
si¢ do poszerzania sfery wolnosci i emancypacji 0séb z niepelnosprawnos$cig. Przygladanie si¢

niepetnosprawnosci z perspektywy kulturowego ,,trybu patrzenia” pozwala dostrzega¢ i badaé jej
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tropy we wspodlczesnych dyskursach ksztattujacych zaréwno cale spoteczenstwa, jak i mate, lokalne
spoteczno$ci. Pozwala analizowa¢ nie tylko spoteczny wymiar praktyk dyskryminacji i
wykluczania, ale sigga¢ rowniez do glebszych struktur i znaczen tworzacych okre§lone warunki i
zasady funkcjonowania spoteczefistwa, a takze poszukiwa¢ mozliwych $ciezek transformacji. Ale
przede wszystkim pozwala problematyzowac to, co wydaje si¢ naturalne, oczywiste i dobrze znane
w obszarze wiedzy na temat niepetnosprawnosci. Krytycznie ukierunkowane podejscie kulturowe
daje mozliwo$¢ spojrzenia z innych punktéw widzenia na osoby z niepelnosprawnoscia, a takze
samg pedagogike specjalng oraz inne dyscypliny zajmujace si¢ problematyka niepetnosprawnosci,
poszerzajac tym samym ich obszar zainteresowania i poglebiajac perspektywe ogladu. Moze zatem
rowniez przyczynic si¢ do zmiany roznych aspektow spotecznych imaginariow, ktore nadajg ksztatt

codzienno$ci 1 wzajemnym relacjom miedzy ,,sprawnymi” i ,,niepelnosprawnymi” podmiotami.

5. Omowienie pozostalych osiagnie¢ naukowo-badawczych.
a) rozwdj zawodowy i naukowy przed uzyskaniem stopnia doktora

Po ukonczeniu studiow magisterskich i podyplomowych, laczytam prace naukowa na uczelni
z praca pedagogiczno-terapeutyczng w placowkach edukacyjnych, zdobywajac do§wiadczenie w
zakresie indywidualnej terapii 1 nauczania dzieci z glgbsza niepelnosprawnos$cia intelektualng oraz
w zakresie diagnozy 1 terapii logopedycznej, zardwno dzieci prawidlowo rozwijajacych sie, jak i
dzieci z r6znego rodzaju problemami i trudno$ciami w funkcjonowaniu. W pierwszych kilku latach
po ukonczeniu studiéw, ukonczytam réwniez szereg dodatkowych szkolen, uzyskujgc uprawnienia
do pracy w zakresie terapii integracji sensorycznej, a takze miedzynarodowe uprawnienia do pracy
pedagogicznej z dzie¢mi i dorostymi Metodg Komunikacji Symbolicznej Blissa (Zatacznik 20).
Dodatkowe umiejetnosci nie tylko w istotny sposob podniosty moje kompetencje dydaktyczne w
ramach prowadzonych zaje¢ ze studentami, ale byly réwniez powigzane z pracg naukowg i
badawcza, znajdujac odzwierciedlenie w publikacjach i prezentacjach na konferencjach naukowych.

Przed uzyskaniem stopnia doktora opublikowalam 8 recenzowanych tekstow, w tym
rozdziaty w monografiach zbiorowych, artykut w czasopiSmie , Szkola Specjalna” oraz
opracowatam artykut-hasto ,,Przedszkole specjalne”, opublikowany w Encyklopedii Pedagogicznej
XXI wieku pod red. T. Pilcha i in. (2005). Problematyka podejmowanych przeze mnie w tym czasie
badan wigzata si¢ z wczesnym ksztaltowaniem umiejetnosci komunikacyjnych dziecka,
komunikacjg alternatywng i wspomagajaca oraz zagadnieniami teorii integracji sensorycznej w
kontekscie procesow diagnozy 1 terapii logopedycznej. Bralam réwniez udziat w 9 konferencjach
naukowych ( w tym 4 miedzynarodowych), a w latach 1996-2003 bylam cztonkiem International
Association for and Augmentative and Alternative Communication. W tym czasie aktywnie
uczestniczytam w ogolnopolskich, a takze migdzynarodowych konferencjach w Budapeszcie (1997)
1 Pradze (1999), prezentujac wspotautorskie badania nt. zastosowania komunikacji wspomagajacej u
0s6b z zespotem Retta i rozwoju komunikacji alternatywnej i wspomagajacej w Polsce.

Laczenie pracy pedagogiczno-terapeutycznej z praca naukowa i zainteresowanie procesami
porozumiewania si¢ zaowocowalo koncepcja pracy doktorskiej, ktéra byta jednym z pierwszych w

polskiej pedagogice specjalnej, jakosciowym studium terenowym realizowanym w ramach
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etnograficznej strategii badan. Prezentowane w niej analizy 1 interpretacje dziecigcego dyskursu,
dokonywane z perspektywy teorii symbolicznego interakcjonizmu H.M. Meada i H. Blumera, a
takze koncepcji pedagogicznego dyskursu B. Bernsteina, teorii reprodukcji i koncepcji habitusu P.
Bourdieu oraz teorii dyskursu M. Foucaulta, ukierunkowaty moje dalsze zainteresowania badawcze,
rozwijane juz po obronieniu pracy doktorskiej. Koncentrowatam si¢ w tym czasie na poszukiwaniu
nowych, interdyscyplinarnych kontekstow teoretycznych i metodologicznych, ktére pozwolityby w
odmienny sposéb bada¢ problematyke niepetnosprawnosci, a takze z innej perspektywy spojrze¢ na
obszar zainteresowan dyscypliny naukowej jaka jest pedagogika specjalna. Stad tez odwolywanie
si¢ do teorii 1 koncepcji poststrukturalizmu 1 filozofii ponowoczesnej, w kontekscie postrzegania
niepetnosprawnosci jako innosci/odmiennosci. Poza teoretyczno-metodologicznymi aspektami
badan nad niepelnosprawnoscia, w okresie po uzyskaniu stopnia doktora, rozwijatam takze badania i
analizy dotyczace edukacyjnych 1 spoteczno-kulturowych aspektéw funkcjonowania oséb z
niepelnosprawno$cig. W miar¢ poszerzania pola zainteresowan, moje dzialania badawcze
przesuwaty si¢ roOwniez w obszary zagadnien wykraczajagcych poza problematyke terapii i
ksztalcenia dzieci z niepelnosprawnoscig, obejmujac rdézne konteksty dorostosci z
niepetnosprawnoscig. W ostatnich latach znalazto to odzwierciedlenie w obszarze dorobku
naukowego, ktory koncentruje si¢ przede wszystkim na kwestiach spolecznego i1 kulturowego
konstruowania tozsamosci podmiotow definiowanych jako ,,0soby z niepelnosprawnoscia”,
odnoszac je do dyskursow, koncepcji 1 teorii pozwalajacych przemieszcza¢ granice spotecznych
wykluczen, ustanawianych w nastgpstwie dychotomii miedzy sprawnoscig i jej brakiem. Wigkszo$¢
dziatan realizowanych po uzyskaniu stopnia doktora, jest wyrazem ewoluowania moich
zainteresowan badawczych w stron¢ problematyki wytwarzania wiedzy na temat
niepelnosprawnosci w szeroko rozumianych kontekstach filozoficznych i kulturowych, a takze
interdyscyplinarnych badaniach tego zjawiska, co odzwierciedlaja rowniez publikacje

przedstawione w dalszej czg¢$ci autoreferatu.

b) omowienie osiagnie¢ naukowych po uzyskaniu stopnia doktora

Poza wskazanym do oceny w postepowaniu habilitacyjnym osiggnieciem w postaci cyklu
publikacji powigzanych tematycznie, chciatabym przedstawic¢ rowniez pozostale zagadnienia, wokot
ktorych koncentrowata si¢ moja dziatalno$¢ naukowa w okresie po uzyskaniu stopnia doktora,
zrealizowane w tym czasie projekty badawcze, a takze inne, istotne dokonania naukowe,
dydaktyczne i popularyzatorskie.

Indeks Hirscha dla wszystkich publikacji, wchodzacych w sktad mojego dorobku po
doktoracie wynosi 4, a liczba cytowan 90 (dane z bazy Google Scholar). Do oceny dorobku w
postgpowaniu habilitacyjnym, poza wskazanym w punkcie 4 osiggnieciem naukowym,
przedstawiam rowniez analizy i badania skupione woko6t dwoch obszardéw zainteresowan:

e Teoretyczno-metodologiczne aspekty pedagogiki specjalnej i badan nad
niepelnosprawnoscia (1 monografia autorska, 3 artykuty w punktowanym czasopi$mie z listy
MNIiSW) - Zalacznik 9a.

e Edukacyjne konteksty niepelnosprawnosci (1 rozdziat w recenzowanej monografii, 3 artykuty

w punktowanym czasopismie z listy MNiSW) - Zatacznik 9b.
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Teoretyczno-metodologiczne aspekty pedagogiki specjalnej

1 badan nad niepelnosprawnoscia

Pierwszy z obszaréw badawczych, skupiony wokot watkéw teoretyczno-metodologicznych,
obejmuje zagadnienia zwigzane przede wszystkim z realizacjag w obszarze pedagogiki specjalnej
jakosciowych badan empirycznych, ktore pozwalaja w poglebiony sposob eksplorowaé zarowno
samo zjawisko niepelnosprawno$ci 1 nadawane mu znaczenia, jak i réznorodnych spolecznych i
kulturowych aspektéw funkcjonowania oséb z niepelnosprawnoscig. Rozdzielanie kwestii
teoretycznych 1 stricte metodologicznych, $cisle ze sobg splecionych, zawsze pozostaje jedynie
pewnym zabiegiem poznawczym polegajacym na odmiennym roztozeniu akcentow, dlatego tez
zaglebienie si¢ w problematyke metodologiczng w moich dziataniach badawczych bylo powigzane
rowniez z refleksja teoretyczng. Zajmowatam si¢ analizowaniem filozoficznych i spolecznych
kontekstow postrzegania niepetnosprawnosci (przede wszystkim pojecia niepelnosprawnosci
intelektualnej), a takze teoretycznymi aspektami oddzialywan pedagogiki specjalnej,
uruchamianymi w obszarze praktyk wspierania rozwoju uczniéw z niepelnosprawnoscig. Na

wskazany obszar sktadaja si¢ nastgpujace publikacje:

e Rzeznicka-Krupa, J. (2009). Niepetnosprawnosc¢ i swiat spoteczny. Szkice metodologiczne (11
wydanie 2011). Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, ss., 258, ISBN 978-83-7587187-6
(recenzent wydawniczy: dr hab. prof. nadzw. UG Amadeusz Krause).

e Rzeznicka-Krupa, J. (2011). Obszary zainteresowan i nurty badawcze we wspoiczesnych
europejskich studiach nad niepetnosprawnosciq — refleksje z analizy dyskursu akademickiego,
»Niepeosprawnos¢. Potrocznik Naukowy”, nr 5, s. 69-84.

e Rzeznicka-Krupa, J. (2013). Niepetnosprawnosé¢ intelektualna: narracje, reprezentacje,
konteksty, ,, Niepelnosprawnosé. Dyskursy Pedagogiki Specjalnej”, nr 10, s. 85-111.

o Rzeznicka-Krupa, J. (2017). Dialektyka troskliwosci i pedagogiczne praktyki wspierania rozwoju
a filozoficzne koncepcje ,,mysli stabej” (uwagi na marginesie hermeneutyki H.-G. Gadamera i G.
Vattimo, ,,Niepetnosprawno$¢. Dyskursy Pedagogiki Specjalne;j”, nr 27, s. 38-46.

W latach 2006 1 2008 zrealizowatam dwa granty badawcze, finansowane ze $rodkow
Uniwersytetu Gdanskiego, w ramach projektu ,,Niepelnosprawno$¢ i §wiat spoteczny”, ktérego
celem byla analiza zagadnien metodologicznych w naukach spotecznych (szczegélnie w obszarze
pedagogiki) w powigzaniu z mozliwo$ciami i ograniczeniami zastosowania jako§ciowych strategii
badawczych w procesie eksplorowania réznych aspektéw zjawiska niepelnosprawnosci oraz
realizowania badan, ktérych uczestnikami sa osoby z niepelnosprawno$cig.> Cel ten zostal
osiggnigty, czego wymiernym rezultatem bylo ukazanie si¢ w 2009 r. autorskiej monografii pt.
Niepetnosprawnosé i swiat spoleczny. Szkice metodologiczne. Ksiazka byla jedng z pierwszych w
Polsce prac prezentujacych problematyke z zakresu metodologii badan jako$ciowych i zostata
bardzo dobrze przyjeta w Srodowisku naukowym. Przedstawitam w niej teoretyczne nurty lezace u

podstaw roéznych podej$¢ badawczych w naukach spolecznych, a takze najwazniejsze wspotczesne

52006 r. - tytut projektu: ,,Niepetnosprawnosé i $wiat spoteczny” (BW 7300-5-0356-7) - Zatacznik 11a
2008 r. - tytul projektu: ,Niepelnosprawnos¢ i $wiat spoteczny. Szkice metodologiczne” (BW 7300-5-0103-8) -
Zalacznik 11a
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nurty badan pedagogicznych, skupiajac si¢ przede wszystkim na podstawowych zalozeniach
ksztattujacych paradygmat interpretatywny w badaniach nad niepetnosprawnoscia 1 ukazujac
zard6wno mozliwosci, jak i ograniczenia jego zastosowania w przypadku badania réznych grup oséb
z niepelnosprawnos$cig. Aby przyblizy¢ praktyke prowadzenia badan jako$ciowych, omoéwitam
rowniez kryteria wyboru 1 charakterystyczne cechy badan jakosciowych oraz przedstawitam
poglebiong analize wybranych strategii badawczych w postaci metody biograficznej, etnograficznej
1 fenomenograficznej, wraz z omdéwieniem osadzonych w danej metodzie badan, ktére ukazaty si¢ w
polskiej literaturze przedmiotowej. Prowadzenie badan jakosciowych w pewnych grupach oséb z
niepetnosprawnoscig (np. w sytuacji badania dzieci i/lub osoéb dorostych z zaburzeniami funkcji
poznawczych, takich jak niepelnosprawnos¢ intelektualna czy spektrum zaburzen autystycznych)
moze by¢ dla badacza prawdziwym wyzwaniem. Dlatego w monografii oméwitam réwniez kwestie
Zwigzane z procesami rozumienia i interpretacji w konteks$cie zarowno przebiegu badan, jak i same;j
analizy danych. Istotng cze$¢ pracy stanowi takze prezentacja zagadnien dotyczgcych komunikacji
niewerbalnej, bardzo waznej z punktu widzenia mozliwych trudno$ci i ograniczen w zakresie
komunikacji jezykowej u czes$ci osob z niepelnosprawnosciami, a takze specyfiki podejmowania
badan jakosciowych w tej grupie.

W latach 2009-2013 nawigzatam wspotprace z siecig badawcza ,,Disability and Society”,
funkcjonujacag w ramach European Sociological Association (ESA), uczestniczagc w tym czasie w
pieciu miedzynarodowych konferencjach, na ktérych prezentowatam swoje badania. Dotyczyly one
m. in. zagadnien z obszaru socjologii edukacji 1 studiow nad niepelnosprawnoscig (szczegdtowe
informacje w punkcie 6). Kontynuujac watki badawczo-metodologiczne, podjetam w tym okresie
studia nad problematyka i metodami badawczymi stosowanymi w analizowaniu zagadnien
zwigzanych ze zjawiskiem niepetnosprawnosci w ramach szerszego, nie tylko polskiego kontekstu.
Analiza dyskursu naukowego obejmowala wystgpienia 1 wymiang pogladow prezentowanych
podczas cyklicznych konferencji w ramach wspomnianej wyzej sieci badawczej ESA 1 odnosila si¢
do dorobku badaczy z krajow europejskich, USA 1 Kanady. Badania uwzgledniaty zarowno tres¢
wystapien i1 problematyke podejmowang przez badaczy, jak rowniez odniesienia teoretyczne
tworzace kontekst badan empirycznych oraz stosowane metody badan, a takze zwigzane z nimi
orientacje paradygmatyczne i nurty badawcze. W rezultacie dokonanej analizy wyodrebnitam
zasadnicze kwestie ksztaltujace wspotczesny obszar badan nad niepetnosprawnoscia, ktore skupiaja
sie¢ przede wszystkim woko6l filozoficznych i spoteczno-politycznych kontekstow
niepetnosprawnosci oraz zagadnieniach dotyczacych spotecznej i kulturowej inkluzji/ekskluzji oséb
z niepelnosprawnoscia, a takze na kwestiach edukacji, zycia rodzinnego i okresie dorostosci oséb
niepelnosprawnych oraz na problematyce ciala i doswiadczania cielesnosci jako kategorii
konstytuujacych niepetnosprawnos¢. Dwa pierwsze obszary, wpisujac si¢ w szerszy kontekst
wspoélczesnej humanistyki i teorii spotecznych (zwlaszcza orientacji krytycznych), wyznaczaja
przestrzen stawiania pytan, budzenia watpliwosci, podwazania dominujacych, przyjmowanych jako
oczywiste zalozen, przekonan i teorii. Natomiast dwa kolejne obszary maja charakter
socjologicznych analiz 1 opisOw rzeczywistosci spotecznej, swoistych diagnoz sytuacji zyciowej
0s6b niepetnosprawnych w roéznych krajach i kontekstach oraz w réznych okresach zycia, w

wiekszosci przypadkdw bez poszukiwania glgbszych uwarunkowan i interpretacji. Duzemu
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zréznicowaniu problematyki badawczej 1 refleksji teoretycznej towarzyszy zgodnos¢ w zakresie
przyjmowanego podejscia badawczego. Zdecydowana wigkszo$¢ analizowanych badan prowadzona
byla w ramach nurtu interpretatywnego badz krytycznego, przy zastosowaniu réznych jakosciowych
metod gromadzenia i analizowania danych, co wydaje si¢ zrozumiale bioragc pod uwage zakres
obszaru zainteresowan studiow nad niepelnosprawnos$cia, ktére programowo zaktadaja odej$cie od
obiektywistycznych, biologistycznych 1 instrumentalnych uje¢ tego zjawiska. Ponadto badania
prowadzone w krajach bardziej ,,dojrzalych” demokracji zachodnich w wigkszym stopniu skupiaja
si¢ na problemach spoteczno-kulturowych postrzeganych w perspektywie praw czlowieka, praw
obywatelskich, spotecznych konstrukcji niepetnosprawnosci oraz spolecznego i obywatelskiego

zaangazowania samych osob niepelnosprawnych w walke o swoje prawa.

Zagadnienia teoretycznej refleksji nad problematyka niepetnosprawnosci zostaty przeze
mnie wyeksponowane w badaniach koncentrujacych si¢ na spotecznym postrzeganiu
niepetnosprawnosci intelektualnej, a co za tym idzie takze 0so6b z tym rodzajem niepelnosprawnosci.
Ich celem bylo wyodrebnienie réznych teoretycznych perspektyw postrzegania tego zjawiska i
wytwarzania okre§lonego typu wiedzy na jej temat, a takze przedstawienie ksztattujacych je zatozen
filozoficznych 1 implikacji jakie niosg ze sobg dla spolecznego funkcjonowania osob z
niepelnosprawnos$cig intelektualng. Rezultaty badan przedstawitam w teksScie nt.
Niepetnosprawnosé intelektualna: narracje, reprezentacje, konteksty, prezentujacym autorskg
propozycje typologii orientacji teoretycznych 1 nurtow myslenia, z perspektywy ktorych
konstruowane sg wspotczesnie réznorodne dyskursy niepetnosprawnosci intelektualnej. Analiza
dyskursu naukowego, badan 1 literatury zwigzanej z problematyka niepelnosprawnosci intelektualne;j
pozwala wyodrebni¢ trzy gléwne nurty, w ktore wpisujg si¢ rézne koncepcje teoretyczne tego
zjawiska. Pierwszg jest perspektywa obiektywistyczna (obejmujgca koncepcje biologiczno-
medyczne, psychometryczne i funkcjonalne niepelnosprawnosci intelektualnej) opierajaca sig
przestankach myslenia charakterystycznych dla orientacji modernistycznej, inspirowanej mysla
Oswiecenia. Wypracowany przez nig wzorzec epistemologiczny uznaje istnienie realnej i
obiektywnej rzeczywistosci spotecznej, ktorej prawa i reguly mozemy odkrywaé, stosujac pewng i
rzetelng metode naukowa, za§ uzyskana w ten sposdb wiedza ma status wiedzy prawdziwej, opartej
na logice i wolnej od warto$ci. Niepelnosprawno$¢ intelektualna jest tu opisywana i definiowana w
odniesieniu do kategorii normy, ujmowanej zazwyczaj w aspekcie klinicznym i statystycznym.
Drugi nurt, nazwany przeze mnie perspektywa indywidualng (podmiotowa) to orientacja, ktéra
silnie akcentuje jednostkowy 1 egzystencjalny wymiar dos$wiadczania niepetnosprawnosci
intelektualnej, taczac wewngtrzny jednostki z blizszym i dalszym otoczeniem. Osoba z
niepetnosprawnoscia, funkcjonujac w okreslonym $rodowisku, tworzy z nim pewng wspolnote
potaczong wzajemnymi relacjami i wigzami rodzinnymi badz spotecznymi. Podstawy tej orientacji
tworza zatozenia wywiedzione z filozofii egzystencjalnej i psychologii humanistycznej (koncepcja
uposledzenia M. Koscielskiej 1 koncepcja uposledzenia jako ,,powszechnej mozliwosci i
tajemnicy”), filozofii personalistycznej, ktorej wyrazisty element tworzy personalizm chrzescijanski
(koncepcja J. Vaniera i Karola Wojtyty) czy tez z inspiracji réznymi nurtami fenomenologii i
hermeneutyki (biograficzno-narracyjne ujgcia niepelnosprawnosci intelektualnej). U Zrédet trzecie;,
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wyodrebnionej przeze mnie orientacji spoteczno-kulturowej ksztattujacej postrzeganie
niepelnosprawnosci intelektualnej, lezg zatozenia nurtéw teoretycznych zwigzanych przede
wszystkim z symbolicznym interakcjonizmem, konstruktywizmem spotecznym, fenomenologig i
hermeneutyka, filozofia ponowoczesng i1 poststrukturalizmem, a wigc tymi pragdami myslowymi,
ktére przeciwstawialy si¢ dominacji w naukach spotecznych i humanistycznych paradygmatu
pozytywistycznego. Do tej orientacji, ktorej cechg charakterystyczng jest krytyczna refleksja nad
uwiktaniem niepetnosprawnosci intelektualnej w struktury i mechanizmy spoleczne oparte na
wiladzy 1 dominacji, wlaczy¢ mozna wilaczy¢ mozna koncepcje uposledzenia jako ,,faktu
spotecznego”, koncepcje oparte na metaforze choroby 1 spotecznych mechanizméw jej odbioru oraz
koncepcje niepetnosprawnosci intelektualnej jako dewiacji 1 spotecznego stygmatu, a ponadto takze
te ujecia, w ktorych wyeksponowane zostaty kwestie spolecznej opresji i emancypacji, tj. ujecie

postmodernistyczne i1 postkolonialne, koncepcja grupy mniejszosciowej i koncepcja afirmatywna.

Watki teoretyczne, ktore podejmowatam w swoich analizach odnosity si¢ rowniez do kwestii
oddziatywan pedagogiki specjalnej, uruchamianych w obszarze praktyk wspierania rozwoju i
funkcjonowania osob z niepetnosprawnoscia, gdyz szeroko rozumiane wsparcie w roznych okresach
1 etapach zycia stanowi jeden z najwazniejszych celow pedagogiki specjalnej, zwtlaszcza w
odniesieniu do dzieci 1 mtodziezy z roznego rodzaju zaburzeniami rozwojowymi. Jednakze zar6wno
samo pojecie rozwoju, jak 1 kategoria wsparcia rozwoju sg pojeciami wieloznacznymi i mogg by¢
roznie rozumiane 1 interpretowane (zob. np. L. Kohlberg, R. Mayer, 1993). Dlatego tez
postanowitam blizej przyjrze¢ si¢ tym zagadnieniom, odwotujac si¢ nie tylko do koncepcji
psychologicznych 1 pedagogicznych, ale takze filozoficznych, ktére pozwalaja analizowaé
problematyke wsparcia z szerszej perspektywy. Rezultaty tych analiz przedstawitam w artykule nt.
Dialektyka troskliwosci i pedagogiczne praktyki wspierania rozwoju a filozoficzne koncepcje
»mysli stabej” (uwagi na marginesie hermeneutyki H.-G. Gadamera i G. Vattimo, ktorego celem
byto ukazanie niejednoznacznej natury kategorii pedagogicznego wsparcia oraz réznych sposoboéw
jego rozumienia w kontek$cie hermeneutycznej relacji Ja-Ty (Gadamer) i koncepcji ,,mysli
stabej” (G. Vattimo). Poniewaz wsparcie stanowi pewnego rodzaju praktyke pedagogiczna,
uruchamiajacg bardzo zroéznicowane, czg¢sto nieswiadome i1 nieformutowane bezposrednio
przekonania, moze odnosi¢ si¢ do bardzo zrdéznicowanych znaczen i dziatan, oczekiwanych
rezultatow, a takze wigza¢ si¢ z odmiennym sposobem pojmowania tego, kim jest dziecko (uczen),
czym jest rozwoj, proces ksztalcenia, jak i ogdlng filozofia pracy pedagogicznej. Myslenie
pedagogiczne stara si¢ tworzy¢ powigzania pomigdzy sferg badawczych, teoretycznych interpretacji
zjawisk a obszarem pragmatycznych dziatan, czyli tzw. praktyka pedagogiczng. Gdy mamy do
czynienia ze zdarzeniem, sytuacja ,,0odstepstwa od rozwoju”, potrzeba praktycznej, efektywnej
interwencji wydaje si¢ by¢ szczegdlnie wazna i uzasadniona. Wyraznie uwidacznia si¢ zatem
atrakcyjno$¢ wiedzy jednoznacznej, racjonalnej, pewnej i uporzadkowanej, umozliwiajacej
wyciaganie wnioskow i prowadzacej do rozwigzania problemow, a zatem tego, co mozna okresli¢
jako ,,mysl silng”, stanowigca fundament dla praktyki pedagogicznej [zob. Meczkowska, 2003].
Taka interpretacja pedagogicznego myslenia jest bliska rozumieniu kategorii wsparcia przede w
jezyku poje¢ definiujacych podejscie funkcjonalno-behawioralne i humanistyczno-adaptacyjne (D.
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Klus-Stanska, 2008). Natomiast zakorzeniona w filozofii rdznicy ,,mys$l staba”, obejmujaca roézne
obszary poznania i dos§wiadczenia, jest mysleniem, ktore nie buduje silnych kategorii opisujacych
rzeczywisto$¢, nie udziela wigzacych odpowiedzi, nie daje prostych wskazan co 1 jak robi¢ i nie
zapewnia skutecznego, przez co wydaje si¢ by¢ mato atrakcyjna dla pedagogiki. Jej istotng cecha
jest jednak proba objecia refleksja tych obszarow myslenia, ktore wymykaja si¢ silnym opozycjom i
dychotomicznym strukturom ksztaltujacym porzadek rzeczywistosci (A. Mgczkowska 2002, A.
Zawadzki 2009). Przekroczenie pola pragmatycznych dziatan, rozwigzan i1 realizacji powoduje
jakosciowg zmian¢ myslenia, przemieszczajgcg poznanie w stron¢ logiki wielosci 1 r6znorodnosci
rozwigzan. A zatem pole wiedzy uksztattowanej w ramach ,,mysli stabej” daje szans¢ pojawienia si¢
krytycznie ukierunkowanej refleksji nad wtasnymi praktykami dziatania 1 przepracowania réznych
aspektow rozumienia tego czym jest/moze by¢ ,,wspieranie w rozwoju”, kim jest dziecko/dorosty, co
chce osiggna¢ 1 w jaki sposob, co moze prowadzi¢ do bardziej Swiadomego dzialania w codzienne;,
pedagogicznej pracy.

Edukacyjne konteksty niepelnosprawnosci

Drugi z wyrdznionych przeze mnie obszaréw badawczych wskazanych do oceny w
postgpowaniu habilitacyjnym, wigze si¢ z problematyka edukacyjnych aspektow funkcjonowania
ucznidw z niepetnosprawnoscia (czy tez w szerszym kontekscie uczniow ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi) w systemie ksztalcenia specjalnego, jak 1 roéznych formach ksztatcenia
integracyjnego 1 wlaczajacego. Zagadnienia sytuowane na pograniczu socjologii edukacji i
pedagogiki specjalnej pojawily si¢ w polu moich =zainteresowan juz po realizacji badan
etnograficznych w ramach doktoratu. Przedstawiona w nim krytyczna analiza interakcji, sytuacji i
zdarzen komunikacyjnych, ukazala wyraznie cechy spotecznej reprodukcji potencjalnie
opresyjnych, wykluczajacych znaczen, zachodzacych juz na poziomie edukacji przedszkolnej dla
dzieci z niepelnosprawnoscia intelektualng. Dlatego tez w podejmowanych w tym czasie badaniach
stawialam sobie za cel blizsze przyjrzenie si¢ procesom ksztalcenia i wychowania uczniéw, ktorych
kapital biologiczny, spoteczny i kulturowy moze odbiega¢ od przecigtnych standardéw i ktorzy
moga mie¢ roznorodne trudnosci oraz ograniczone mozliwosci korzystania w pelni z gtownego
nurtu edukacji. Moim celem byta analiza wybranych aspektow zwigzanych z procesem ksztalcenia
w szerszym kontekscie cech 1 wlasciwosci zarowno samego procesu edukacji, jak i mechanizméow
spotecznych determinujacych procesy transmisji i reprodukcji znaczen i wartosci.

Na wyodrebniony obszar sktadaja si¢ nastgpujace teksty:

e Rzeznicka-Krupa, J. (2009). Inny w edukacji — transmisyjne i interpretacyjne podejscie do
uczenia(sie) w kontekscie pytan o edukacje 0sob niepetnosprawnych [w:] L. Hurlo, D. Klus-Stanska,
M. Lojko (red.). Paradygmaty wspotczesnej dydaktyki. Krakow: Impuls, s. 201-210.

e Rzeznicka-Krupa, J. (2010). Kapital kulturowy uczniow z niepetnosprawnoscig a kwestia
znaczen ksztaltujgcych spoteczny dyskurs nierownosci, ,,Niepetnosprawnos¢. Potrocznik Naukowy”,
nr 3, s. 52-65.

o Krzeminska, D., Rzeznicka-Krupa, J. (2018). Inny, innosc¢/obcos¢ w perspektywie
doswiadczen edukacyjnych. Fenomenograficzne poszukiwanie znaczen ,Niepelnosprawnosc.
Dyskursy Pedagogiki Specjalnej”, 2018, nr 32, s. 180-207.
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e Rzeznicka-Krupa, (2019). Edukacja i niepetnosprawnosé¢ - wyrownywanie szans czy
reprodukcja spotecznych nierownosci?, ,,Niepetnosprawnos¢. Dyskursy Pedagogiki Specjalnej”, nr
33,s.52-70.

W tekscie ,,Inny w edukacji - transmisyjne i interpretacyjne podejscie do uczenia sie...”
odwotujac sie do dwoch réznych podejs¢ wobec celu 1 istoty procesu uczenia si¢: nurtu transmisji
kulturowej (rozumianej w $wietle prac Kohlberga i Mayera, Bernsteina, Bourdieu) oraz nurtu
interpretacyjnego, w rozumieniu nadanym m. in. przez J. Brunera i inspirowanym spotecznym
konstruktywizmem, pokazuj¢ ich mozliwe nast¢gpstwa dla funkcjonowania w systemie edukacji
dzieci z niepelnosprawnoscia. W podejsciu transmisyjnym wiedza 1 wartosci maja charakter
powtarzalny i zobiektywizowany, za$ edukacja polega na przekazywaniu owej wiedzy, umiejetnosci,
norm spotecznych i moralnych tworzacych dang kulture jednostkom, ktére majg je w drodze
internalizacji przyswoi¢. Uczenie si¢ zatem ma przede wszystkim charakter asymilacyjno-
adaptacyjny. W ujeciu interpretacyjnym natomiast wiedza konstruowana jest w procesie osobistego
odkrywania regul rzadzacych rzeczywistoScig oraz kontekstu ich funkcjonowania, za$ proces
edukacji ma przede wszystkim uruchamia¢ mechanizmy jej odkrywania, interpretowania i
konstruowania poprzez interakcje, wymiang 1 komunikacj¢ ucznia z nauczycielem oraz poprzez
prace w grupach tworzacych ,kulture wzajemnego uczenia si¢”.6 Ilustrujac swoje analizy konkretng
sytuacja dydaktyczng, ukazuje mechanizmy 1 strategie ksztattujgce potencjalne pola ksztattowania
nierdownych pozycji uczestniczacych w niej podmiotéw oraz ograniczanie mozliwosci ,,zabierania
glosu” przez dzieci z niepelnosprawnoscig intelektualng w relacji z dorostym (nauczycielem), ktére
w odniesieniu do ucznidéw z niepetlnosprawnoscig intelektualng mogg przejawiac si¢ takze w tym, iz
rzadko w procesie ksztalcenia sg one postrzegane jako zdolne do samodzielnego konstruowania
wiedzy i budowania obszaru wlasnych kompetencji.

Kwestie nieréwnego statusu uczniéw z niepelnosprawnoscig byly przeze mnie réwniez
podejmowane w kontekscie badan nad kapitalem kulturowym (P. Bourdieu) oraz strukturalnymi
uwarunkowaniami nieréwnosci spotecznych, widocznych w réznych formach ksztatcenia tej grupy
(R. Meighan, C. Milofsky). Celem zrealizowanych w 2010 roku badan, opublikowanych w artykule
pt. Kapital kulturowy uczniow z niepelnosprawnoscia a kwestia znaczen ksztaltujacych
spoteczny dyskurs nier6wnosci, byto poszukiwanie odpowiedzi na pytanie o to, czy i w jaki
sposob takie elementy kapitatu kulturowego rodziny ((Bourdieu), jak poziom wyksztatcenia i zawod
rodzicow, struktura oraz materialny status rodziny (czynniki zwigzane ze statusem i prestizem
spolecznym oraz pozycja rodziny w strukturze spotecznych hierarchii), roznicujg przebieg kariery
szkolnej ucznidw z niepetnosprawnoscia? Poroéwnujac wybrane aspekty rezultatéw badan
jako$ciowych zrealizowanych wczesniej w ramach pracy doktorskiej oraz realizowanych juz po
doktoracie badan prowadzonych w strategii iloSciowej, ukazuj¢ roznice w zakresie czynnikoéw
ksztattujacych kapitat uczniéw zwigzany z ich §rodowiskiem rodzinnym i realizowang przez nich
sciezke edukacji. Gromadzone za pomoca wywiadow i analizy dokumentéw dane zbierane byty w

placowkach ksztalcenia specjalnego 1 integracyjnych, na wszystkich poziomach edukacji,

6 J.S., Bruner, Kultura edukacji. Krakow 2006, Universitas. Takze The language of education [w:] In Search of
Pedagogy, Vol. I, The selected Works of Jerome S. Bruner, London, Routledge.
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poczawszy od przedszkoli, a skonczywszy na gimnazjach. Ich analiza ukazata, ze poziom kapitatu
spolecznego 1 kulturowego wigzany przede wszystkim z czynnikami determinujacymi §rodowisko
rodzinne, jest nizszy w grupie ucznidOw uczeszczajacych do przedszkoli 1 szkot specjalnych. Mozna
to przypuszczalnie powigza¢ z faktem, ze rodzice (opiekunowie) uczniow z niepetnosprawnoscia
posiadajacy wyzszy kapital kulturowy (wyksztalcenie, wykonywany zawdd, status materialny 1
spoleczny) przywiazuja wigkszg wage do rodzaju ksztatcenia, typu placowki, do jakiej uczeszcza
ich dziecko i1 zwigzanych z tym szans edukacyjnych. Ponadto dysponujgce wyzszym kapitatem
kulturowym dzieci mogg lepiej radzi¢ sobie w szkole, gdyz w wigkszym stopniu sg w stanie spetniac
oczekiwania 1 wymagania systemu edukacji badz tez otrzymuja dodatkowe wsparcie, ktore
zapewnia im srodowisko rodzinne.

Zroznicowanie szans edukacyjnych w odniesieniu do rodzajow i form ksztatcenia (specjalne,
integracyjne, wilaczajace), a takze zatozen ksztattujagcych wspotczesne podejscia do zjawiska
niepetnosprawnosci (tzw. model indywidualny i spoleczny), byly réwniez przedmiotem moich
dalszych zainteresowan badawczych. Zglebianie kwestii strukturalnych uwarunkowan nierownosci
spotecznych, wytwarzanych 1 wzmacnianych w procesie edukacji, staralam si¢ powigzaé z
szerszymi analizami spolecznymi, gdyz edukacja stanowi istotny element systemu spotecznego i
ksztaltujacych go praktyk kulturowych, nierozigcznie powigzanych z utrwalaniem réznic migdzy
grupami spotecznymi. Celem podejmowanych przeze mnie analiz, przedstawionych w tekscie
Edukacja i niepelnosprawnosé - wyrownywanie szans czy reprodukcja spotecznych nierownosci?
byta identyfikacja uwarunkowan edukacyjnych ksztattujacych zatozenia i1 praktyki pedagogiczne
obecne w ksztatceniu integracyjnym i edukacji inkluzywnej. Przedstawione rozwazania koncentruja
si¢ wokot pytania: czy ksztalcenie ucznidw ze ,,specjalnymi potrzebami edukacyjnymi” (w tym
ucznidow z niepelnosprawnoscig) wspiera ich rozwoj 1 wyrownuje szanse edukacyjne czy tez raczej
reprodukuje spoleczne nierownosci 1 wzmacnia procesy automarginalizacji podmiotow? Odwotujac
si¢ do koncepcji P. Bourdieu 1 J. Passerona (2006), B. Bernsteina (1990, 1996), H. Giroux (2010),
Z. Kwiecinskiego (2007), Z. Melosika 1 T. Szkudlarka (2007) wysuwam teze, iz lokalizowanie
zroédet niepowodzen edukacyjnych przede wszystkim w braku wystarczajacych indywidualnych
kompetencji ucznia z niepelnosprawnoscia (a w szerszym wymiarze ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi) moze by¢ shluszne, ale tylko do pewnego stopnia, gdyz poziom kompetencji
szkolnych, poznawczych i kulturowych jest w znacznej mierze uwarunkowany socjogennie i
strukturalnie. Nierowne szanse, powodowane przez kumulowanie si¢ indywidualnych cech
jednostki, a takze kapitatu spolecznego i kulturowego $rodowiska rodzinnego ucznia, s3
wzmacniane w procesie edukacji poprzez strukturalne wlasciwosci, sposodb organizacji i
funkcjonowania samego systemu ksztalcenia. Ilustruj¢ to na przyktadzie wybranych wybranych
cech edukacyjnego kontekstu dwoch podstawowych podejs¢ do zjawiska niepelnosprawnosci, czyli
tzw. modelu indywidualnego (w powigzaniu z edukacja w specjalnych instytucjach ksztalcenia)
oraz modelu spotecznego (edukacja integracyjna i wiaczajaca) oraz ich implikacji dla sposobu
postrzegania celow 1 organizacji procesu ksztalcenia ucznidw z niepetnosprawnoscig. Analizujac
rézne sposoby konstruowania ,,specjalnego programu nauczania” (R. Meighan 1993, C. Milofsky,
1997), ukazuje gtéwne czynniki wytwarzajace nieréwnosci edukacyjne, sprzyjajace stygmatyzacji i
marginalizacji uczniéw z niepetnosprawnoscia, takze w ramach tzw. wspdlnego nurtu ksztatcenia.
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Wsrdd najwazniejszych wymieni¢ mozna: spoleczne postrzeganie i rozumienie samego zjawiska
niepetnosprawnosci, tworzenie obszaru edukacji specjalnej w obrebie gtéwnego nurtu ksztalcenia,
nadmierna indywidualizacja programu, treSci, metod ksztatcenia 1 narzedzi dydaktycznych,
nadmierne obnizanie wymagan. Jednoczesnie, odnoszac si¢ do koncepcji ,,szkoty dla wszystkich
ucznidow” (M. Ainscow 2000) oraz ,,heterogenicznej klasy” jako zadania pedagogicznego (O. Speck
2015) pokazuj¢ strong, w ktdrg powinna zmierza¢ edukacja, aby kazdy uczen mogl znalez¢ w niej
swoje miejsce.

Zainteresowanie problematyka innosci/odmiennosci i réznic w kontekscie edukacji i
obecnosci w systemie ksztalcenia ucznidow o zréznicowanym kontekscie biograficznym,
kulturowym, rozwojowym i funkcjonalnym, rozwijatam takze w kierunku badan nad znaczeniami
kategorii inno$ci/odmiennos$ci oraz relacji z tym, co inne, nadawanymi przez osoby, ktore sg juz
nauczycielami badz tez przygotowuja si¢ do wykonywania tego zawodu. Rezultaty poszukiwan
badawczych podejmowanych w tym obszarze przedstawilam m. in. w jednym z dwoch tekstow,
ktore sa wynikiem dziatan podjetych w ramach projektu dydaktyczno-badawczego,
zapoczatkowanego w 2012 r. 1 opartego na wspoétautorskim programie nt. The Other in education
and eduction to the Other: the selected philosophical and socio-cultural aspects of education in
diversity.7 W artykule pt. Inny, innosé/obcos¢ w perspektywie doswiadczen edukacyjnych.
Fenomenograficzne poszukiwanie znaczen, przedstawione zostaty badania, ktérych celem bylo
wydobycie 1 opisanie sposobow rozumienia, definiowania 1 interpretacji kategorii pojeciowych
Innego 1 innosci przez studentéw kierunkdéw pedagogicznych, bedacych uczestnikami
mi¢dzynarodowej grupy w ramach wymiany programu Erasmus. Aby to zamierzenie osiggngc
przeprowadzitam wspodlnie z D. Krzeminska badania empiryczne, wykorzystujac do tego metode
fenomenograficzng (w ramach podejscia fenomenograficznego korzystalySmy przy gromadzeniu
danych z intencjonalnie wytwarzanych dokumentéw, przeprowadzilySmy réwniez dyskusje
grupowe). Badania byly realizowane w 2 etapach, w trakcie ktérych studenci konstruowali
indywidualne wypowiedzi pisemne oraz tworzyli w matych grupach wizualne ,,mapy pojeciowe”,
konceptualizujace kategorie Innego i Innosci. W rezultacie analizy danych wizualnych i tekstowych
wylonione zostaly gléwne pola znaczeniowe i kategorie analizy, skladajace si¢ na tzw. przestrzen
wynikowa, prezentujaca badane zjawisko (F. Marton, 1981, 1997). Analiza i opis wylonionych
kategorii zostaly dopetlnione poglebiong interpretacja znaczen konstruujacych pojecia Innego i
innosci w $wietle kategorii 1 poje¢ zaczerpnigtych z fenomenologii obcego B. Waldenfelsa i filozofii
hermeneutycznej H.G. Gadamera. Analiza wypowiedzi badanych wpisuje konstruowane przez nich
znaczenia w swoiste cechy (np. nad-zwyczajno$¢, relatywnos$¢, dialektycznos¢, refleksywnose,
otwarcie) oraz typologie poje¢ obcosci i relacji z tym, co inne, dokonane przez Waldenfelsa i
Gadamera. Zjawisko Innego/ inno$ci/ obcego miesci si¢ w doswiadczeniu badanych studentow,
rozpos$cierajac si¢ migdzy biegunem innosci (réznicy) ulokowanej w kim$ lub czym§ zewnetrznym,
odrebnym, z czym wigza si¢ okreslone sensy i znaczenia, a inno$cig odnajdywanga w sobie samym,
rozpoznawang w sytuacji komunikowania si¢ Ja i Ty. Umiejscowienie innosci takze i w sobie

zaciera granice miedzy tym, co swojskie 1 tym, co obce, a zanikanie granic wigze si¢ ze zdolnoscia

7 Projekt, tworzony we wspotpracy z dr Dorotg Krzemifiskg z Uniwersytetu Gdanskiego, byt realizowany w Katholieke
Hogeschool Brugge-Ostende oraz Leuven University w Belgii (Zatgcznik 10).
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do otwarto$ci na innos¢ oraz inicjowaniem relacji 1 wzajemnej wymiany, ktora tworzy przestrzen
poznawania nowego 1 wzajemnego (po)rozumienia. Odzwierciedla to charakterystyczng dla mysli
filozoficznej B. Waldenfelsa 1 H.G. Gadamera postawe ciekawosci, zaintrygowania Innym/Obcym
wraz z przyzwoleniem na réznicg, bycie innym, odmiennym, co wydaje si¢ by¢ pozytywnym
zjawiskiem w kontekscie potencjalnych spotkan z uczniami prezentujacymi zréznicowane konteksty

biograficzno-kulturowe.

6. Omowienie pozostalych osiggnie¢ naukowych i dydaktycznych.

a) projekty badawcze i edukacyjne, staze naukowo-badawcze i udzial w
mie¢dzynarodowych konferencjach naukowych, czlonkostwo w towarzystwach naukowych i
komitetach redakcyjnych czasopism, wspélpraca krajowa i miedzynarodowa, organizacja

konferencji i seminariow naukowych

e W trakcie pracy naukowej zrealizowalam ogoétem pi¢¢ przyznanych mi grantow badawczych ze
srodkow Uniwersytetu Gdanskiego, z czego cztery w okresie po uzyskaniu stopnia doktora.
Ich efektem byty publikacje w postaci autorskiej monografii, rozdzialu w monografii oraz 3
artykulow opublikowanych w recenzowanych czasopismach naukowych (szczegotowe
informacje w Zalaczniku nr 11a). Ponadto przygotowatam i zlozytam réwniez dwa wnioski
grantowe (jeden indywidualny i1 jeden zespolowy), starajac si¢ o finansowanie projektow
badawczych ze $rodkow Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego i Narodowego Centrum
Nauki (Zatacznik 11b):

- 2011r. - wniosek do MNiSW, tytut projektu: ,, Podmiot i niepetnosprawnos¢. Poststrukturalizm a
kwestia konstruowania tozsamosci osob niepetnosprawnych w dyskursach wspotczesnej kultury”.

- 2014 r. - wniosek do NCN w programie OPUS 8, tytut projektu: ,, Spoleczne swiaty instytucji —

lokalne sieci wsparcia spolecznego dorostych z glebszq niepetnosprawnosciq intelektualng”.

e w kwietniu 2012 r. w ramach migdzynarodowego programu Erasmus Teachers’ Mobility
zrealizowalam projekt badawczo-dydaktyczny, oparty na autorskim programie ,, The Other in
education and eduction to the Other: the selected philosophical and socio-cultural aspects of
education in diversity” w Katholieke Hogeschool Brugge-Ostende oraz Leuven University w
Belgii (we wspotpracy z dr D. Krzeminska z Instytutu Pedagogiki UG) - Zatacznik 10). Zajecia z
migdzynarodowg grupg studentdw zostaly wiaczone w cykl rekomendowanego przez Komisje
Europejska ,,Education and Teaching Programme” i realizowanych w programie ksztalcenia przez
studentéw grupy miedzynarodowej ,,Key Competences for Lifelong Learning. The European
Framework”. Poza zajeciami dydaktycznymi (wyktady i warsztaty), w ramach dalszej wspotpracy
prowadzitam réwniez badania, ktérych efektem byly publikacje w punktowanych czasopismach
naukowych (we wspotautorstwie z dr D. Krzeminska):

Inny/innos¢” w miedzykulturowym doswiadczeniu edukacyjnym: pytania i refleksje w
kontekscie wspotczesnych zmian ksztalcenia na poziomie wyzszym, ,Szkice
Humanistyczne”, 2013, nr 1, s.105-117.

Inny, innosé¢/obcos¢ w perspektywie doswiadczen edukacyjnych. Fenomenograficzne
poszukiwanie znaczen, ,, Niepetnosprawnosc. Dyskursy Pedagogiki Specjalnej”, 2018, nr
32,5.180-207.
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e w listopadzie 2013 r. bralam udzial w miedzynarodowym seminarium nt. zarzadzania i
organizacji os$wiaty oraz systemu organizacji ksztalcenia uniwersyteckiego na wydziatach
pedagogiki ogolnej 1 specjalnej, organizowany przez Uni¢ Europejskich Federalistow. Program
seminarium obejmowatl spotkania ze studentami i kadra akademicka, dyskusje oraz udziat w
zajeciach na czterech uczelniach: Wyzszej Szkole Pedagogicznej, Uniwersytecie Roma III,
Uniwersytecie La Sapienza, Papieskim Uniwersytecie Salezjanskim (Zatacznik 12).

e od grudnia 2015 r. do pazdziernika 2016 r. bralam udziat w projekcie badawczo-edukacyjnym
»Wigcej niz Teatr - Pelnoprawna Sztuka Osob Niepelnosprawnych + Beyond Therapy”,
realizowanym przez Instytut im. Jerzego Grotowskiego we Wroctawiu we wspotpracy z
Instytutem Teatralnym im. Z. Raszewskiego w Warszawie, finansowanym przez Ministerstwo
Kultury i Dziedzictwa Narodowego (Zalacznik 13). Do projektu zakwalifikowanych zostato 16
osob z catej Polski, ktoére zajmuja si¢ problematykg sztuki, kultury, teatru angazujacego ludzi
spotecznie marginalizowanych i wykluczanych, w tym takze osoby z niepelnosprawnoscia.
Projekt ,,Wigcej niz teatr” stanowil jeden z nurtow migdzynarodowego wydarzenia - Olimpiada
Teatralna ,,Swiat miejscem prawdy”, organizowanego w ramach Europejskiej Stolicy Kultury
Wroctaw 2016. W rezultacie udzialu w projekcie ukazata si¢ publikacja naukowa, wlaczona do
cyklu publikacji stanowigcych osiggnigcie habilitacyjne:

Sztuka zaangazowana: spoteczno-kulturowe aspekty dorostosci osob z
niepetnosprawnosciq w kontekscie projektu "Wiecej niz teatr” Instytutu im. Jerzego
Grotowskiego we Wroclawiu, ,Niepetnosprawno$¢. Dyskursy Pedagogiki Specjalnej"”,
2016, nr 24, s. 96-113.

e W okresie po uzyskaniu stopnia doktora, bratam aktywny udziat i wyglaszatam referaty zwigzane
z moimi badaniami, ogotem w 34 konferencjach naukowych, w tym 15 ogdlnopolskich i 19
miedzynarodowych (wykaz dorobku habilitacyjnego - Zalacznik 5). Szczegodlne znaczenie z
punktu widzenia interesujacych mnie performatywnych i krytycznych badan nad
niepetnosprawnoscia, realizowanych w interdyscyplinarnym $rodowisku polskich badaczy, miato
uczestnictwo w migdzynarodowej konferencji naukowej nt. Negotiating Space in Theatre for
People with Intellectual (Dis) Ability,,,Negotiating Space for (Dis)Ability in Drama, Theatre, Film
and Media” (2015, Uniwersytet £.6dzki). Bralo w niej udziat wielu czolowych badaczy z obszaru
Disability Studies (m.in. Rosemarie Garland-Thomson, Sharon L. Snyder i David T. Mitchel).
Prezentowatam na niej, przygotowany we wspOlpracy z dr D. Krzeminska, referat omawiajacy
rezultaty naszych wspolnych badan nad tworczoscig teatralng osoéb z niepelnosprawnoscia
intelektualng nt. Between Therapy and Art: Negotiating Space in Theatre for People with
Intellectual (Dis) Ability. Realizowane badania zostaty przedstawione we wspolnej publikacji
(rozdzial w monografii ,,Disability and Dissensus: Strategies of Disability Representations and
Inclusion in Contemporary Culture” pod red. K. Ojrzynskiej i M. Wieczorka) ztozonej do druku
w Manchester University Press (aktualnie po pozytywnych recenzjach wydawniczych). Ponadto
w przygotowaniu jest obecnie wspotautorska monografia w jez. polskim: Pomiedzy terapiq i
sztukg. Negocjowanie znaczen teatru osob z (nie)petnosprawnosciq intelektualng (wspotautorka:
D. Krzeminska), ktéra stanowi znacznie poszerzong 1 wzbogacong wersj¢ rozdzialu w monografii
anglojezycznej. Jej ukonczenie i wydanie planowane jest w 2020 roku.

e w latach 2009-2013 bytam czlonkiem European Sociological Association (ESA), biorgc aktywny
udziat w migdzynarodowych konferencjach naukowych w ramach sieci badawczej ,,Sociology of
Education” (w ramach ktorej przestawialam referat Education for the disabled helping in their
development or generating some social inequalities? - 2008), a nast¢pnie sieci ,,Disability and
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Society”, az do czasu jej wygasnigcia w 2013 r. Uczestniczytam w pracach sieci w trakcie
czterech konferencji, prezentujac rezultaty badan nt. Cultural capital of disabled students in the
context of meanings constructing the educational and social discourse of inequality (2009 -
Uniwersytet w Lizbonie); Subject and Disability: Human Body as a Category Constructing Dis/
Abled Identities (a trial of critical discourse analysis (2011- Uniwersytet w Geenewie); Social
Ontology of Disability: meanings and interpretations in the Perspective of E. Laclau Theory
(2013 - Uniwersytet w Turynie).

od 2016 r. jestem cztonkiem ALTER European Society for Disability Studies (Europejskiego
Towarzystwa Badan nad Niepetnosprawnoscig). Uczestniczylam do tej pory aktywnie w dwoch
migdzynarodowych konferencjach ALTER, na ktorych prezentowatam badania nt. Social activism
of persons with disabilities in Poland - development and the current state of new social
movements (wspOtautorka: A. Woynarowska, 2016 - Uniwersytet w Sztokholmie) oraz (Dis)Abled
Theatre - Performative Strategies of Inclusion and Emancipatory Potential of Art (2018 -
Uniwersytet w Lille, Francja).

w latach 2008-2013 bylam czlonkiem Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego (Oddzial w
Gdansku). Uczestniczytam aktywnie w Zjazdach PTP w Lublinie (2007), Toruniu (2010) i
gdansku (2013), a takze wspolpracowalam przy organizacji VIII Ogdlnopolskiego Zjazdu
Pedagogicznego PTP ,,Réznice, edukacja, inkluzja”, organizowanego przez Uniwersytet Gdanski
w2013 r.

od 2015 r. jestem rowniez cztonkiem Polskiego Towarzystwa Pedagogow Specjalnych.

w latach 2009-2015 roku pelitam funkcje zastgpcy redaktora naczelnego (red. naczelny prof. dr
hab. Amadeusz Krause), wspotuczestniczac od poczatku w tworzeniu ogdlnopolskiego
czasopisma naukowego ,, Niepetnosprawnos¢. Dyskursy Pedagogiki Specjalnej” (wczeéniej, do nr
8/2013 ,Niepelnosprawnos$¢. Potrocznik Naukowy”, ISSN 2080-9476, wydawane przez
Uniwersytet Gdanski). W ciggu pierwszych 6 lat rozwoju czasopisma, jako z-ca red. naczelnego
bylam odpowiedzialna m. in. za kwestie doboru 1 wstepnej redakcji tekstow w numerach 1-18,
prowadzenie procedur kwalifikowania czasopisma do baz naukowych oraz procesu oceny i
kwalifikacji czasopisma przez MNiSW.

ponadto w latach 2013-2019 opracowatam jako redaktor naukowy trzy tomy tematyczne
czasopisma, m. in. numer: Wspolczesne perspektywy badan nad niepetnosprawnoscig, 2013, nr
10; a takze tom: Spofeczenstwo, kultura i niepetnosprawnosc, 2015, nr 19.

jestem cztonkiem Kolegium Recenzentéw punktowanego czasopisma naukowego Annales
Universitatis Paedagogicae Cracoviensis ,,Studia de Cultura” (lista czasopism MNiSW; ISSN
2083-7275, wydawane przez Instytut Filologii Polskiej, Uniwersytet Pedagogiczny w Krakowie).
Recenzowalam wigkszos¢ (9 z 12) tekstow opublikowanych w numerze po$wieconym studiom o
niepetnosprawnosci w Polsce (Studia de Cultura, 2018, nr 10 (1) - Zatacznik 18.

w 2018 r. recenzowatam réwniez tekst dla kwartalnika ,,Edukacja” (indeksowanego w ERIH
Plus, wydawanego przez Instytut Badan Edukacyjnych w Poznaniu, ISSN 0239-6858)- Zatacznik
18.

Od 2016 r., (wraz z dr Dorotg Krzeminska z Zakladu Pedagogiki Specjalnej UG), nawigzatam

wspotprace z dr Persephone Sextou, wyktadowca Applied Theatre 1 kierownikiem badawczym

CADLAB w Newman University (Birmingham, UK). Uczestniczylam m. in. w organizacji w

maju 2016 roku jej pobytu w Instytucie Pedagogiki UG, w trakcie ktorego prowadzita wyktady
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nt: Applied Theatre, Health & Wellbeing; theatre in the service of vulnerable children, oraz
warsztaty teatralne oparte na zatozeniach Teatru Obrazu i Teatru Forum Augusto Boala. Bratam
rowniez udzial w warsztatach dla uczestnikéw festiwalu teatralnego ,,Akcept”, w ktorego
organizacji wspotuczestnicz¢ w ramach porozumienia mi¢dzy Fundacja Rozwoju i Gdanskim
Archipelagiem Kultury (szczegdly w Zalaczniku 4). Aktualnie planowana jest dalsza wspotpraca
badawcza i przygotowanie wspotautorskich publikacji nt. Theatre and adults with learning
disabilities: the Akcept Theatre Festival in Poland oraz Theatre and adults with learning
disabilities: ethics and aesthetics of an artistic practice, ktore zlozone zostang do czasopisma
»Journal of Literary & Cultural Disability Studies”.

Od 2014 r. wspotpracuje z nieformalnym stowarzyszeniem IM+, skupiajacym grupe¢ terapeutow i
instruktoroOw pracujacych z osobami niepelnosprawnymi intelektualnie w réznych instytucjach na
terenie Trojmiasta (Fundacja Rozwoju Integracji Spolecznej AKCES, Polskie Stowarzyszenie na
Rzecz Osob z Niepelnosprawnos$cig Intelektualng, Gdanski Archipelag Kultury, Stowarzyszenie
Ekspresji, Instytut Pedagogiki Uniwersytetu Gdanskiego - Zatacznik 14). Grupa dziata na rzecz
aktywnos$ci 0sob niepelnosprawnych intelektualnie w obszarze sztuki. W ramach wspolpracy ze
stowarzyszeniem prowadzilam takze (wspoOlnie z dr D. Krzeminska) badania dotyczace
dziatalnosci trojmiejskich grup teatralnych oséb z niepelnosprawnos$cia (prezentowanymi w
wymienionych juz wczesniej publikacjach). W latach 2014-2018 wspolpracowatam przy
organizacji Festiwalu Akcept oraz seminariéw naukowych, stanowigcych integralng czeg$¢
wydarzen festiwalowych, na ktorych wygtaszatam réwniez referaty wprowadzajace. Ich znaczaca
warto$cig bylo, towarzyszace od poczatku i inspirowane tezami pedagogiki krytycznej zatozenie,
by nie tylko angazowa¢ si¢ w dzialania lokalnych wspoélnot, ale takze odda¢ glos ich
przedstawicielom w przestrzeni akademickiej, taczac dzialania badawcze z praktyka spoleczng 1
pedagogiczng. Dlatego tez w seminariach, poza srodowiskiem naukowym, uczestniczyly rowniez
zapraszane przez nas osoby z niepelnosprawnoscig 1 ich rodziny, terapeuci 1 instruktorzy, a takze
goscie z roznych instytucji 1 organizacji z Gdanska, Gdyni i Sopotu. Kazde z organizowanych
seminariow bylo poswiecone innej problematyce, zwigzanej z kwestig funkcjonowania 0sob
niepetnosprawnych w spoteczefistwie 1 kulturze. Wszystkie odbywaty si¢ na Wydziale Nauk
Spotecznych UG, towarzyszyly im rowniez wystawy tworczosci plastycznej, literackiej i
fotografii artystycznej autorstwa osob z niepelnosprawnoscia intelektualng. Do tej pory odbyto
si¢ 5 seminariéw (na trzech wyglaszatam referaty wprowadzajace w problematyke seminarium):

1. Praktyka teoretyczna - w strong zmiany znaczen pracy z dorostq osobg z niepetnosprawnosciq
intelektualng (2014)

2. Obywatel z niepetnosprawnosciq w kulturze. Uczestnik, petent, natret? (2015)

3. (Nie)bezpieczne zwigzki: on, ona, niepetnosprawnosc intelektualna i co dalej? (2016)

4. Teatr zaangazowany spotecznie (2017)

5. Literackie swiaty niepetnosprawnosci. Wokdl tworczosci jezykowej osob z
niepetnosprawnosciq (intelektualng) (2018)

b) wspolpraca ze Srodowiskiem i udzial w zespolach eksperckich oraz popularyzacja nauki

W okresie po uzyskaniu stopnia doktora podejmowatam wspotprace z wieloma instytucjami,

organizacjami badz fundacjami, w ramach ktorej pelitam funkcje eksperta i uczestniczytam w

opracowywaniu réznorodnych programow i szkolen, popularyzowatam wiedz¢ naukowa i réznego

rodzaju praktyki dziatania, odnoszace si¢ do kwestii niepetnosprawnosci i1 funkcjonowania oséb z

niepetnosprawnosciag w edukacji, sferze spotecznej i kulturze, a takze kwestii ksztalcenia studentow

1 nauczycieli oraz szeroko rozumianego poradnictwa. Wsérod dziatan z tego obszaru moge wyrdznié

m. in.:
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e w 2017 r. uczestniczytam w projekcie ,,Droga do samodzielnos$ci”, realizowanym przez Fundacje
Wspierania Rozwoju Dziecka JA TEZ, we wspolpracy z Pafstwowym Funduszem Rehabilitacji
Osob Niepelnosprawnych 1 samorzadem miasta Gdansk. Efektem dziatan podejmowanych w
ramach projektu jest publikacja pt. ,,Droga do samodzielnosci. Poradnik dla rodzicéw”, Gdansk
2017, Fundacja Rozwoju JA TEZ (Zatacznik 15a i 15b).

e w 2016 r. w ramach wspotpracy z Fundacjg Wspierania Rozwoju Dziecka JA TEZ z Gdanska,
przeprowadzitam badania dotyczace innowacyjnego projektu aktywizacji zawodowej dorostych
0s6b z zespotem Downa, pracujacych w Gdanskim Teatrze Szekspirowskim (wspotautorka badan
jest dr A. Woynarowska, UG). Rezultaty badan realizowanych w ramach projektu, zostaly
opublikowane w artykule:

o Teatr jako miejsce pracy dorostych osob z zespolem Downa — emancypacyjny potencjat
projektu aktywizacji zawodowej ,, Przystanek Szekspir”, opublikowany w czasopismie
,.Niepelosprawno$¢. Dyskursy Pedagogiki Specjalnej”, 2017, nr 25, s. 176-191

e w 2014 r. bralam udziat w pracach zespotu ekspertow ds. wypracowania standardéw edukacji
ucznidw z niepelnosprawno$ciami oraz ucznidw z zaburzeniami. Projekt byl realizowany w
ramach Regionalnego Programu Strategicznego ,,Aktywni Pomorzanie 2020” w zakresie
aktywnos$ci zawodowej i spotecznej, przez Samorzad Wojewodztwa Pomorskiego we wspotpracy
z Centrum Edukacji Nauczycieli w Gdansku. Obejmowat opracowanie modelu i1 $ciezek
ksztalcenia oraz wsparcia spolecznego uczniéw na réznych etapach edukacji

e W latach 2005-2014 wspolpracowatam z Warminsko-Mazurskim Os$rodkiem Doskonalenia
Nauczycieli w Elblagu, gdzie w 2012 roku bralam udziat w realizacji projektu ,,Wychowanie do
integracji”, wspotfinansowanego ze s$rodkéw Unii Europejskiej w ramach Europejskiego
Funduszu Spotecznego (Kapitat Ludzki - Narodowa Strategia Spojnosci). W ramach projektu,
opracowatam autorskie programy szkolen 1 warsztatow, a takze materialy szkoleniowe dla
uczestnikow programu (Zatacznik 16).

e W ramach dziatan popularyzujacych nauke, prezentowalam rezultaty badan i bralam udziat w
konferencjach szkoleniowych organizowanych m. in. przez Polskie Stowarzyszenie na Rzecz
Osob z Niepelnosprawnoscia Intelektualng (oddziat w Gdansku i Gdyni) oraz Fundacje
Wspierania Rozwoju Dziecka JA TEZ (Gdansk). Ponadto na zaproszenie Uniwersytetu
Krytycznego Swietlicy Krytyki Politycznej w Gdansku, w 2013 r. wyglositam wyktad nt.
Oswajanie odmiennosci. Wspotczesne dyskursy niepetnosprawnosci a problem wykluczenia,
prezentowany w cyklu tematycznym: ,,Kultura, edukacja, tozsamos$¢” (Zalacznik 20)

¢) osiagniecia zwigzane z dzialalnos$cia dydaktyczng i organizacyjna

e Decyzja Rady Instytutu Pedagogiki Uniwersytetu Gdanskiego z dn. 10 kwietnia 2014 r. zostatam
powotana do pelnienia obowigzkow promotora pomocniczego w przewodzie doktorskim Pani
mgr Agnieszki Sekutowicz nt. ,,Edukacja specjalna w Stanach Zjednoczonych w interpretacjach
uczestnikow systemu o§wiatowego” (promotor: prof. dr hab. Amadeusz Krause) - Zalacznik 17.

e Szczegdlne znaczenie dla rozwoju naukowego miato dla mnie prowadzenie przedmiotéw
zwigzanych z badaniami jako$ciowymi w naukach spotecznych oraz przedmiotéw realizowanych
na studiach II i III stopnia, ktore byly $cisle powiazane z realizowanymi przeze mnie badaniami i
publikacjami. W latach 2010 - 2019 opracowatam autorskie programy zajec i zrealizowatam je:

- na Studiach Doktoranckich z Pedagogiki i Politologii (wyktady monograficzne):
Tozsamosc¢ i wykluczenie. Kulturowy dyskurs niepetnosprawnosci
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Cialo, tozsamos¢ i kultura — Zrédta relacji, konteksty uwikian.

- z przedmiotu Wezesna Edukacja do Innego, ktory zostal wiaczony jako
obowigzkowy do siatki zaje¢ na studiach magisterskich, na kierunku
Pedagogika.

- z przedmiotu Studia nad niepetnosprawnosciq, wtaczonego do grupy przedmiotow
obowigzkowych w siatce zaje¢ na studiach II stopnia na kierunku Pedagogika specjalna od
roku akademickiego 2013/14 i realizowanego do chwili obecne;.

e Poza wymienionymi wyzej zajeciami opartymi na autorskich programach, w ramach pracy
dydaktycznej realizowatam zajecia na studiach I i II stopnia, prowadzac przedmioty z zakresu
metodologii badan spolecznych 1 pedagogicznych, a takze przedmioty kierunkowe i
specjalizacyjne. Realizacje zaje¢ dydaktycznych staratam si¢ faczy¢ z moimi zainteresowaniami
badawczymi 1 osiggnieciami naukowymi, wykorzystujac w pracy ze studentami zaré6wno wyniki
wlasnych badan, jak i zdobyte w toku réznych szkolen, dodatkowe kompetencje zawodowe. Po
uzyskaniu stopnia doktora prowadzitam réwniez seminaria dyplomowe i wypromowatam 9 prac
licencjackich oraz 69 prac magisterskich.

e Udziatl w pracach programowych zwigzanych z organizacjg ksztatcenia studentow:
- w roku akademickim 2008/09 bylam cztonkiem Rady Programowej Instytutu Pedagogiki
UG ds. dostosowania tresci ksztatcenia do sytemu bolonskiego (praca nad modutami
specjalizacyjnymi dla kierunku ,,Pedagogika specjalna”)
- w latach 2008/2011 bratam udziatl w pracach zespotu ds. programowych na
kierunku Pedagogika specjalna - konstruowanie efektow ksztalcenia w ramach
specjalizacji na studiach II stopnia i dostosowania do Krajowych Ram Klasyfikacji,
opracowanie tresci programowych i sylabusow wybranych przedmiotow.

32



