Zalacznik 1

Autoreferat

dotyczacy dziatalno$ci naukowej, dydaktycznej i organizacyjne;j

1. Imig¢ i nazwisko: Justyna Nowotniak

2. Wyksztalcenie, praca zawodowa

2.1 Wyksztalcenie
1989-1994 - Uniwersytet Szczecinski - studia stacjonarne, kierunek: pedagogika ogolna,

specjalnos$¢ pedagogika opiekunczo- wychowawcza.

25.05.1994 roku - Uniwersytet Szczecinski — tytul magistra pedagogiki, praca magisterska nt.:
Rola szkoly w  ksztaltowaniu poczucia podmiotowosci dorastajqcej milodziezy napisana pod

kierunkiem prof. dr hab. Marii Czerepaniak-Walczak (obroniona z wyrdznieniem).

17.01.2002 roku - Uniwersytet Szczecinski, stopien doktora nauk humanistycznych w zakresie
pedagogiki. Praca doktorska nt.: Program ukryty szkoly z perspektywy uczniow liceow
ogolnoksztatcqcych napisana pod kierunkiem prof. dr hab. Marii Czerepaniak-Walczak (recenzenci:

prof. dr hab. Maria Dudzikowa, prof. dr hab. Mirostaw Szymanski).

2000 rok — semestralny kurs kwalifikacyjny: ,,Edukacja kulturalna — specjalizacja fotografia”; TOP-
ART. Szkoty Artystyczne w Szczecinie.

2.2 Informacje o dotychczasowym zatrudnieniu w jednostkach naukowych oraz dzialalnosci

dydaktycznej

1. 10. 1995 roku: zatrudnienie na stanowisku asystenta w Zakladzie Teorii Wychowania, Instytut
Pedagogiki, Uniwersytet Szczecinski.

Realizowane przedmioty: teoria wychowania.




1. 10.1996 roku: zatrudnienie na stanowisku asystenta w Zakladzie Pedagogiki Mtodziezy, Instytut

Pedagogiki, Uniwersytet Szczecinski.

1.04.2002 roku: zatrudnienie na stanowisku adiunkta w Zaktadzie Pedagogiki Mtodziezy, Instytut

Pedagogiki, Uniwersytet Szczecinski.

Realizowane przedmioty: wspoOtczesne kierunki pedagogiczne, proseminarium pedagogiczne,

przygotowatem autorskie programy do przedmiotow: pedagogiczne problemy milodziezy,

doradztwo mlodziezowe, kierowanie wlasnym rozwojem.

Od roku akademickiego 2005/2006 prowadzg¢ seminaria magisterskie 1 licencjackie.

Wypromowatam siedmiu 8 magistrow, 22 licencjatow.

W latach 2003-2008 bratam czynny udziat w seminarium doktorskim prowadzonym przez prof. dr
hab. Mari¢ Czerepaniak-Walczak, polegajacy na opiece naukowej nad seminarzystami.

Najczesciej moja wspotpraca z doktorantami obejmowata plaszczyzng epistemologiczna i
metodologiczng realizowanych przez nich projektoéw badawczych.

Konsultacje naukowe obejmowaly w niektorych przypadkach wszystkie etapy powstawania
rozpraw doktorskich. Przykladem jest rozprawa doktorska pani Leonardy Rozek na temat:
,»Niepokoje egzystencjalne nauczycieli przedszkola w kontek$cie reformy o$wiaty”, obronionej

6.04.2005 roku w Instytucie Pedagogiki Uniwersytetu Szczecinskiego.

1.10. 2009 roku: zatrudnienie na stanowisku adiunkta w Katedrze Pedagogiki Ogolnej, Instytut

Pedagogiki, Uniwersytet Szczecinski.

Realizowane przedmioty: metodologia badan spotecznych, antropologiczne podstawy wychowania,

metody badan pedagogicznych.

1.04. 2013 roku: zatrudnienie na stanowisku adiunkta w Katedrze Historii Wychowania, Instytut

Pedagogiki, Uniwersytet Szczecinski.



3. Rozwdj naukowy i dorobek naukowy przed doktoratem

Kierunek mojego rozwoju naukowego i zawodowego wyznaczyly studia w Uniwersytecie
Szczecinskim (kierunek pedagogika, specjalnos$¢ opiekunczo-wychowawcza), ktore rozpoczgtam w
1989 roku.

Pierwsze doswiadczenia zwiazane z praca naukowo-badawcza miaty miejsce w trakcie
studiow. Jako studentka trzeciego roku uczestniczytam w badaniach empirycznych
(przeprowadzenie fragmentu badan sondazowych i opracowanie ich wynikow), pod kierunkiem
prof. dr hab. Kazimierza Jaskota. Badania te byly czg$cia realizowanego przez zespot Zaktadu
Teorii Wychowania, projektu badawczego nt.: Swiadomosé indywidualnego rozwoju studentéw w
trakcie studiow. Jego wyniki zostaly opisane w monografii o tym samym tytule, wydanej przez
Wydawnictwo A. P. "Dokument" w 1994 roku.

Pedagogika szkoty wyzszej stata si¢ jednym z pierwszych nurtéw moich zainteresowan
naukowych, rezulaty pracy badawczej prezentowatam migdzy innymi podczas dwoéch edycji
Ogo6lnopolskiego Seminarium Pedagogiki Szkoty Wyzszej (organizowanego cykliczne przez
Uniwersytet Szczecifiski w  Migdzyzdrojach). Udzial w tych badaniach zaowocowat takze
pierwszymi publikacjami na tamach czasopisma Pedagogika Szkoly Wyzszej.

Podjecie studiow 1 pierwszych préb pracy badawczej, zbiegto si¢ w moim przypadku, ze zmiana
systemu spoteczno-politycznego w Polsce. Zmiana ta zniosta ,,oczywisto$¢” normatywnej wersji
pedagogiki, rozpoczal si¢ okres ,,uprawnionej wielo$ci” sposobow myslenia o edukacji. W tym
kontekscie istotnym okresem formacyjnym dla mojego rozwoju naukowego, byt udziat w
seminarium magisterskim prowadzonym przez prof. dr hab Mari¢ Czerepaniak-Walczak (wowczas
Doktor), realizowanym z perspektywy pedagogiki emancypacyjnej. Poklosiem tych poszukiwan
teoretycznych byla praca magisterska nt.: Rola szkoly w ksztattowaniu poczucia podmiotowosci
dorastajqcej miodziezy, ktora obronitam z wyrdznieniem w 1994 roku, uzyskujac tytul magistra
pedagogiki.

W 1996 roku przesztam z Zaktadu Teorii Wychowania do Zaktadu Pedagogiki Mtodziezy w
Instytucie Pedagogiki. Historia powstania Zaktadu Pedagogiki Mlodziezy kierowanego przez prof.
dr hab. Mari¢ Czerepaniak-Walczak na Uniwersytecie Szczecinskim, stanowi dobry przyktad
przeksztatcen w funkcjonowaniu nauki w Polsce w latach dziewigcdziesiatych, w kontekscie
wylaniania si¢ nowej problematyki badawczej. Podj¢te, na poczatku funkcjonowania jednostki,
wyzwania naukowe korespondowaly z celami kreslonymi przez Osrodek Badan Mlodziezy w

Instytucie Stosowanych Nauk Spotecznych Uniwersytetu Warszawskiego. W ramach badan



statutowych realizowatam wraz z zespotem badawczym prof. dr hab. Marii Czerepaniak-Walczak
projekty ukierunkowane na poszukiwanie warunkow ksztattowania krytycznej $wiadomosci
mtodziezy, w odniesieniu do teorii rozwoju psychospotecznego Erika Eriksona. Podejmowane
tematy dotyczyty: roli edukacji jako czynnika wspomagania milodziezy w refleksyjnym
konstruowaniu  biografii, edukacyjnych wyboréw nastolatkbw 1 ich konsekwencji,
metodologicznych probleméw badan nad mlodzieza.

Obiektem moich badan byli gtownie uczniowie licedw ogolnoksztalcacych. Badania te
wpisa¢ mozna w pewna tradycje badawcza zapoczatkowana przez Hanng Swide-Ziembe, ktora
dostrzegla pojawienie si¢ w drugiej potowie lat 90. XX wieku, licealistow jako osobnej grupy
mlodziezy, wyrdzniajacej si¢ znacznym poczuciem elitarnosci. W badaniach tych odwolywatam si¢
do typologii profili tozsamos$ci zaproponowanej przez prof. dra hab. Zbigniewa Kwiecinskiego
zwlaszcza do profilu przestrzennego (Swiata zycia, przestrzeni zycia), pokoleniowego, przej$cia
(relacji indywidualnego losu do biegu zdarzen) oraz pogranicza. Ich rezultaty przedstawilam na
polsko-niemieckim sympozjum ,, Pedagogika wobec wspotczesnych wyzwan” w komunikacie z
badan: “Nietypowe” zaproszenie — szkota widziana oczyma maturzystow, (Uniwersytet Szczecinski,
Szczecin, 3-4.11.1997 r.) oraz w artykule: Uczniowskie "poczucie sensu” - rzecz o szkolnym
funkcjonowaniu nastolatka. Artykut ten stanowi rozdziat w pracy zbiorowej pod redakcja Andrzeja
M. de Tchorzewskiego i Piotra Zwierzchowskiego, Sens zycia - sens wychowania. Dylematy
czlowieka przetomu wiekow, wydanej w 2001 roku przez Agencj¢ Wydawnicza “Wers”.

Byt to intesywny czas rozwoju moich zainteresowan juwentologia oraz poszukiwan nowych
rozwigzan metodologicznych do badan nad mtodzieza. O pierwszych odkryciach potencjalnosci
metodologii skupionej na pozyskiwaniu i analizie mateialu wizulanego, méwiatam w referacie
Szkota w obiektywie uczniow. Fotografia jako narzedzie opisu, na Ogolnopolskiej Konferencji
Naukowej "Teoria 1 praktyka oceniania zewngtrznego”, zorganizowanej przez Uniwersytet
Jagielonski i Akademig Pedagogiczna w Krakowie (Krakow 28-30.05.2001 r.).

Kolejnym nurtem moich zainteresowan przed doktoratem, byla o$wiata niepubliczna, w
ktorej rozwoju w Polsce, upatrywalam szans¢ osiagania kompetencji emancypacyjnych przez
podmioty zaangazowane w proces edukacji. Okres przesilenia formacyjnego i czas nowych
inicjatyw, obfitowal w wiele znaczacych wydarzen. Jednym z nich byt zorganizowany w lutym
1994 roku, Zjazd Krajowego Forum Os$wiaty Niepublicznej w Jabtonnie. Potaczono go z
migdzynarodowa konferencja, poswigcona oswiacie niepublicznej w Polsce, wspodlorganizowana
przez Europejska Rade Stowarzyszen Szkot Niezaleznych 1 Gdanska Fundacj¢ Oswiatowa, w ktorej
wzigtam udzial jeszcze podczas studidow.

Nadzieje na realizacj¢ zainteresowan naukowych i zawodowych, oprécz pracy na Uniwersytecie,
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wigzatam z potrzeba pracy w o$wiacie niepublicznej. W 1994 roku podjg¢lam pracg w niepublicznej
placowce opiekunczo-wychowawczej ,,Promyk” w Szczecinie na stanowisku doradcy
pedagogicznego 1 programowego, gdzie prowadzitam tez pierwsze warsztaty ewaluacyjne dla
nauczycieli.

Do problematyki dotyczacej oS$wiaty niepublicznej powrdcitam po doktoracie.
Zainteresowanie o$wiata niepubliczna w kontek$cie realizacji idei podmiotowos$ci, rozwoju
samorzadnosci szkolnej, promowania pedagogik alternatywnych, doprowadzilo w pdzniejszym
okresie mojej pracy naukowej, do zaangazowania si¢ we wspotorganizacje cyklicznej konferencji
ogblnopolskiej we wspdipracy z Krajowym Forum Os$wiaty Niepublicznej. Tematyka
Ogolnopolskich Forow Szkét Niepublicznych w  Migdzyzdrojach, ktére organizowatam
samodzielnie, jednoczesnie 1m przewodniczac, uczynitam: Implikacje przystgpienia Polski do
Unii Europejskiej dla oswiaty niepublicznej w roku 2004 oraz Przetrwanie i rozwdj szkoly
niepublicznej w Polsce. Nadzieje i zagroZenia w roku 2005.

Wspdlpracg te¢ kontynuuje nadal, wspierajac szkoty niepubliczne w Polsce (wojewddztwa
Zachodniopomorskie, Matopolskie, Mazowieckie) w prowadzeniu ewaluacji wewngtrznej
(fotoewaluac;ji).

Reasumujac: dorobek naukowy przed doktoratem obejmuje 18 artykutow w publikacjach o zasiegu
krajowym w tym: 7 artykutow w czasopismach, 4 recenzje ksiazek, 4 rozdzialy w pracach
zbiorowych oraz 3 artykuly w materialach pokonferencyjnych. Ponadto wziglam udzial w 11

konferencjach krajowych: 9 o zasiegu krajowym i 2 mig¢dzynarodowych (wykaz w zataczniku).

4. Dorobek naukowy po doktoracie

Probujac okresli¢ retrospektywnie podstawowe kierunki mojej pracy naukowo-badawczej,
wskazuje na cztery takie obszary (zagadnienia, problemy). Ponizej scharakteryzuj¢ je, stosujac

kryterium chronologiczne.

1.Programy ukryte nauczania i wychowania.

2 Konceptualizowanie kultury szkoty z perspektywy pedagogiki miejsca i proksemiki edukacyjne;
oraz zagadnienia kulturowej reprodukcji i zmiany kulturowej dokonujacej si¢ w procesach edukacji
1 socjalizacji.

3.Kwalitatywna orientacja badawcza w pedagogice, opracowanie teoretycznych podstaw etnografii
wizualnej 1 jej wykorzystanie do badan nad kultura wizualng szkoty.

4. Badania ewaluacyjne oraz studia nad teoretycznymi podstawami i praktyczng aplikacja autorskiej



metody ewaluacji nazwanej: Fotoewaluacjq spolecznej architektury szkoly oraz jej wdrozenie.

Wykazanie osiagni¢¢ naukowych wynikajacych z art. 16 ust. 2 ustawy z dnia 14 marca 2003 r.

o stopniach naukowych i tytule naukowym oraz o stopniach i tvtule w zakresie sztuki (Dz. U.

nr 65. poz. 595 ze zm.)

4.1 Tytul osiagnigcia: Dorobek z zakresu badan nad ukrytymi programami nauczania i

wychowania.

Pierwszy kierunek moich zainteresowan naukowych nawiazuje do problematyki, jaka

podjelam w pracy magisterskiej, poszukujac czynnikdw ograniczajacych poczucie podmiotowosci
ucznia. Projekt badawczy, prowadzony byt w ramach rozprawy doktorskiej, poswigconej
»~Programom ukrytym szkoty z perspektywy uczniow licedéw ogdlnoksztalcacych”. Obszerna czgsé
wynikow badan opublikowalam w monografii: Ukryty program szkolnej rzeczywistosci wydanej w
2002 roku przez Wydawnictwo ,,KWADRA”.
Badania prowadzone byly w nurcie pedagogiki emancypacyjnej. Przyjecie perspektywy krytycznej,
okreslito predylekcje ku metodologii jako$ciowej. Badania etnograficzne poprzedzit screening
ankietowy zapewniajacy optymalny dobodr proby celowej do badan positkujacych si¢ technikami
wizaulnymi.

Byt to jeden z pierwszych w Polsce projektow wykorzystujacych w pedagogice technike

fotografii oparta na wspolpracy z respondentem czyli fotografi¢ uczestniczaca (participatory
photography), dopelniona wywiadem z analiza fotogramow. Wskazat na ten fakt prof. dr hab.
Zbigniew Kwiecinski w wystapieniu podczas posiedzenia Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN w
czerwcu 2002 roku, lokujac ten projekt w grupie 15 znaczacych prac empirycznych z zakresu
pedagogiki, opublikowanych w czasie ostatniej dekady.
Prowadzenie badan nad programami ukrytymi z wykorzystaniem fotografii analogowych
wykonywanych przez uczniow (1112 zdjec¢), w ramach pracy doktorskiej, byto mozliwe dzigki
dotacji finansowe] przyznanej przez Komitet Badan Naukowych w ramach projektu badawczego
(5 HO1F 069 20).

Wobec niemal kalejdoskopowej zlozonosci istniejacych teorii hidden curriculum, program
ukryty zinterpretowany zostal jako ,,instrument” wprowadzenia jednostki w obszar zroznicowanych
znaczen $wiata kultury. Ramy teoretyczne dla badan wyznaczyla koncepcja Davida Tuohy’ego,
wskazujacego na trzy elementy kultury szkoly: rytuaty (rvituals), role (roles) oraz normy (norms),

ktorych poszukiwano w wiedzy, ocenianiu, zagospodarowaniu przestrzeni szkoty. Gtéwnym celem



byto rozpoznanie elementéw programu ukrytego szkoly, ich identyfikacja, opis oraz prdoba
okreslenia cech wspdlnych, konstytutywnych dla badanego zjawiska.

Zgodnie z teza, ze obszar nieoznaczony jezykowo nie jest dostepny racjonalnej refleksji, a
nienazwanie pewnych zjawisk oraz nieoznaczenie ich desygnatéw wylacza je z kregu poznania i
wyjasniania, sformulowatam autorska definicj¢ ,,ukrytego programu szkoty”, opublikowana w
Encyklopedii Pedagogicznej XXI wieku, Tom VI przez Wydawnictwo Akademickie Zak, w 2007
roku.

Uzyskane w tym projekcie wyniki potwierdzity dwie zwigzane ze soba tezy: o istnieniu
programow ukrytych oraz zrdéznicowaniu glgbokosci i miejsca ich ukrycia w siedmiu badanych
liceach ogolnoksztalcacych. Teza o istnieniu jednego ukrytego programu dla okreslonego typu
szkoty, zostala sfalsyfikowana.

Omowienie tych zagadnien byto przedmiotem wystapienia: Ukryty wymiar gospodarowania
przestrzeniq edukacyjnq podczas XVI Letniej Szkoty Mtodych Pedagogéw przy Komitecie Nauk
Pedagogicznych PAN, pod kierownictwem naukowym prof. dr hab. Marii Dudzikowej,
poswigconej ,,Wyzwaniom edukacyjnym wspdtczesnej kultury”. W tradycyjnych dla Szkoty,
wyborach najlepszych projektow badawczych miodych pedagogow, przyznano mi Nagrode
Audytorium (1 miejsce).

Bylam wraz z moimi wspolpracownikami z Instytutu Pedagogiki Uniwersytetu Szczecinskiego,
wspotorganizatorem tejze edycji Letniej Szkoty Mtodych Pedagogow (Migdzyzdroje 16-21.09.
2002 r.).

Projekty badawcze skupione na eksploracji programow ukrytych powtdrzytam na mniejsze;j
probie badanych w 2005 i 2011 roku, stosujac technike refotografii (w tych samych liceach, ktore
wyrazity zgode — z siedmiu szkot z 2000 roku, pozostato pig¢). Ujecie modelowe problemu
pozwolito na empiryczne potwierdzenie koncepcji Davida Tuohy’ego eksponujacej rdznice
pomigdzy statyczna i dynamiczna kultura ksztalcenia. W statycznej kulturze ksztalcenia
(dominujacej w $wietle uzyskanych wynikow badan) badani wskazuja na urzeczowienie relacji
edukacyjnych, ktére polega na dominacji relacji darowizny (,,przekazywanie wiedzy”) nad relacja
wymiany (,,dochodzenia do wiedzy”). W nielicznych przypadkach ma miejsce ksztattowanie kultury
intelektualnej rozumianej jako rozwijanie wrazliwo$ci na warto$ci poznawcze. Wyniki badan
wskazuja na niska frekwencje pytan wtasciwych, sprzyjajaca pseudoheurezie. Dominuja pytania o
funkcji pomocniczej, doraznie wynikajace z toku lekcji, ktory jest uporzadkowany przez rytuaty,
stanowigce forme zobiektywizowanej dystrybucji dominujacego kapitatu kulturowego szkoly.
Nieposzanowanie tych rytuatléw sprowadza sankcje w rodzaju wykluczenia, izolacji spotecznej lub

nadania etykiety uczniowi. Ich sitg¢ ttumaczy¢ mozna wadliwa gospodarka czasem dydaktycznym



przez nauczycieli. Praktyki temporalne ostabiaja potencjal innowacyjny licealisty. Program ukryty
ujawnia si¢ pod postacia przymusu walki nastolatka o pierwszenstwo witasnych racji, ,,oczekiwania
na prozno”, przy jednoczesnej presji czasu oraz zachowania swoich uczu¢ tylko dla siebie. Oferta
liceum ogolnoksztalcacego jest gldwnie propozycja ,uczenia si¢ dla szkoty”, ograniczajaca
motywacj¢ ucznia do samoksztaltcenia.

Zagrozenia wynikajace z modelu statycznej kultury ksztalcenia omoéwitam w referacie: Dobra
szkota bez programow ukrytych - rzecz o statycznych kulturach ksztatcenia na 11
Zachodniopomorskim Kongresie Edukacyjnym nt. ,,Ku dobrej szkole”, zorganizowanym przez IBE
MEN, WSH TWP w Szczecinie (Szczecin 19-21.10.2000r.).

Wykazatam, ze przejawy programu ukrytego wystapily na wszystkich etapach oceniania: od
ustalenia przedmiotu i kryteriow oceny, poprzez czynnosci oceniania po wykorzystanie jego
rezultatow. Na bazie uzyskanych danych mozliwe bylo szczegdélowe opisanie uczniowskich
strategii podejmowanych w sytuacji oceniania, ktore sa odpowiedzia na zwyczaje, reguty i rytualne
praktyki wystawiania ocen przez nauczycieli. Dyscyplinowany malg iloscia czasu nauczyciel,
ogranicza ocenianie do poprawiania bledow, w efekcie, sporzadzajac diagnoz¢ brakow. Sposob
oceniania charakterystyczny dla szkoly, bazuje bardziej na przekonaniu nauczycieli o tym, jacy sa
uczniowie, niz na tym, co potrafia. Nagradzana jest gtéwnie skutecznos¢, wazniejszy od wiedzy jest
wynik testu, troske o osiagnigcia przektada si¢ nad troske o uczestnictwo, nasilajac wéroéd uczniow
rywalizacj¢ o oceny. Do rzadkos$ci naleza praktyki ewaluacyjne zamykajace tok lekcji.

Problem przemocy symbolicznej zwigzanej z ocenianiem ucznidOw na etapie szkoty $redniej
poruszytam podczas Migdzynarodowej Konferencji Naukowej, zorganizowanej przez Université
Rennes 2 - Haute Bretagne w Rennes, na temat: ,, Violences-enfance-adolescence”. Tytul mojego
refetatu brzmiat: La violance symbolique dans [’espace de ’ecole, (Rennes 12-14.11.2004 r.).

Dowiodlam, ze w sktadowych materialnych procesu ksztalcenia, tj. w sposobie organizacji
szkolnej przestrzeni, jest zakodowana wiedza o tadzie edukacyjnym w spoteczenstwie, o
regularnos$ciach wtasciwych zjawiskom edukacyjnym. Wykonane i zinterpretowane przez uczniéw
fotografie stanowia najpehlniejsza egzemplifikacje faktu, Zze struktura przestrzeni spotecznej w
szkole bywa hierarchiczna i nosi znamiona wtadztwa pedagogicznego, z przypisana nauczycielowi
rola straznika panoptikum. Szkota nie jest postrzegana przez licealistow jako przestrzen
dospoteczna (spektakularnym przyktadem sa oddzielne drzwi wejsciowe do szkoty dla ucznidow i
dla nauczycieli). Podziat przestrzeni szkoly jest dokonywany na osi zaledwie kilku semantycznych
podziatow: np. przestrzen bezpieczna/niebezpieczna; bogata/uboga w pomoce dydaktyczne,
duza/mata. Zjawiskiem powszechnym jest ,semiotyczna nadorganizacja” przestrzeni szkoly,

stanowiaca probeg nadania jej symbolicznego znaczenia. Sa to jednak kody nieczytelne dla ucznidw,



budowane poprzez tymczasowo ,ustabilizowane znaczenia". Potwierdzenie tezy o utracie ladu
psychicznego w architekturze szkoty, wymaga dalszych badan. Zagadnienia te zreferowalam w
artykule: Kulturowy wymiar gospodarowania przestrzeniq szkoly — obrazy i wurojenia,
opublikowanym w ,,Roczniku Pedagogicznym” w 2003 roku, nr 26.

Zgodnie z teza, Petera Bergera i Thomasa Luckmanna, ze nie ma przestrzeni spotecznej
poza spotecznie okreslonym czasem, oznaczylam wymiar temporalny programow ukrytych.
Badania ujawnity, ze szkolna codziennos$¢ jest zorganizowana w taki sposob, ze eliminuje prawo
ucznia do popethiania btedéw. Rygor temporalny sprawia, ze wyniki wszystkich wykonywanych
przez licealistow zadan warto§ciowane sa jako decydujace o ich pozycji, promocji oraz przysziosci,
ograniczajac prawo nastolatka do moratorium psychospolecznego. Nieustajacy pospiech
obiektywizuje czas 1 pozbawia go subiektywnych kontekstow jakie wiaza si¢ z wlasnymi
doswiadczeniami 1 przezyciami licealisty. Opisalam specyficzne sposoby inicjowania nowych
sekwencji czasowych w przestrzeni szkoty: czas ptynie od testu do testu, od konkursu do konkursu.

Rekonstrukcje zmieniajacych si¢ sposobow doswiadczania i percepcji czasu w szkole
przedstawitam na V Ogolnopolskim Zjezdzie Pedagogicznym ,,Przetrwanie 1 rozw0j — niezbywalne
powinnosci wychowania”, ktory odbyt si¢ we Wroctawiu w dniach 23-25.09.2004 r. W sekcji
zatytulowanej ,,Mlodziez wobec niegoscinnej przysztosci” wyglositam referat: Temporalne wzory
organizacji zycia mlodziezy w szkole czyli o poczuciu niedogodnosci w czasie. Referat ten zostat
opublikowany w tomie dokumentujacym prace Zjazdu, pod redakcja Romana Lepperta, Zbyszko
Melosika, Bozeny Wojtasik, zatytutowanym: Mfodziez wobec (nie)goscinnej przysztosci,wydanym
przez Wydawnictwo Naukowe DSWE TWP we Wroctawiu, w 2005 roku.

W trakcie tegoz Zjazdu wspotprzewodniczylem (wspoélnie z prof. drem hab. Zbyszko Melosikiem i
prof. UAM dr hab. Agnieszka Gromkowska-Melosik — wowczas Doktor) obradom sekcji
,»Mtodziez wobec niegoscinnej przysztosci”.

Diagnozujac ukryte programy wychowania wskazatam na niesymetryczno$¢ relacji

nauczyciel — uczen, bedaca konsekwencja ich nierownych kompetencji i uprawnien. Stan ten
powodujac stereotypizacje postaw spotecznych i1 stygmatyzacje odmienno$ci, obniza kompetencje
spoleczne ucznidow oraz ich poczucie sprawstwa. Nastolatek uwiktany jest za sprawa programow
ukrytych, w kulturg postuszenstwa, kulturg cierpliwosci a takze w kulturg ciszy.
Whioski dotyczace ukrytych wymiarow wychowania zawartam w artykule: Ukryte programy
wychowania, opublikowanym w pracy zbiorowej pod redakcja Marii Dudzikowej 1 Marii
Czerepaniak- Walczak Wychowanie. Pojecia. Procesy. Konteksty T. 111, wydanej przez Gdanskie
Wydawnictwo Psychologiczne, w 2007 roku.

Opracowatam autorski model matrycy obrazujacej srodowisko proksemiczne komunikacji



edukacyjnej, w pokoju nauczycielskim, ktory opublikowalam w artykule: Spofeczne swiaty pokoi
nauczycielskich, w kwartalniku ,,Terazniejszo§¢ Cztowiek Edukacja” w 2011 roku, nr 3. Matryca ta
powstala w wyniku analizy procesOw komunikacji werbalnej 1 proksemicznej w pokojach
nauczycielskich. Sa one niezwykle rzadko terenem badan, zwlaszcza z zastosowaniem jako
perspektywy teoretycznej, teorii §wiatdw spotecznych Anselma Straussa. Do diagnozy jawnych i
ukrytych aspektow spotecznego §wiata pokoi nauczycielskich, coraz czg$ciej wyposazonych w
klamke tylko z jednej strony - od $rodka, wykorzystatam technike foto-gloséw (photo-voice).

Reasumujac: Wyniki badan potwierdzily, ze studia nad ukrytym programem umozliwiaja
wyeksponowanie interdyscyplinarnego statusu pedagogiki i zwrdcenie uwagi na pojawiajace si¢ w
jej obszarze nowe jakosciowo problemy. Umozliwiaja réwniez wpisanie dyskusji o kierunkach
reformowania systemu edukacji w szeroki kontekst rozwazan o aktualnych problemach
spolecznych. Sposoby spolecznej organizacji przestrzeni wydaja si¢ by¢ dobrymi kategoriami
opisu szerszych zjawisk spotecznych o charakterze instytucjonalnym i moga stanowi¢ wazna
perspektywe do poszukiwan tego, co globalne w lokalnych procesach.

Co charakterystyczne dla orientacji kwalitatywnej, zarysowato sig rozlegte pole problemowe
dla dalszych badan, wyrazone w pytaniu: czy sposob partycypacji licealistow w kulturze
symbolicznej wlasnej szkoly, zwiazany jest dla nich z zagrozeniem ,,marginalizacja kulturowa”,
ostabiajaca spojnos¢ uniwersum symbolicznego polskiego nastolatka?

Udowodnitam, ze etnografia wizualna niweluje poczucie niedosytu zwigzanego z
niewystarczalnos$cia instrumentarium metodologicznego wykorzystywanego w badaniach hidden
curriculum. Pozwala ona na wprawienie koncepcji programéw ukrytych w teoretyczny ruch,
,uwalnia” bowiem okreslony rodzaj wiedzy ukrytej — specyficznej wiedzy w dziataniu.

W warstwie aplikacyjnej wiedza o programach ukrytych szkoly moze stuzy¢ wypracowaniu
procedury ewaluacji jakosci pracy liceum ogolnoksztalcacego, umozliwiajacej analize¢ sposobu
doswiadczania rzeczywistosci edukacyjnej przez wspottworzace ja podmioty. Wspotudziat ucznia w
okreslaniu optymalnych parametréw podnoszenia jako$ci pracy szkoty, pozwala na uwzglednienie
w ewaluacji takich kategorii jak: klimat czy kultura szkoty. Egzemplifikacja tego faktu, bylo
zaproszenie mnie, po zakonczeniu badan etnograficznych w LO nr 9 w Szczecinie, do wspolpracy
nad programem ewaluacji wewngtrznej w tejze szkole.

W 2007 roku wypromowalam pierwsza pracg magisterska poswigcona ukrytym programom
na temat: Program ukryty zagospodarowania przestrzeni budynkow szkolnych, ktéra Pani Klaudia
Dziuba obronita z wyrdznieniem.

Reasumujac: zagadnienia zwiazane z tym nurtem moich zainteresowan naukowo-

badawczych referowalam na 4 konferencjach migdzynarodowych, 1 zagranicznej oraz 8
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konferencjach ogdlnopolskich, wiaczajac w to V Ogdlnopolski Zjazd Pedagogiczny oraz Letnie
Szkolty Mtodych Pedagogow (wykaz w zalaczniku).
Opublikowatam 1 autorska monografig, 10 autorskich artykutow w publikacjach o zasiggu

ogolnokrajowym, w tym 6 to rozdziaty w pracach zbiorowych (wykaz w zataczniku).

4.2 Tytul osiagniecia: Dorobek z zakresu badan nad konceptualizowaniem kultury szkoly z
perspektywy pedagogiki miejsca i proksemiki edukacyjnej oraz zagadnieniami kulturowej

reprodukcji i zmiany kulturowej, dokonujacej si¢ w procesach edukacji i socjalizacji.

Inspiracja kolejnego nurtu moich zainteresowan naukowo-badawczych byly rekonstrukcje
zmieniajacych si¢ sposobow dos§wiadczania czasu 1 przestrzeni, stanowiace wielokrotnie kryterium
analizy r6znych typow kultur i modeli mentalnych spoteczenstw (David Harvey, Anthony Giddens,
Edward Hall). Konstruujac wtasne projekty badawcze w odwotaniu do tych teorii, probowatam
dowies¢, ze przeniesienie ich na grunt rozwazan o wspotczesnych instytucjach edukacyjnych,
dynamizuje myslenie o pedagogice poprzez powrdt do podstawowych pytan, ale takze otwiera
mozliwosci wykorzystania przez pedagogéw poje¢ i kategorii usytuowanych na pograniczu nauk
spotecznych i humanistycznych.

Zrealizowane, na tym etapie mojego rozwoju naukowego, projekty badawcze teoretycznie
zakotwiczone sa w pedagogice miejsca, a w planie empirycznym stanowia kontynuacje badan
problematyzujacych zwiazek edukacji z kultura, z wyeksponowaniem kategorii: kultura szkoty,
przestrzen 1 proksemika edukacyjna. Przypisa¢ je mozna zatem do wyodrgbnionej niedawno nowe;j
subdyscypliny: antropologii edukacji, z powodzeniem rozwijanej w Dolnos$laskiej Szkole Wyzsze;.
Studia na ukrytymi programami potwierdzity zasadno$¢ tezy, i1z elementy przedstawien
przestrzennych kazdej szkoty sa sktadnikami pewnej catosciowej wizji ksztatcenia, dominujacej w
danej szkole. Sposoby gospodarowania przestrzenia staja si¢ odzwierciedleniem porzadku
symbolicznego wykraczajacego poza dostowne obrazowanie, stanowiac zroédto odniesien
wychodzacych poza semantyke przestrzeni.

Moj pierwszy projekt badawczy skupiony byt na semiotyce przestrzeni domu studenckiego.
Jego celem byto odczytanie znaczenia nowych relacji przestrzenno-czasowych, podazajacych za
zmianami dokonujacymi si¢ we wspolczesnej kulturze studenckiej. Jego wyniki przedstawitam na
XVII-ej Letniej Szkole Mtodych Pedagogdéw przy Komitecie Nauk Pedagogicznych PAN.
Poswigcono ja wowczas ,,Stanowi 1 perspektywom badan empirycznych w pedagogice.
Koncepcjom-projektom-wdrozeniom . Tytul mojego referatu brzmiat: Semiotyka przestrzeni domu

studenckiego — funkcje fotografii w strategiach jakosciowych badan pedagogicznych, (Akademia
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Pedagogiczna w Krakowie, Krakow-Zakopane 11-16.09.2003r.). W tradycyjnych dla Szkoty,
wyborach najlepszych wystapien mlodych pedagogéw, przyznano mi ponownie Nagrodeg
Audytorium (1 miejsce).

Ponadto nadmienig, ze méj aktywny udziat w Letnich Szkotach Mtodych Pedagogdéw wiazat
si¢ z petnieniem funkcji wiceprzewodniczacej Sekcji Doktorow Forum Mtodych Pedagogow pod
patronatem Komitetu Nauk Pedagogicznych Polskiej Akademii Nauk, objgtej naukowa opieka
przez prof. dr hab. Mari¢ Dudzikowa. Funkcj¢ t¢ sprawowatam do momentu utworzenia w 2008
roku Zespotu Samoksztalceniowego Doktorow, dziatajacego pod patronatem Komitetu Nauk
Pedagogicznych PAN.

Za wazne dla mnie osiagni¢cie uwazam, zaproszenie mnie do grona autorOw pierwszej w
Polsce publikacji poswigconej pedagogice miejsca, zatytutowanej ,,Pedagogika miejsca” pod
redakcja prof. dr hab. Marii Mendel, wydanej przez Wydawnictwo Naukowe DSWE TWP we
Wroctawiu, w 2006 roku. W artykule Miejsca prywatne w publicznej przestrzeni domu studenta
dokonatam analizy ikonosfery domu studenckiego, odnoszac ja do relacji/zwiazku migdzy
kategoriami ,,miejsca” 1i,tozsamosci”’. Miejsce wazne, prywatne s3 tym, czym czynig je ludzie
(place makers w teorii Davida Gruenewalda),w tym kontekscie nalezy je rozumie¢ jako artefakt
kulturowy o prymarnym charakterze. Kategoria ,,prywatnosci” umozliwita analityczne przejscie od
opisu terytorialnego przestrzeni akademika w sensie najbardziej fizycznym (mapowym), do opisu
normatywnej wizji wspolnoty migdzy jej czlonkami. Efektem badan byla teza o zagrozeniu
badanych studentow syndromem ,,cywilizacyjnej nieckompetencji” (Piotr Sztompka 1994).

Najwazniejszy, w tym okresie mojego rozwoju naukowego, projekt badawczy, prowadzitam

w ramach grantu KBN (1 HO1F 077 26) nt.: ,,Kulturowy wymiar przestrzeni edukacyjnej” , ktorego
bytam kierownikiem w latach 2004-2006.
W latach 2004-2005 przeprowadzitam komparatystyczne badania skupione na opisie kulturowego
wymiaru przestrzeni edukacyjnej w polskim (Szczecin) 1 francuskim (Renne) liceum
ogo6lnoksztatcacym. Projekt zrealizowatam z pomoca i we wspdlpracy z Uniwersytetm Renne 2
Haute Bretagne, ktory pomogt mi w doborze proby i okresleniu terenu badan.

Wybor szkoly francuskiej zwiazany byl takze z doswiadczeniami, ktore wyniostam ze
wspolpracy z Musée National d'Histoire Naturelle w Paryzu. Bralam udziat w projektach
paleoantropologicznych (paléoanthropologie) skupionych na opisie kulturowego (religijnego)
znaczenia rozmieszczenia petrogliféw na terenie Doliny Cudow w Tende. Byl to intensywny okres
moich zainteresowan antropologia. Podczas kwerend bibliotecznych mialam okazje odkry¢ i
oszacowaé bogactwo 1 roznorodno$¢ francuskiej literatury naukowej poswigconej zagadnieniom

przestrzeni kulturowej i spotecznej. Miatam tez okazj¢ zgromadzi¢ do$wiadczenia zwiazane z
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odmiennoscia 1 specyfika kulturowa, francuskiego systemu o$wiaty.

Probe naukowej eksploracji przestrzeni edukacyjnej podjetam taczac perspektywe

pedagogiczna, mikrosocjologiczna z antropologiczng perspektywa wngtrza szkoty, wypracowana na
gruncie antropologii edukacji, respektujac jej gldwne zatozenie, ze interpretacji szkoly jako
instytucji, nie sposéb wykluczy¢ z antropogenezy czlowieka (Martinus Langeveld). Idac tym
tropem siggnglam po antropologiczne kategorie analizy kulturowej i wykorzystatam je do
zdiagnozowania zjawisk edukacyjnych, usytuowanych w $wietle proksemicznej teorii Edwarda
Halla, na prymarnym poziomie kultury. Eksponowanie podej$¢ antropologicznych jest dla mnie
promowaniem badah skoncentrowanych na kontekécie kulturowym, korzystaniem ze
zréznicowanych perspektyw teoretycznych, inicjowaniem i kontynuacja dyskusji dotyczacej
terminologii 1 konceptualizowania kultury szkoty.
Kluczem do symbolicznej przemiany wielowymiarowe] przestrzeni edukacyjnej w przyjazne
uczniowi miejsce (locus educandi), uczynitam sposodb w jaki szkota zaspokaja potrzebg prywatnosci
nastolatka. Prywatnos¢, za Zbigniewem Zaleskim, rozumiem jako wyraz osobowosci jednostki oraz
jej zdolnosci do samookres$lania i przyjmuje, ze ekspresja prywatnosci nie jest instynktowna, lecz
wyuczona w toku socjalizacji 1 edukacji. Zaktadam, ze zabezpieczone poczucie prywatnosci niesie
ze soba mozliwos$¢ realizacji idei podmiotowego ksztattowania indywidualnej tozsamosci i
uwalniania si¢ od doswiadczanych ograniczen oraz, ze ma warto$¢ ponadkulturowa (Privacy
Regulation Theory). Mozliwo$¢ 1 potrzebe wykorzystania kategorii ,,prywatno$¢” w badaniach
pedagogicznych, zaprezentowatam w referacie na temat: Przestrzenie ambiwalencji kulturowej w
polskiej rzeczywistosci edukacyjnej, wygtoszonym na Migdzynarodowej Konferencji Naukowej
,, Edukacyjne fundamenty jednoczacej si¢ Europy ”, zorganizowanej przez Uniwersytet Jagielonski,
(Krakow 14-15. 04.2004 r.).

Przyjmujac punkt widzenia interakcjonistow, odstaniajacych sens jednostkowych szkolnych
sytuacji oraz znaczen nadawanych im przez cztonkdéw szkolnej spolecznosci, sktadajacych si¢ na
kulture szkoty, sformutowatam autorska definicje przestrzeni edukacyjnej uymowanej w kontekscie
wspolnoty kulturowej (rozumianej jako communitas). Definicje t¢ zamieScitam w monografii
L»Kulturowy wymiar przestrzeni edukacyjnej. Studium dwoch szkét” (s. 66-67), wydanej w 2006
roku przez PRINT GROUP, na zlecenie Uniwersytetu Szczecinskiego, podsumowujacej wyniki
realizacji calego projektu badawczego.

Wydanie tej monografii poprzedzity kwerendy literatury obcojezycznej w: La Bibliotheque
Rennes 2 - Haute Bretagne w Rennes (Rennes 2004); La Bibliothéque Nationale de France -Site
Francgois-Mitterrand (Paris 2005); Le centre de ressources documentaires au Centre National

de Documentation Pédagogique (Paris 2005). W 2004 roku aplikowalam do Fudacji na rzecz Nauki
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Polskiej o grant na kwerendg zagraniczna.

Metodologiczna formula postgpowania dla tak zdefiniowanych badan, byty studia
etnograficzne/przypadkow (case studies) nakierowane na metaforyczna percepcje kultury oraz
studia materiatow wizualnych, przestrzennego uktadu miejsc pracy, znane jako portrety szkoly
(school portraits). Kolejny raz potwierdzona zostata przeze mnie uzytecznos¢ etnografii wizualnej,
wyrozniajacej si¢ proceduralng prostota, maksymalnym poziomem wymaganego zaangazowania ze
strony badanych, moca niwelowania problemu zespolenia dwéch réznych §wiatdw spotecznych
szkoty polskiej 1 francuskiej.

Badania potwierdzity, ze elementom przestrzeni szkolnej nadawane sa przez uczniow
znaczenia okres$lajace sposob dziatania wobec nich i w ich obrgbie. Organizacja przestrzeni
polskiego liceum jest zorientowana gldéwnie wokol mozliwosci wykonania zadania (zaplanowanego
w programie ksztalcenia), stanowiacego centralny punkt kregéw spacjalnych w instytucji
edukacyjnej. Spoteczno$¢ szkolna zorganizowana w klasy, przypisane do okre§lonego terytorium
(wlasnej sali lekcyjnej), stanowi wzglednie zamknigty system interakcji - mamy zatem do czynienia
nie ze wspodlnota, ale wspolnotami. Przestrzen szkoly (przestrzen edukacyjna) jawi si¢ w tym
kontekscie jak przestrzen konfrontacji roznych kultur, ich $cierania si¢ i lokalnego krystalizowania,
co wpisuje si¢ w coraz intensywniej postgpujacy proces indywidualizacji ludzkiego Zzycia.
Obserwacj¢ t¢ nalezy odnies¢ do jednego z najwazniejszych celow istnienia szkoty jakim jest
zapewnienie ciaglosci wigzi spotecznej. W tym kontekScie uwidacznia si¢ tez problem
konstruowania indywidualnej tozsamosci nastolatka, zwigzany wspodlczesnie z potrzeba jej
okreslania w odniesieniu do coraz wigkszych struktur spotecznych. Zrozumienie zwiazkow migdzy
sfera prywatna (socjalng) i publiczna (obywatelska), stanowi tez jedno z powazniejszych zadan z
perspektywy ksztattowania u mtodziezy postaw proobywatelskich, czy w dalszej perspektywie,
ideatu obywatelstwa globalnego.

Cztery typy szkolnych kultur dostrzezonych w badanych szkotach (kultur¢ wiadzy, rol,
zadan 1 osoby — typologia Charlesa Handy'ego), scharakteryzowalam na Ogodlnopolskim
Seminarium Naukowym na temat: ,,Praktyki spoleczne uczestnictwa w kulturze. Tendencje 1
dylematy”, w referacie: Praktyki spoleczne uczestnictwa w kulturze wspotczesnej mitodziezy
(Instytut Socjologii, Uniwersytet Szczecinski, Szczecin 23-24.11.2009 r.).

Wyniki badan jednoznacznie ujawnily odmiennos$¢ srodowisk proksemicznej komunikacji
edukacyjnej obu szkét. Enklawa prywatnosci dla polskich nastolatkow byla szkolna toaleta, w
ktorej chetnie gromadzili si¢ podczas przerw. W sposobie gospodarowania przestrzenia francuskiej
szkoty, w wigkszym stopniu, uwzgl¢dniono prawo do dziatania ,na swdj sposob", intymnos¢,

autonomi¢ 1 wilasng przestrzen uczniéw inauczycieli czyli tzw. dostgpno$¢ do przestrzeni
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publicznej kontrolowanej przez podmiot. W polskim liceum przestrzen byta zdecydowanie mniej
spersonalizowana, cechowat ja brak spotecznej przejrzystosci. W szkole francuskiej zapewnienie
prywatno$ci zwiazane bylo wyraZniej z rozwiazaniami architektonicznymi: pokdj dla uczniow
(foyer des éleves), do ktorego nie maja wstepu nauczyciele oraz pokoj odpoczynku (lieu de repos) z
t6zkami na wypadek niedyspozycji nastolatka. W obu szkotach wyraznie w procesie ksztalcenia
zaniedbywano budzenie $wiadomej refleksji nad znaczeniem prywatnosci. Okres nauki w liceum
jedynie znaczaco rytualizowal behawioralne praktyki prywatnosci badanej mitodziezy.
Ksztattowanie $wiadomosci funkcjonowania w dystansach osobniczych miato charakter
»hiefortunnej socjalizacji” (Peter Berger, Thomas Luckman).

Polscy uczniowie czgsciej wskazywali na przestrzenne ograniczenia mozliwos$ci realizacji

prawa do prywatnosci oraz spoteczne zaggszczenie stresu wywolanego zatloczeniem srodowiska 1
szkolnym monitoringiem. Zebrany materiat wizualny ujawnit réznice kulturowe w mechanizmach
zabezpieczania poczucia prywatnosci ucznia w dystansach osobniczych uczniéw i1 nauczycieli,
wpisanych w publiczna przestrzen liceum. Polscy uczniowie preferuja dystanse spoteczne, wola aby
nauczyciel pozostawat w trakcie prowadzenia lekcji za swoim biurkiem. Skracanie tych dystansow
przez nauczyciela laczy si¢ z negatywnymi emocjami polskich nastolatkow. Do opisania ich
mechanizmu mozna wykorzysta¢é opracowany przez Judee Burgoon, komunikacyjny model
naruszania przestrzeni personalne;.
Naszkicowany powyzej fragment analiz przedstawitam na Ogolnopolskiej Konferencji Naukowe;
na temat: ,,Wychowanie przez $wiat fikcyjny dla swiata rzeczywistego” w komunikacie z badan:
Mury moje szkoty budujq mury we mnie. Licealisci w poszukiwaniu swoich miejsc, zorganizowanej
przez Uniwersytet Gdanski (Gdansk 12-13.12.2006r.)

Sformulowane w tym projekcie wnioski wpisuja si¢ w wyartykutowana przez Henryke
Kwiatkowska, potrzebe przechodzenia w mysleniu o ksztalceniu nauczycieli, od wiedzy
technologicznej do wiedzy zorientowanej na rozpoznanie kontekstow swego funkcjonowania,
obrazujaca niebezpieczenstwo niezmienno$ci tresci poje¢ uzywanych do opisu sytuacji
edukacyjnych.

Autorska typologi¢ barier uniemozliwiajacych transformacj¢ wielowymiarowej przestrzeni
szkoty w miejsce osobowego rozwoju ucznia i konsekwencj¢ ich istnienia, zaprezentowatam na
Migdzynarodowej Konferencji Naukowej na temat: ,,Oblicza buntu. Praktyki i teorie sprzeciwu w
kulturze wspotczesnej”, w referacie: Oblicza buntu miodziezy w przestrzeni szkolnej w badaniach
etnograficznych. (Instytut Etnologii i Antropologii Kulturowej UAM, Poznan 4-5.03.2010r.).

Okres po napisaniu monografii Kulturowy wymiar przestrzeni edukacyjnej. Studium dwoch

szkot (2006r.), byt intensywnym czasem moich kontaktéw naukowo-badawczych ze srodowiskiem
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antropologoéw kultury i1 socjologdéw, powodowany potrzeba poznania dorobku tych dyscyplin w
zakresie badan nad spolecznym i kulturowym fenomenem przestrzeni i miejsca. Jego efektem byty
samodzielnie studia na teoria $wiatow spotecznych Anselma Straussa, teoria ugruntowana i jej
metodologia a przede wszystkim socjologia i1 antropologia wizualna. Poklosiem tej wspotpracy byty
moje artykuty pisane z perspektywy teorii socjologicznych, w publikacjach socjologicznych:
Studenckie enklawy Zycia spotecznego. W: L. Goldyka 1. Machaj (red.): Enklawy zycia
spotecznego, Wydawnictwo Naukowe US, Szczecin 2007; Kultura prywatnosci w spotecznym
Swiecie rodziny nastolatka. W:. J. Leonski, M. Fiternicka-Gorzko (red.): Kultury, subkultury i1
spoteczne §wiaty w badaniach jakosciowych. Wydawnictwo Naukowe US, Szczecin 2010 i recenzje
ksiazek np: Book Review: Understanding Education: a Sociological Perspective by Sharon
Gewirtz and Alan Cribb “Qualitative Sociology Review”, Volume VI Issue 3 December 2010.

Antropologiczny model szkoty, ktory przyjmuje w swoich projektach badawczych,
pozwala analizowa¢ sytuacje¢ podmiotow edukacyjnych przez pryzmat ich widzenia i rozumienia
kultury szkoty i wlasnego w niej miejsca. Taka optyka moze umozliwi¢ dostrzezenie §wiata kultury
szkoly, sktadajacego si¢ z dynamicznie przeksztatcajacych si¢ tekstow kulturowych, ,,ogladanych”
z perspektywy wspolczesnego nastolatka.

,»Odczytywanie” tekstow kulturowych, ktorymi sa fotografie, obejmuje odnalezienie na nich
symbolicznie kodowanych przekazow. Visual studies odnajdujemy w tekstach Michaela Foucault
(obok prac Rolanda Barthesa, Waltera Benjamina czy Jacques'a Lacana). Wizualno$¢ w tej
perspektywie, jest pewnym rodzajem dyskursu, w obrebie ktorego wytwarzany jest podmiot.
Podjetam probg zrekonstruowania Foucauldianskiego dyskursu wiedzy/wladzy instytucjonalne
usytuowanego w aranzacji przestrzeni instytucji edukacyjnych, skupiajac si¢ na pytaniu: jak dziata
wladza? (czyli jakie obrazy wytwarza 1 jakimi si¢ postuguje). Efekty tej analizy zaprezentowatam
na Miedzynarodowej Konferencji Naukowej nt. ,,Pedagogika krytyczna dzi§. Pytania o teorig¢
1 praktyke®, w referacie pt. Dyskurs wiedzy/wiadzy Michela Foucault w przestrzeni szkoty.
Archeologia patrzenia, (Uniwersytet Gdanski, Gdansk, 28-29.05 2012r.).

W podsumowaniu wskazanego osiagnigcia, pragng podkresli¢, ze opracowane przeze mnie
wyniki badan osadzonych w antropologii edukacji, potwierdzaja zasadno$¢ eksploracji badawczej
szkolnej ,,codziennos$ci kulturowej”, rozumianej jako system kulturowy w ujeciu Petera McLarena,
gdyz poszerzaja czesto narzucone ramy tradycyjnych analiz pedagogicznych. Ugruntowuja
przekonanie o konieczno$ci uwzglednienia zagadnienia kultury szkoty w badaniu proceséw
produkcji, transmisji, akwizycji kultury w procesie edukacyjnym; roli szkoly w tworzeniu
tozsamosci oraz kwestii kulturowej reprodukeji 1 zmiany kulturowej obserwowanej wspotczesnie w

procesach uczenia si¢ i nauczania. Stuszno$¢ potrzeby dociekan na te tematy, w opisanych powyzej
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projektach badawczych, mozna uargumentowaé tym, ze tradycja ,,odczytywania” tekstow
kulturowych zwiazanych z kategoriami przestrzen - miejsce - czas, jest przebogata w naukach
spotecznych, bardzo plodna teoretycznie a jeszcze nie w pelni wykorzystana w literaturze
pedagogicznej

Reasumujac: zagadnienia zwiazane z tym nurtem moich zainteresowan naukowo-
badawczych referowalam na 4 konferencjach migdzynarodowych, 1 zagranicznej oraz 10
konferencjach ogolnopolskich (wykaz w zalaczniku).
Opublikowatam 1 autorska monografig, 10 autorskich artykutow w publikacjach o zasiggu

ogblnokrajowym, w tym 6 to rozdziaty w pracach zbiorowych (wykaz w zataczniku).

4.3 Tytul osiagnigecia: Dorobek z zakresu badan nad kwalitatywna orientacja badawcza w
polskiej pedagogice, opracowanie teoretycznych podstaw etnografii wizualnej i jej

wykorzystanie do badan nad kultura wizualng szkoly.

Zrealizowane samodzielnie zamierzenia naukowo-badawcze pozwolity mi na potwierdzenie
wartosci projektow badan jakosciowych w pedagogice 1 ich jakosciowych metodologii,
ugruntowujac potrzebe uporzadkowania zebranych do§wiadczen teoretyka i badaczki, postugujace;
od kilkunastu lat etnografia wizualna. Uczynilam to w pierwszej opublikowane; w Polsce
monografii na temat etnografii wizualnej zatytutowanej: Etnografia wizualna w badaniach i
praktyce pedagogicznej wydanej przez Wydawnictwo ,IMPULS” w Krakowie, w 2012 roku.
Ksiazka t¢ wskazuj¢ jako tytut mojego osiagnigcia naukowego. Badania uzupehniajace do ksiazki
prowadzilam w ramach rocznego grantu Narodowego Centrum Nauki (N N106 417740) nt.:
,Etnografia wizualna w badaniach pedagogicznych”, ktérego bytam kierownikiem na przetomie
2011-2012 roku.

Perspektywy teoretyczne studiow nad obrazem, przyjg¢te przeze mnie, wywodza sig¢ z
antropologii. Przyjmuj¢ zalozenie Hansa Beltinga, ktory dowodzi, ze aby odkry¢ czym
wspotczesnie jest wizualnosé, trzeba wroci¢ do jej antropologicznego wymiaru. Jest to koncepcja
antropologii obrazu, ktéra pozwala na usytuowanie wizualno§ci w systemie znaczacych relacji
spotecznych.

Zasadnos$¢ uzycia fotografii (do wykorzystania, ktorej ograniczam si¢ w moich badaniach),
opiera si¢ na zatozeniu, ze elementom czasoprzestrzeni edukacyjnej nadawane sa znaczenia
okreslajace sposob dzialania wobec nich i w ich obrgbie. Znaczenia te tworza intersubiektywna

ptaszczyzng odniesienia, ktorej specyfika ekspresji jest warstwa symboliczna. Uznanie jej za istotng
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na poziomie instytucjonalnym, oznacza wybor jakoSciowego paradygmatu badawczego,
uwalniajacego dyskurs pedagogiczny od dominacji ,,filozofii sondazu”. Niestety utyskiwanie nad
nadreprezentatywnos$cia tekstualnych danych empirycznych, jest jak dotad stabo zbalansowane
przez wykorzystanie potencjalu ikonicznych danych empirycznych w badaniach pedagogicznych w
Polsce.

Eksponuje fakt, ze fotografia wykorzystywana w badaniach pedagogicznych moze podlegaé
interpretacjom na trzech poziomach: indywidualizujacym - jest zapisem wizji 1 wrazliwosci
kierujacego si¢ postawa subiektywizmu badanego, czyli fotografa; kulturowym - jest obrazem
zaleznym od sytuacji kulturowej i przyjetego kodu; poznawczym - jest obrazem odsytajacym do
istniejacej poza nim rzeczywistosci i o niej orzekajacym.

Praktyczna uzyteczno$¢ metody fotograficznej w badaniach pedagogicznych, tworzy szanse
ujrzenia szkoty oczyma uczniéw, nauczycieli, dyrektorow szkot — autoréw fotografii. Gromadzona
w trakcie tych badan wiedza kulturowa - przy zaloZeniu poznania ,,emicznego" (wewngtrznego) -
jest wiedza wewngtrzna czlonkow badanej spolecznosci. Etnografia wizualna umozliwia
koncentracje na cato$ci doswiadczenia badanego, a nie na jego wyizolowanych obiektach,
ujmowanie przezycia i zachowania jako scalonej i nierozdzielnej relacji podmiotu i przedmiotu w
sytuacji edukacyjnej, urealnia mozliwo$¢ tworzenia specyficznego rodzaju wiedzy: wiedzy
wizualne;.

Osiagnigciem nazwatabym zatem wlasny wklad w budowanie na gruncie nauk o

wychowaniu, wiedzy wizualnej ktora jest kolejna, teoretycznie ptodna dla pedagogiki kategoria.
Sktadaja si¢ na nia formy wizualne, pojmowane nie jako statyczne nieruchome struktury lub tylko
state znaki, ale raczej jako wzajemnie powigzane ze soba, skontekstualizowane zjawiska
spotecznych interakcji, przy pomocy ktorych wytwarzana, przetwarzana i asymilowana jest ta
wiedza. Wiedza wizualna wspottworzy kultur¢ wizualna, stanowiaca wazny wymiar jednostkowej i
spotecznej tozsamosci czlowieka.
Za Mariuszem Brylem, rozumiem kultur¢ wizualna szeroko: jako catoksztatt procesow komunikacji
wizualnej zachodzacych w danym spoleczenstwie. Ujgcie to przy maksymalnej inkluzywnos$ci nie
traci mocy operacyjnej, wyznaczajac nie tylko obszar badawczy, ale takze rozlegla perspektywe
teoretyczng jego konceptualizacji, w ktérej odnalezé moga swoje miejsce studia artefaktéw
wizualnych w przestrzeni edukacyjnej.

Warto podkresli¢, ze budowanie wiedzy wizualnej wiaze si¢ z prozaicznymi, technicznymi
trudno$ciami utrudniajacymi prezentacje¢ jej dorobku w srodowisku naukowym. Naukowe pisma
niech¢tnie drukuja artykuly z kosztowanymi fotografiami, a publikacje drogich autorskich

monografii skazane sa na niszowe wydawnictwa. Rzadkoscia jest tez ,,cytowanie obrazu”.
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Za wlasny wklad w rozwdj nauki uznajg, podjgcie interdyscyplinarnego wyzwania
zdefiniowania kultury wizualnej szkoly i uczynienie jej przedmiotem badan. Jest to czytelna
egzemplifikacja moich wysitkow naukowo-badawczych, ukierunkowanych na dalszy rozwgj
,wiedzy wizualnej” w naukach o wychowaniu.

Za Krzysztofem Koneckim przyjmujg, ze kultura wizualna ma charakter interakcyjny. Nie istnieje
bez ,,innego”, ktéry podsuwa nam ,,ramy” obrazu i wobec ktorego postrzezony obiekt moze by¢
pokazany. Widzenie zatem jest zgruntu czynno$cia kulturowa. Uwzgledniajac praktyki
organizowania widzenia okreslonych obiektow, badamy tak naprawde¢ ,,subkultury widzenia”
bowiem praktyki te zwiazane sa $cis$le z okreslonymi kontekstami. Interakcje iich konteksty sa
niewyczerpalnym zroédtem tworzenia praktyk widzenia.

Kulture wizualna szkoty definiuj¢ zatem jako splot proceséw komunikacji wizualnej oraz
wszechstronnych interakcji, jakie staja si¢ udzialem cztonkow danej spolecznosci wtedy, gdy
wytwarzajq artefakty wizualne, gdy nimi manipuluja, gdy je interpretuja. Kultura wizualna jest wigc
konstrukcja spoteczna, za$ studia wizualne odkrywaniem systemu, ktory za owa konstrukcja stoi.

Kultura wizualna szkoty, cho¢ nie wprost, eksponuje, wazna dla mnie, kategorig ,,miejsca”.
Dzigki §wiadomej, procesualnej aktywnosci cztowieka takiej jak wychowanie, miejsce moze stac
si¢ bytem intencjonalnym. Wychowanie potrafi nasyca¢ miejsca znaczeniami, kieruje wysitki na
refleksj¢ nad znaczeniem locus educandi, takze jego wizualnych reprezentacji, coraz bardziej
znaczacych dla podmiotowej identyfikacji uczniow, wspotczesnych ,.digital natives™.

Odpowiedzi na pytanie o epistemologi¢ kultury wizualnej wynikaja wprost z jej

heterogenicznos$ci. O ile o kulturze wizualnej mozna méwic jezykiem réznych dyskursoéw, to zeby
znalez¢ i odkry¢ jej znaczenia w badaniu, potrzebna jest ,,multi-metodologiczna” biegto$¢. Dlatego
badacz jakosciowy wciaz odczuwa niedosyt i potrzebg samodoskonalenia.
Metodologia, ktora postuguje si¢ w badaniach, bazuje na potaczeniu dwoch roznych, ale
komplementarnych podejs$¢: etnografii i metodologii teorii ugruntowanej. Etnografia jest metoda
umozliwiajaca zbieranie bogatych w szczegdty informacji wraz z ich kontekstowym osadzeniem.
Metodologia teorii ugruntowanej dostarcza rygoru proceduralnego w analizowaniu danych
wizualnych.

Autorski model analizy danych wizualnych miatam okazj¢ zaprezentowa¢ na spotkaniu z
pracownikami naukowymi Wydziatu Nauk o Wychowaniu Uniwersytetu Lodzkiego podczas
warsztatow metodologicznych nt: ,,Metody badan jako$ciowych”. Do ich prowadzenia zostatam
zaproszona przez prof. dr hab. Danut¢ Urbaniak-Zajac. Zaprezentowany materiat opatrzytam
tytutem: ,, Etnografia wizualna. Etnografia jako kultura studiowania kultur” (Uniwersytet £odzki,

Lodz 4-5.01.2011r.).
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W modelu tym, odwotuj¢ si¢ do zalozen wyartykulowanych przez Sarah Pink, ktéra wizualne
metody badawcze opiera na krytycznym rozumieniu szeroko pojetych kultur wizualnych. Zdaniem
Autorki krytyczna analiza materiatu wizualnego, pozwala na uchwycenie tego, co jest ,,widoczne,
lecz niedostrzegane”. Krytyczna metodologia wizualna, ktéra promuje, wspomaga uchwycenie
zjawisk, ktore domagaja si¢ nowego jezyka opisu, bedacego w stanie uchwyci¢ logike
funkcjonowania $rodowiska kulturowego polskiej szkotly, napigcia pomigdzy praktykami zastanymi
a tymi przebudowanymi przez wiaczenie nowych przejawdéw wizualnosci.

Dokonatam opisu i systematyzacji technik fotograficznych wykorzystywanych w etnografii
wizualnej, stuzacych do rozpoznawania wizualnego obrazu kultury szkoty tj. artefaktow, obrazow,
skojarzen lub metafor uzywanych przez uczniow, nauczycieli do komentowania tejze kultury.
Technika, ktora eksponuje w tym opracowaniu, jest fotografia oparta na wspotpracy z respondentem
czyli fotografia uczestniczaca (participatory photography), opisywana w literaturze jako: foto-glos
(photo-voice), wizualne glosy (visual voices) autofotografia (autophotography), czy moéwiace
obrazy (talking pictures).

Konstruujac matryce kategorii analitycznych, dokonatam modyfikacji ogdlnego modelu
analizy zawartos$ci przekazo6w masowych autorstwa G. Gerbnera tak, aby byt adekwatny do analizy
przekazoéw wizualnych ukierunkowanych np. na dekonstrukcje ukrytego programu szkoty.

W realizacji tego zadania pomocny okazal si¢ moj udziat w warsztatach metodologicznych
poswigconych fotoetnografii, zorganizowanych w Bibliotheque Nationale de France - Site Frangois-
Mitterrand w Paryzu (2005 rok). Warsztaty te prowadzit Luiz Eduardo Robinson Achutti (fotograf,
etnograf wykladajacy fotoetnografie na Uniwersytecie w Porto Alegre w Brazyli) oraz Christine
Dole-Louveau de la Guigneraye, kierujaca Laboratorium Antropologii Wizualnej na 1'Université de
Paris 7. Zajecia oparte byly na materiale wizualnym zgromadzonym podczas projektu badawczego
realizowanego wilasnie w przestrzeni paryskiej Biblioteki Narodowej, (czeSciowo zamieszczonym
w monografii L.E. Achutti, L'Homme sur la photo manuel de photoethnographie, ttum. Jean
Arlaud. Paris 2004).

Na liscie potencjalno$ci etnografii wizualnej czyli najwazniejszych ustalen sktadajacych sig¢

na opisywane powyzej osiagnigcie, znajduja sig:
Po pierwsze: wysoka mobilno$¢ danych wizualnych, ktoéra tworzy zupelnie nowa przestrzen
interakcji 1 uczestnictwa badanego. Fotografia gromadzi zadziwiajace bogactwo obrazow
metaforycznych czyniac z wywiadéw z analiza fotogramow nieocenione zrodlo informacii,
wykorzystujacej  potencjal zmystowej percepcji 1 mechanizmy wytwarzania wewngtrznych
obrazow przez badany podmiot.

Po drugie: fotografia unaocznia zjawisko odchodzenia od rozumienia bytu ludzkiego w kategoriach
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jedynie substancjonalnych i zast¢puje go kategoria bytu czasowego, nie dajacego si¢ opisa poprzez
wyodrebnienie statych wtasnosci. Dane wizualne bardzo dobrze stuza uchwyceniu réznorodnosci
sposobow artykulacji spotecznych uktadéow czasoprzestrzennych. Swiat metafory przeplywu,
strumienia cyrkulacji, zastepuja dotychczasowa topike systemu i struktury.
Po trzecie: badania wykorzystujace dane wizualne otwieraja kwesti¢ ,,teoretycznego wieloglosu”
pedagogiki. Sa szansa na wykorzystanie bogatego spektrum pojeciowego nauk spotecznych w
roznorakich kontekstach rozwazan o edukacji. Plastycznie wkomponowuja w dyskurs
pedagogiczny wiele ,,nienadbadanych” kategorii teoretycznych, takich jak: miejsce, czas, nuda,
$miech, bezpieczenstwo, prywatnos¢, wbudowanych w wiele inspirujacych plaszczyzn
ontologicznych i epistemologicznych.
Po czwarte: bez metodologii inwestujacej w dane wizualne, umkna¢ mogtaby kategoria miejsca w
pedagogice. Problematyka miejsca kieruje nas na swiat wartosci - podkresla wage egzystencjalne;j
lokalizacji dla kreowania podmiotowosci cztowieka. O szkole jako miejscu mozna méwic jezykiem
réznych dyskursow: psychologicznym, socjologicznym, architektonicznym,  fizycznym lub
antropologicznym. Do odkrywania jej znaczenia w badaniu, potrzebna jest jednak
interdyscyplinarna i ,,multimetodologiczna” strategia badawcza.
Piate to cel wpisany w pedagogiczne praksis. Wykorzystanie fotograficznych technik
ewaluacyjnych moze sta¢ si¢ znakomitym narzedziem ewaluacji wewngtrznej, ktéra w roku
szkolnym 2010/2011, wprowadzona zostata jako element nadzoru pedagogicznego. Badania
wizualne moga sta¢ si¢ forma wielopodmiotowej autoewaluacji i aktywizujaca metoda pracy
wychowawcze] z uczniami, znacznie mniej podatng na biedy, zaniechania i ukryte ograniczenia
kultury ewaluacyjne;.

Zebrane doswiadczenia prezentowatam wielokrotnie w formie referatéw i1 doniesien z badan
na seminariach i konferencjach naukowych. Naleza do nich:
Ogolnopolska Konferencja Naukowa na temat: ,,W krggu socjologii interpretatywnej-zastosowanie
metod jakoSciowych”, referat na temat: Obrazowanie wielokontekstowosci wspoiczesnej
pedagogiki za pomocq fotografii, Polskie Towarzystwo Socjologiczne i Instytut Socjologii US,
Swinoujscie 12-14.12. 2004r.;
Migdzynarodowa Konferencja Naukowa na temat: ,,Narracja, Krytyka. Zmiana. Praktyki badawcze
we wspolczesnej pedagogice”, komunikat z badan: Fotografia w badaniach narracyjnych, DSWE
TWP, Duszniki Zdr6j 27 — 30.11. 2005r;
I Ogolnopolska Konferencja Naukowa na temat: ,, W krggu socjologii interpretatywnej-
zastosowanie metod jakosciowych. Ponowoczesno$¢ 1 tozsamo$¢”, referat na temat: Etnografia

wizualna w badaniach interdyscyplinarnych w obszarze nauk spotecznych, Polskie Towarzystwo
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Socjologiczne oraz Instytut Socjologii US, Szczecin 3-4.04.2006r.;

Migdzynarodowa Konferencja Naukowa na temat: ,,Edukacja poczatkowa — obowiazek, szansa czy
zagrozenie?, sesja posterowa obrazujaca wizualne przejawy przemocy symbolicznej] w szkole
podstawowej na temat: Dziecko wobec sposobu gospodarowania przestrzeniq wspolczesnej szkoty.
Uniwersytet Warszawski, Katedra Edukacji Poczatkowej, Warszawa 16-17.09.2010 r.;
Migdzynarodowa Konferencja Naukowa na temat: ,Le travail enseignant au XXle siecle.
Perspectives crois¢€es: didactiques et didactique professionnelle”, referat na temat. Le travail
enseignant au quotidien — ethnographie visuelle”, Ecole Normale Supérieure de Lyon, Institut
National de Recherche Pédagogique, Lyon 16-18. 03. 2011r.

Opracowanie monografii: Etnografia wizualna w badaniach i praktyce pedagogicznej nie
byloby mozliwe bez konsultacji naukowych i1 kwerend zagranicznych, ktore odbytam migdzy
innymi w ramach miesigcznego stazu naukowego (26.01.2012r.-24.02.2012r.) w Instytucie
Pedagogiki Dydaktyki Uniwersytetu im. Aldo Moro w Bari w ramach realizacji autorskiego
projektu badawczego na temat: “Kultura wizualna szkoty” oraz w La Bibliothéque Denis Diderot a
Lyon.

Reasumujac: efekty prowadzonych analiz na temat teoretycznych podstaw i aplikacyjnych wartosci
metodologii etnografii wizualnej w naukach pedagogicznych zawartam w 1 autorskiej monografii,
4 autorskich artykutach w publikacjach o zasiggu ogo6lnokrajowym, w tym 2 to rozdziaty w pracach
zbiorowych (wykaz w zalaczniku).

Zagadnienia te referowalam na 2 konferencjach miedzynarodowych, 1 zagranicznej oraz 10

konferencjach ogdlnopolskich (wykaz w zataczniku).

4.4 Tytul osiagnigcia: Dorobek z zakresu badan ewaluacyjnych oraz studiow nad
teoretycznymi podstawami i praktyczna aplikacja autorskiej metody ewaluacji nazwanej

Fotoewaluacjq spolecznej architektury szkoly oraz jej wdrozenie.

Badania ewaluacyjne, ktére sa przedmiotem mojego zainteresowania, rozumiane sa jako
dziatanie spoteczne, ktoremu przypisuje si¢ funkcje rozwojowe i zgodne sa z tak zwanym modelem
czwartej generacji, ktory akcentuje wyjscie poza czysto badawcze rozumienie procedur
ewaluacyjnych (Egon Guba, Yvonna Lincoln). W literaturze okre$la si¢ je jako ,,badania
zaangazowane” lub ,,badania interwencyjne”, w ktorych badacz prowadzi analizy takze z mysla o
wykorzystaniu ich wynikow do formutowania zalecen dla polityki publicznej, czy tez tworzenia i
wspierania organizacji stuzacych interesom badanej spotecznosci. Dla mnie termin ,,badanie

zaangazowane” oznacza typ praktyki dyskursu badawczego. Podejmowana w ostatnim czasie
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mojego rozwoju naukowego dziatalno$¢ badawcza, jest proba pogodzenia dwoch fundamentalnych
orientacji wobec rzeczywistosci, badacza jakoSciowego: zaangazowania i chtodnej analizy. To
wyzwanie realizujg jako cztonek Polskiego Towarzystwa Ewaluacyjnego.

Opisywane osiagniecie wiaze si¢ z doswiadczeniami badacza/ewaluatora, wieloletniego
»Krytycznego przyjaciela” roznych form ewaluacji wewngtrznych prowadzonych w kilkunastu
szkotach w Polsce (wojewddztwa: Zachodniopomorskie, Mazowieckie, Matopolskie, Kujawsko-
Pomorskie) oraz inicjatorki wielu form warsztatowych dla nauczycieli, realizujacej ide¢: nauczyciel
— badacz wtlasnej praktyki zawodowej. Instytucja ,krytycznego przyjaciela” w ewaluacji moze
dotyczy¢, wszystkich faz badania czyli polega¢ na pomocy w projektowaniu celow badawczych,
konstrukcji 1 wyborze metod, narzedzi zbierania danych, udziale wich interpretacji oraz
konsultacjach dotyczacych przygotowania raportow.

Pierwszy artykut, ktory dotyczyl potrzeby aktywizacji ucznia i nauczyciela w procesie
ewaluacji, opublikowatam juz w 2000 roku, pt.: Uczen jako ewaluator - mozliwosci i ograniczenia
szkolnej samoewaluacji, w pracy zbiorowej pod redakcja Kazimierza Wenty: Pomiar edukacyjny
Jjako kompetencje pedagogiczne, (Wyd. Naukowe Uniwersytetu Szczecinskiego, Szczecin 2000).

Moje zainteresowanie problematyka badan ewaluacyjnych i ich statusu ma trojakie zrédta.
Pierwsze zasygnalizowane powyzej — biograficzne — zwiazane z do$wiadczeniem prowadzenia
dhlugotrwatych badan etnograficznych, ktorych poktosiem byta wielokrotnie wspotpraca ze
szkotami, po zakonczeniu realizacji w nich projektéw naukowych. Drugie zrodlo stanowi moja
aktywnos$¢ dydaktyczna, zwiazana z realizacja zajec¢ z takich przedmiotéw jak: metodologia badan
spotecznych i1 metody badan pedagogicznych. Wynika z niej potrzeba poglebionych studiow nad
teorig 1 praktyka badan ewaluacyjnych w pedagogice. Trzecie zrédlo to petnienie funkcji cztonka
zespotu eksperckiego zajmujacego si¢ wymaganiem ,,Sprawowany jest wewngtrzny nadzor
pedagogiczny”, w ramach ,,Programu wzmocnienia efektywnosci systemu nadzoru pedagogicznego
1 oceny jakosci pracy szkoty etap III", ktory jest projektem systemowym III Priorytetu Programu
Operacyjnego Kapital Ludzki: "Wysoka jako$¢ systemu oswiaty". Projekt ten realizowany jest
przez Osrodek Rozwoju Edukacji w partnerstwie z Uniwersytetem Jagiellonskim 1 Erag Ewaluacji, w
latach 2010- 2015.

Dzialanie zespotu zwiazane jest z wprowadzeniem, w Rozporzadzeniu Ministra Edukacji
Narodowej z pazdziernika 2009, do systemu o$wiaty nowego modelu nadzoru pedagogicznego. W
nowym systemie zaakcentowano znaczenie systemu ewaluacji o§wiaty (SEO), na ktéry sktadaja si¢
ewaluacja zewngtrzna i wewngtrzna nazwana tez autoewaluacja.

Do moich zadan, jako cztonka zespotu nalezy: definiowanie znaczenia wymagania dla szkot i

placéwek edukacyjnych oraz doprecyzowanie jego brzmienia (przez krytycznie podejscie,
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wskazywanie luk oraz mozliwo$ci zmiany); analizowanie wymagania (pod katem wynikéw badania
ewaluacyjnego oraz innych danych); zbieranie wnioskow dla narzedzi i procedury badawczej
(wskazanie tego, w jaki sposob nalezy bada¢ wymaganie oraz po czym poznajemy, ze dane
wymaganie jest realizowane w szkotach i placowkach); popularyzacja wymagania (wyjasnienie
rozumienia wymagania i jego znaczenia); wskazywanie inspiracji dla nauczycieli w obszarze
danego wymagania (przyktady literatury i dobrych praktyk).

Efektem tej wspolpracy sa dwa artykuly zamieszczone na Platformie Nadzoru
Pedagogicznego www.npseo.pl: Jak przeprowadzié¢ fotoewaluacje? oraz Szkota jako “miejsce” w
kontekscie odpowiedzialnosci nauczycieli za przestrzen edukacyjnq oraz liczne artykuty
zamieszczone w czasopismach o zasiggu lokalnym, analizujace do$wiadczenia z ewaluacji
wewngtrzne] szk6t gimnazjalnych 1 ponadgimnazjalnych w wojewodztwie Zachodniopomorskim.
W innych tekstach z tego zakresu analizowatem zalety fotoewalucji. Przykladem jest artykut pt.:
Potencjal fotoewaluacji w badaniu szkolnej codziennosci. Proste i dobre przykiady ewaluacji
wewnetrznej, opublikowany w pracy zbiorowej pod redakcja G. Mazurkiewicza: Jak by¢ jeszcze
lepszym? Ewaluacja w edukacji (Wydawnictwo Uniwersytetu Jagielonskiego. Krakow 2012).

Usystematyzowanie tych do§wiadczen pozwolito mi na wypracowanie autorskiej procedury
ewaluacji jakosciowej skupionej na analizie sposobu do$wiadczania rzeczywistosci edukacyjnej
przez wspottworzace ja podmioty. Nazwatam ja: Fotoewaluacjq spotecznej architektury szkoty.
Fotoewaluacja teoretycznie ugruntowana jest w krytycznej etnografii wizualnej oraz krytycznej
pedagogice miejsca, co wynika z zatozenia, ze funkcja krytyczna pedagogiki krytycznej nie moze
dziala¢ bez jednoczesnej interwencji w opisywana rzeczywistosc.

Osiagnigcie wskazanej fotoewaluacji w moim przekonaniu polega na tym, ze jest ona forma
wielopodmiotowe] autoewaluacji, znacznie mniej podatna na btedy 1 zaniechania. Fotoewaluacja
stanowi przeciwwage dla prymatu kultury stowa oraz daje jej uczestnikom szans¢ do$wiadczenia
poczucia podmiotowosci i budowanie interakcji spotecznych. W jej wyniku nastgpuje ewaluacja
edukacyjnych kontekstow proceséw zinstytucjonalizowanego ksztalcenia, takze tych utworzonych
ze zjawisk rozproszonych 1 amorficznych. Bedac krytycznym przyjacielem autoewaluacji, miatam
okazj¢ wielokrotnie potwierdzi¢ tezg, ze fotografowanie ,wnetrza szkol” przez czionkow
spoteczno$ci szkolnej, odstania (takze przed nimi samymi) dramatyzm sytuacji edukacyjnych
polegajacy na nieodstgpowaniu od klucza interpretacyjnego, na braku refleksji nad ztozonos$cia
strukturalng  najbardziej  typowych  sytuacji  edukacyjnych, czy wprost na ich
niedostrzeganiu/niewidzeniu. Podkreslalam ten fakt na Ogolnopolskim Seminarium Naukowym nt.
»Przestrzenie dla autoewaluacji w nowym systemie nadzoru pedagogicznego - konteksty, dylematy,

dobre praktyki”, w referacie na temat: Mozliwosci wykorzystania etnografii fotograficznej w
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badaniach ewaluacyjnych, (Uniwersytet Warminsko-Mazurski Olsztyn 23-24.11.2011r.).

Rekomendowana przeze mnie fotoewaluacja praktyki pedagogicznej, dokonywana przez

uczestnikow sytuacji edukacyjnych — nauczycieli 1 dyrektorow - nawiazujaca do doswiadczen
rekonstrukcyjnych/jakosciowych badan spotecznych, jest dla nich szansa takze na wzbogacenie
wlasnego warsztatu metodologicznego.
Pierwsze zebrane przeze mnie doswiadczenia z wykorzystaniem fotografii do badan ewaluacyjnych
przedstawilam na Seminarium Naukowym na temat : “L'évaluation en formation et en éducation”,
w komunikacie z badan na temat: Recherche qualitative et production de savoirs a l'évaluation en
formation et en éducation au lycée, (L'UFM de Paris, Paris 12-14.06.2005r.). Argumentowalam w
wystapieniu tezg, ze eckspansja profesji ewaluacyjnej 1 zebrane w jej toku praktyczne
do$wiadczenia, uzupelniajace wczesniejsze perspektywy teoretyczne, dobrze rokuja rozwojowi
ewaluacji edukacyjnej, ta jednak nadal potrzebuje wsparcia ze strony nauk spotecznych.

Rezultaty wieloletnich badan, staty si¢ podstawa do przygotowania udokumentowanego
opracowania na temat fotoewaluacji, nad ktérym obecnie pracuj¢. Nadatam w nim ostatecznie
nazwe autorskiej metodzie ewaluacji: Fotoewaluacja spotecznej architektury szkoly oraz opisatam
jej etapy 1 proces wdrozenia. W opracowaniu zamierzam zamiesci¢ analizy, ktore pozwola
praktykom precyzyjnie poshugiwaé si¢ jezykiem wspolczesnej teorii ewaluacji w polaczeniu z
terminologia metodologii badan spotecznych. Wyeksponuje jedna z zasadniczych potencjalnos$ci
fotoewaluacji, opisujac ja jako formg krytycznej refleksji nad edukacja 1 w edukacji z jej
praktycznym wymiarem, umozliwiajaca odkrywanie napi¢¢, paradokséw 1 aporii, jakie powstaja w
relacjach ksztatcenia i wychowania z kultura, takze z kultura symboliczna. Zawr¢ w tym
opracowaniu, znaczace moim zdaniem przestanie, Zze nauczyciel pelniacy funkcje
posrednika, ttumacza a takze twoércy kultury, zaangazowany w ewaluacj¢ wewngtrzna, zyskuje
szans¢ przewartosciowania zgodnosci symbolicznych uniwersOw spolecznosci szkolnej z
oficjalnym modelem kultury symbolicznej odzwierciedlajacym si¢ w sposobie organizacji procesu
wychowania i nauczania w jego szkole. Wiedza ta wydaje si¢ by¢ jednym z warunkéw osiagania
zamierzonych celow ksztatlcenia. Uwrazliwia ona réwniez pedagogdw na realne wspodtczesnie
niebezpieczenstwo wiaczania nastolatka w uboga symbolike kultury masowej 1 uczynienia z niej
podstawy, rdzenia jego symbolicznego uniwersum, co utrudnia mu pomys$lng partycypacje
spoteczna. Oba ustalenia potwierdzaja zidentyfikowane przeze mnie wcze$niej 1 obecne w
literaturze przedmiotu prawidtowosci.

Innym problemem mieszczacym si¢ w opisywanym tu obszarze ewaluacji edukacyjnych,
ktéry wiaze si¢ z moim zainteresowaniem kulturowym wymiarem przestrzeni edukacyjnej, jest

badanie ewaluacyjne dotyczace zjawiska wykluczenia dzieci cudzoziemskich z systemu edukacji
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oraz podejmowanych dzialan zmierzajacych do ich integracji. Od poczatku mojej aktywnosci
naukowo - badawczej (juz w ramach studiow nad efektami ukrytych programéw), moja uwage
przyciagaty zjawiska spoteczne prowadzace do marginalizacji 1 wykluczenia. Staralam si¢
identyfikowac¢ czynniki, ktore maja wpltyw na pogtebianie sig tych proceséw. Miatam okazje¢ badac
programy ukryte w klasie szkolnej, ze znaczaca liczba dzieci romskich.

Dos$wiadczenia te umocnily moje zainteresowania problemami spolecznymi w lokalnych
spolecznos$ciach 1 szerzej ukierunkowaty je na kwestie polityki spotecznej, zwlaszcza w kontekscie
problemu ubdstwa i1 zwigzanych z nim procesow wykluczenia spotecznego i1 marginalizacji ucznia
w polskiej szkole. Zagadnienia te staly si¢ dla mnie inspiracja do dalszej eksploracji mozliwosci
wykorzystania badan ewaluacyjnych. Ewaluacje prowadzone instytucjonalnie na poziomie
lokalnym, czgsto nie stuza poprawie sytuacji dziecka. Uzasadnione jest domniemanie, ze stuza one
w wielu przypadkach tylko uprawomocnieniu nieskutecznie prowadzonych dziatan.

Moje poszukiwania w tym zakresie znalazly takze odzwierciedlenie w dziatalno$ci
dydaktycznej, W 2011 roku zrealizowatam wspdlnie ze studentami Pedagogiki Opiekunczej i
Resocjalizacyjnej, projekt dotyczacy zagrozenia bio-socjo-kulturowego rozwoju dziecka,
doswiadczajacego uboOstwa. Jego przebieg 1 efekty opisatam monografii: Etnografia wizualna w
badaniach i praktyce pedagogicznej, w cz¢sci Il -iej, skupionej na praktyce pedagogiczne;.
Mozliwo$¢ uczestniczenia w realizacji badan naukowych w okresie studiow wywodzi si¢ z
koncepcji Uniwersytetu zaproponowanej przez Sergiusza Hessena. Zgodnie z ta koncepcja student
nie uczy si¢, lecz zajmuje si¢ nauka, jest on studiosus. W swojej pracy naukowo-badawczej i
dydaktycznej chetnie odwotuje sie¢ do takiego sposobu traktowania studentow. Stanowisko to
miatam takze okazj¢ zaprezentowaé po raz pierwszy w trakcie dyskusji panelowej, ktora odbyta sig
podczas Ogolnopolskiego Seminarium Pedagogiki Szkoly Wyzszej na temat: ,,Studiowanie a
aktywno$¢ samorozwojowa studentow” oraz w referacie na temat: ,, Otwartos¢ na konflikt” jako
kontekst rozwazan o strategiach studiowania zorientowanych na rozwoj studenta pedagogiki
(wykorzystanie technik fotograficznych), (Uniwersytet Szczecinski, Migdzyzdroje 12-13.05.2005r.).

W 2013 roku Fundacja na rzecz Roznorodnosci Spotecznej zaprosita mnie do udzialu w
projekcie badawczo-edukacyjnym nt: ,,Opracowanie i1 wdrozenie narzedzie pomocnych dla
pracownikow administracji publicznej pracujacych z uchodzcami i rodzinami uchodZczymi w
systemie edukacji w Polsce” (projekt nr 6/8/EFU/2012 II) wspotfinansowany z Europejskiego
Funduszu na rzecz Uchodzcow 1 budzetu panstwa”.

Cele badania to: dokonanie diagnozy i opisu obszarow problematycznych funkcjonowania
szkot pod wzgledem zasady rownego dostgpu do edukacji oraz zebranie przyktadow trafnych i

godnych powielania rozwiazan w zakresie integracji 1 edukacji ucznidw 1 uczennic
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cudzoziemskich.

Informacje o sposobie funkcjonowania szkdt zostana takze zebrane za posrednictwem obserwacji
przestrzeni szkolnej, zaj¢¢ szkolnych oraz wydarzen integracyjnych w niej organizowanych. Na
podstawie informacji zebranych w badaniu, opracowywane sa rekomendacje dla rozwigzan
zarowno w zakresie praktycznych dziatan, ktore szkoly moga wdrazaé, jak i w zakresie przepiséw
prawnych. W ramach badania planuje si¢ okres§li¢ praktyczne standardy przeciwdziatania
wykluczeniu 1 wzmacniania zasady rownego traktowania w szkole.

W ramach prac projektowych bralam udziat (w czerwcu 2013 roku) w podsumowaniu i
rozstrzygnigciu konkursu dotyczacego dziatan i1 rozwiazan w przestrzeni instytucji o$wiatowych
sprawiajacych, ze jest ona wiaczajaca i przyjazna dla dzieci i mtodziezy o réznym pochodzeniu
kulturowym, nieznajacych jezyka polskiego i/lub o innym wyznaniu niz katolickie. Glo6wne zadanie
konkursowe polegato na zrobieniu filmu lub wykonaniu zdj¢¢ miejscom przyjaznym dzieciom lub
mtlodziezy o réznym pochodzeniu kulturowym, w danej instytucji o$wiatowe]j i opatrzeniu ich
komentarzem.

Przyjmowanie dzieci cudzoziemskich jest stosunkowo nowym zadaniem dla szkot w Polsce.

Niewiele szk6t ma dos§wiadczenie w tym zakresie a konkretne rozwiazania, zwlaszcza w wymiarze
systemowym, sa dopiero w trakcie wypracowywania. Istniejace przepisy prawne sa malo znane i
trudno stwierdzié, czy sa wystarczajace wzgledem potrzeb zaréwno szkot, jak 1 dzieci
cudzoziemskich. Niewiele jest tez diagnoz pokazujacych, jak funkcjonuja szkoty w kontekscie
obecnosci dzieci cudzoziemskich.
Etnografia wizualna i fotoewaluacja, korzystajaca z jej dorobku, moga zmieni¢ tg sytuacje.
Fotonarracja utatwia swobodna wypowiedz z dzieci z doswiadczeniem migracyjnym.
Egzemplifikacja tej tezy jest przyklad Zespotu Szkoét w Niemcach, w ktorym dyrektorka
zaangazowala dzieci do fotoewaluacji przestrzeni szkolnej i1 stworzyla w szkole $wietlice
przeznaczona gldwnie dla dzieci uchodzczych. Efekty tej fotoewaluacji opisane sa w wywiadzie z
Malgorzata Nowak dyrektorka Zespotu Szk6t w Niemcach, opublikowanym na stronie FRS.

O mozliwosciach etnografii wizualnej 1 fotoewaluacji mowitam podczas ogdlnopolskiego
seminarium na temat: ,,Wielokulturowo$¢ w oswiacie. Dziatania 1 rozwiazania w instytucjach
o$wiatowych w Polsce na rzecz integracji uczniéw i uczennic z do§wiadczeniem migracyjnym”, w
referacie na temat: Fotoewaluacja kulturowego wymiaru przestrzeni szkolnej, (Fundacja na rzecz
Réznorodnosci Spotecznej, Warszawa 12.06.2013r.).

Reasumujac: efekty prowadzonych analiz na temat badan ewaluacyjnych i aplikacyjnych wartosci
fotoewaluacji, zawartam w Il-iej czg$ci autorskiej monografii Etnografia wizualna w badaniach i

praktyce pedagogicznej, w 5 autorskich artykutach w publikacjach o zasiggu ogdlnokrajowym, w
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tym 2 to rozdzialy w pracach zbiorowych, (2 zamieszczone na Platformie Nadzoru
Pedagogicznego) (wykaz w zalaczniku).
Zagadnienia te referowalam na 2 konferencjach migdzynarodowych, 1 zagranicznej oraz 4

konferencjach ogdlnopolskich (wykaz w zataczniku).

5. Przynaleznos¢ do towarzystw naukowvch

Od 2010 roku sekretarz szczecinskiego oddziatu Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego
Od 2012 roku cztonek Polskiego Towarzystwa Ewaluacyjnego
Od 2011roku cztonek Stowarzyszenia Absolwentow, Pracownikow 1 Przyjaciot Wydzialu

Humanistycznego Uniwersytetu Szczecinskiego "Razem"

6. Projekty badawcze, badawczo-edukacyjne

KIEROWNIK:

Dwuletni grant zwykty (2004-2006) Komitetu Badan Naukowych (1 HOIF 077 26) temat:
Kulturowy wymiar przestrzeni edukacyjnej. W ramach w/w grantu badania w liceach francuskich
przeprowadzone zostaly z pomoca Université Rennes 2 - Haute Bretagne (Francja), realizujacego

projekt ewaluacji szkot ponadgimnazjalnych we Francji 2004-2005.

KIEROWNIK:
Roczny grant zwykty (2011-2012) Narodowego Centrum Nauki (N N106 417740) temat:

Etnografia wizualna w badaniach pedagogicznych.

WYKONAWCA:

Od 2010 do chwili obecnej, cztonek zespotu eksperckiego zajmujacego si¢ wymaganiem
»Sprawowany jest wewnetrzny nadzor pedagogiczny” w ramach ,,Programu wzmocnienia
efektywnosci systemu nadzoru pedagogicznego i oceny jako$ci pracy szkoty etap III", ktory jest
projektem systemowym III Priorytetu Programu Operacyjnego Kapitat Ludzki "Wysoka jako$¢
systemu os$wiaty", realizowany jest przez OsSrodek Rozwoju Edukacji w partnerstwie z

Uniwersytetem Jagiellonskim i Era Ewaluacji.

WYKONAWCA:
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Od 2013 roku udziat w projekcie badawczo-edukacyjnym ,,Opracowanie i wdrozenie narzgdzie
pomocnych dla pracownikéw administracji publicznej pracujacych z uchodzcami i rodzinami
uchodzczymi w systemie edukacji w Polsce” (projekt nr 6/8/EFU/2012 (II), wspdtfinansowany z

Europejskiego Funduszu na rzecz Uchodzcéw i1 budzetu panstwa.

7. Staze naukowe

2002

Staz (1.08-31.08.2002) prowadzony przez Musée National d'Histoire Naturelle w Paryzu pod
kierunkiem Profesora Henry de Lumley. Projekt paleoantropologiczny (paléoanthropologie)
skupiony na opisie kulturowego (religijnego) znaczenia rozmieszczenia petroglifow w alpejskim
Tende (prace topograficzne, odwzorowywanie, opisywanie i1 katalogowanie petrogliféw w systemie

IGN).

2003

Staz (29.07-15.08.2003) prowadzony przez Musée National d'Histoire Naturelle w Paryzu pod
kierunkiem Profesora Henry de Lumley. Projekt paleoantropologiczny (paléoanthropologie)
skupiony na opisie siedliska pierwszego Europejczyka - czlowieka z Arago (prace topograficzne i
odkrywkowe w jaskini, opisywanie 1 katalogowanie obiektow archelogicznych w Le Musée de

Tautavel Centre Européen de Préhistoire).

2012
Miesigczny staz naukowy (26.01.2012r.-24.02.2012r.) w Instytucie Pedagogiki Dydaktyki
Uniwersytetu im. Aldo Moro w Bari w ramach realizacji autorskiego projektu badawczego na

temat: “Kultura wizualna szkoty” (konsultacje naukowe, kwerenda biblioteczna).

8. Udzial w radach redakcyjnych czasopism naukowych

Od 2013 roku redaktor tematyczny czasopisma “Opuscula Sociologica”.

9. Udzial w komitetach organizacyjnvch konferencji naukowvch

2002r.

Wspoblorganizacja z dr Mariola Ganko-Karwowska oraz dr Lidia Marek XVI-ej Letniej Szkotly
Mtodych Pedagogow nt: Wyzwania edukacyjne wspotczesnej kultury, pod patronatem PAN KNP,
Migdzyzdroje 16-21.09.2002.
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lata 2002-2005

Wspotorganizacja 1 organizacja cyklicznej konferencji: Ogodlnopolskiego Forum  Szkot
Niepublicznych w Migdzyzdrojach we wspoétpracy z Krajowym Forum Oswiaty Niepublicznej

(4 edycje ), dwie z nich pod patronatem Ministra Edukacji Narodowej i Sportu.

Tematyka Ogolnopolskiicj Forow Szkoét Niepublicznych, ktorym przewodniczylam, petniac funkcje
przewodniczacej komitetu organizycyjnego i naukowego, brzmiala:

-,,Jmplikacje przystapienia Polski do Unii Europejskiej dla o§wiaty niepublicznej” 2004 rok

-,,Przetrwanie 1 rozwo0j szkoty niepublicznej w Polsce. Nadzieje i1 zagrozenia” 2005 rok

10. Prace organizacyjne

Prace o zasiggu ogélnopolskim:

Wiceprzewodniczaca Sekcji Doktorow Forum Mlodych Pedagogéw pod patronatem
Komitetu Nauk Pedagogicznych Polskiej Akademii Nauk pod naukowa opieka prof. dr hab. Marii
Dudzikowej, do momentu utworzenia w 2008 roku Zespolu Samoksztalceniowego Doktorow,
dziatajacego pod patronatem Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN (wspotredakcja statutu Sekcji
Doktorow).

Prace prowadzone na rzecz regionu:
Czlonek zespotu prowadzonego przez prof. dr hab. Mari¢ Czerepaniak-Walczak, bioracego udziat w
opracowaniu "Strategii rozwoju infrastruktury spolecznej w wojewddztwie Zachodniopomorskim"

rok 2004.

Prace prowadzone na rzecz Uniwersytetu Szczecinskiego:

-Cztonek Rady Wydzialu Humanistycznego Uniwersytetu Szczecinskiego ( kadencja 2008-2012r.)
-Koordynator Procesu Bolonskiego i Punktacji ECTS w Instytucie Pedagogiki Uniwersytetu
Szczecinskiego (od 1.04.2011 1.)

-Cztonek Komisji d/s Jakosci Ksztalcenia w Instytucie Pedagogiki Uniwersytetu Szczecinskiego

(od 18.04.2011r.).

-Wielokrotny egzaminator, cztonek 1 sekretarza komisji rekrutacyjnych w Instytucie Pedagogiki
oraz na Wydziale Humanistycznym, Uniwersytetu Szczecinskiego.

-Wielokrotny opiekun roku na studiach pierwszego 1 drugiego stopnia na kierunku Pedagogika.
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Opracowanie projektu na rzecz Uniwersytetu Szczecinskiego (wraz dr Pawlem Popkiem i dr

Marcinem Wlazlo) zatyluowanego: ,,Akademickie Laboratorium Dialogu”.

11. Dzialalno§¢é w zakresie popularvzacji nauki

Prowadzenie warsztatow 1 seminariéw upowszechniajacych dla nauczycieli:

2004r.

Prowadzenie cyklu spotkan samoksztatceniowych z nauczycielami: Nauczyciel badacz — badanie w
dziataniu w LO nr IX im. Bohatero6w Monte Casino w Szczecinie marzec — kwiecien 2004.

lata 2010 -2013

Prowadzenie r6znych form ewaluacji wewngtrznych w wielu szkotach w Polsce (wojewddztwa:
Zachodniopomorskie, Mazowieckie, Matopolskie, Warminko-Mazurskie).

2011r.

Prowadzenie seminarium: Fotoewaluacja — podstawowe zastosowania, uczestnicy: liderzy i
cztonkowie zespotow ewaluacyjnych gimnazjow 1 szkot ponadgimnazjalnych Wojewodztwa
Warminsko-Mazurskiego, Uniwersytet Warminsko-Mazurski Olsztyn 19.11.2011r.

2012r.

Prowadzenie seminarium: Fotoewalucja wewnetrzna a konstruowanie raportow z ewaluacji,
organizator: Katedra Pedagogiki Ogoélnej Instytut Pedagogiki US, uczestnicy: stuchacze studiow
podyplomowych w Instytucie Pedagogiki 18.05.2012r.

12. Nagrody, wyroznienia, stypendia

Za dziatalno$¢ naukowo-badawcza podczas pracy zawodowe] uzyskatam nastgpujace nagrody,
wyrodznienia oraz odznaczenia:

2002 r.

Nagroda Audytorium przyznawana przez Forum Mlodych Pedagogéow przy Komitecie Badan
Pedagogicznych PAN - (I miejsce) za projekt badawczy prezentowany na Szkole Miodych
Pedagogow: Ukryty wymiar gospodarowania przestrzeniq edukacyjng.

2003 r.

Nagroda Rektora Uniwersytetu Szczecinskiego , nagroda naukowa Ill-ego stopnia za monografi¢
“Ukryty program szkolnej rzeczywistosci”.

2003 r.

Nagroda Audytorium przyznawana przez Forum Miodych Pedagogéw przy Komitecie Badan
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Pedagogicznych PAN - (I miejsce) za referat wygloszony na Szkole Mlodych Pedagogow:
Semiotyka przestrzeni domu studenckiego.

2005 r.

Odznaczenie Brazowym Krzyzem Zashugi przyznanym przez Prezydenta Rzeczpospolitej Polskiej
za pracg naukowo-dydaktyczna i dziatalno$¢ w zakresie popularyzowania nauki.

lata 2011- 2012

Beneficjentka programu stypendialnego Uniwersytetu Szczecinskiego - rocznego stypendium
habilitacyjnego.

2013 r.

Nagroda Rektora Uniwersytetu Szczecinskiego , nagroda naukowa II-ego stopnia za cykl publikacji
poswigconych etnografii wizualnej, uwienczony monografia “Etnografia wizualna w badaniach i

praktyce pedagogiczne;j”.
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