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4. OMOWIENIE OSIAGNIEC

Jako gtéwne osiggniecie przedstawiam cykl publikacji pod tytutem

Uczenie sie przez opor i nauczanie poprzez protest jako kwestia pedagogiczna.

Perspektywa andragogiczna

Jako gtéwne osiggniecie przedstawiam cykl powigzanych tematycznie artykutéw poswieconych
pedagogicznym wymiarom ruchéw spotecznych. Gtéwna teza cyklu brzmi nastepujaco: ruchy
spoteczne nalezy ujmowacé nie tylko jako zjawiska polityczne, lecz takze jako sSrodowiska uczenia
sie, nauczania i wytwarzania podmiotowosci. Za najwazniejszy wktad uznaje: przesuniecie ruchéw
spotecznych do centrum refleksji pedagogicznej, pokazanie ambiwalencji uczenia sie



w aktywizmie, rozwiniecie kategorii nauczania poprzez protest oraz wtgczenie dzieciecej
partycypacji i dzikich kompetencji do tego pola badan.

Na cykl artykutdw w rozumieniu zapiséw ustawy ,,Prawo o szkolnictwie wyzszym i nauce” sktada sie
cykl publikacji (chronologicznie):

1. Kowzan, P., & Prusinowska, M. (2009). Uczenie sie (w) ruchu: studenci przeciwko
komercjalizacji edukacji. Rocznik Andragogiczny, 2009, 208-234.

2. Kowzan, P., & Prusinowska, M. (2011). Polityka gtosu, polityka wyjscia i pytanie o edukacje
autonomiczng z perspektywy wspotczesnych ruchéw uniwersyteckich. Ars Educandi, 8, 93—
121.

3. Zielinska, M., Kowzan, P., & Prusinowska, M. (2011). Social movement learning: From radical
imagination to disempowerment?. Studies in the Education of Adults, 43(2), 251-267.

4. Prusinowska, M., Kowzan, P., & Zielinska, M. (2012). Struggling to unite: the rise and fall of
one university movement in Poland. Interface: a Journal for and about Social Movements, 4,
327-359.

5. Kowzan, P., Zielinska, M., & Prusinowska, M. (2014). Intervention in lectures as a form of
social movement pedagogy and a pedagogical method. Interface, 6(1), 297 — 326.

6. Kowzan, P. (2016). Swiatopoglad Grundtviga w $wietle polskich ttumaczer jego pism -
implikacje dla ruchu uniwersytetow ludowych. W: Uniwersytety ludowe — pomiedzy starymi
a nhowymi wyzwaniami (s.167-190).

7. Kowzan, P. (2018). Mali obywatele, orleta czy marionetki?. Czas Kultury, 34(02), 140-147.

8. Kowzan, P., Krzyminski, D., Hurko, K., Zyczyniska, J., Koenig, M., Bloch, P., Rainka, D.,
Mojzykiewicz, M., Bigus, W. (2018). Protestujace dzieci. TeraZniejszos¢-Cztowiek-Edukacja,
1(81), 45-62.

9. Kowzan, P. (2022a). From Activism, through Academia into Deep Adaptation: An
Autophenomenography of Water. Australian Journal of Adult Learning, 62(3), 404-413.

10. Kowzan, P. (2022b). Przyczynek do diagnhozy potencjatu edukacji dla pokoju w kraju
przyfrontowym. Polemika z artykutem Konrada Rejmana "Pedagogika i (nie) istnienie-pokdj
jako wyzwanie dla edukacji". INSTED: Interdisciplinary Studies in Education & Society, 24(2
(92)), 147-168.

11. Kowzan, P., & Swidlir'\ska, I. (2022). Parental meanings attributed to children's participation
in street protests. Children & Society, 36(4), 594-609.

12. Kowzan, P. (2023a). Dzieci podczas ulicznych protestéw-szczeble i granice partycypaciji.
Problemy Wczesnej Edukacji, 19(2 (57)), 194-207. https://doi.org/10.26881/pwe.2023.57.14

13. Kowzan, P. (2023b). The humiliated began to sing. How teachers on strike tried to teach
society. European Journal for Research on the Education and Learning of Adults, 14(1), 125-
143.

14. Kowzan, P., & Szczygiet, P. (2023a). Social movement learning about violence. European
Journal for Research on the Education and Learning of Adults, 14(2), 229-244.

15. Kowzan, P., & Szczygiet, P. (2023b). Militant Research for Peace Education. The Case of
Grupa Granica on the Polish-Belarusian Border. Journal of Peace Education, 20(3), 339-360.
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16. Kowzan, P. (2024). Polaryzacja: polemika z artykutem ,Fanatyzm jako problem
wychowawczy”. Edukacja Miedzykulturowa, 24(1), 175-187.
https://doi.org/10.15804/em.2024.01.12

17.Kowzan, P., Szczygiet, P., & Boryczko, M. (2024). We are not an army of orcs: rethinking youth
activism through a critical pedagogy of place. Pedagogy, Culture & Society, 1-20.

18. Szczygiet, P., & Kowzan, P. (2025). Wild Competences: Challenging the neoliberal frame in

adult education through collective actions. European Journal for Research on the Education
and Learning of Adults, 16(2), 197-212. https://doi.org/10.3384/rela.2000-7426.5671

19. Kowzan, P. (nadchodzgcy w 2027). Hasto "Teaching through Protest" W: Bloomsbury
Encyclopedia of Social Justice in Education.

Chociaz Ustawa nie naktada rygoru czasowego powstania osiggniec, to zaznaczam, ze

6 pierwszych publikacji, sktadajacych sie na cykl, powstato przed obronag doktoratu w maju 2017
roku, a pozostate pozniej. We wszystkich wspoétautorskich publikacjach przyjmowalismy
kolektywna formute wspoétpracy, polegajacg na wspoélnym opracowywaniu koncepcji, struktury

i tresci. Teksty te nie sg kompilacjg oddzielnych prac, lecz stanowig efekt dialogicznego procesu
twoérczego, w ktdrym kazda osoba wspottworzaca miata wptyw na catos$é. Méj wktad miat w nich
charakter rozpoznawalny i powtarzalny. Obejmowat przede wszystkim: formutowanie problematyki
badawczej, wprowadzanie kategorii pedagogicznych do analizy ruchéw spotecznych,
wspotprojektowanie badan jakosciowych i wspétuczestniczgcych, opracowywanie interpretacji
dotyczacych uczenia sie, nauczania i wychowania oraz wspotredakcje tekstow i syntetyzowanie ich
whnioskow. Méj wktad w te publikacje byt nieodtaczny i konstytutywny — zaden z tych tekstéw nie
powstatby w obecnym ksztatcie beze mnie. W rozumieniu ustawy o stopniach naukowych (art. 219
ust. 2 Ustawy — Prawo o szkolnictwie wyzszym i nauce), stanowi on opracowanie wydzielonego
zagadnienia, mimo ze nie daje sie formalnie wyodrebnié bez naruszenia integralnosci wspélnej

pracy.

Wktad do dyscypliny pedagogika

Wktad tego cyklu do pedagogiki polega na czterech przesunieciach. Po pierwsze, pokazatem, ze
ruchy spoteczne moga by¢ badane jako srodowiska edukacyjne. Po drugie, rozszerzytem
andragogiczne rozumienie uczenia sie przez uwzglednienie jego ambiwalencji, kosztéw i skutkow
dezintegrujgcych, w tym rozczarowania, wypalenia i pozbawienia mocy (ang. disempowerment). Po
trzecie, przywrécitem kategorie nauczania do analizy protestu, pokazujac, ze demonstracje, strajki,
piesni, interwencje i dziatania rodzinne moga petnic¢ funkcje dydaktyczne. Moje badania pokazaty,
ze w protestach i strajkach stale powracajg intencje dydaktyczne: uczestnicy prébujg objasniac
Swiat, porzgdkowac¢ doswiadczenie, nadawac kierunek wspdlnemu dziataniu oraz uczyé
spoteczenstwo, politykdw, media, a czasem wtasne dzieci. W tym sensie protest nie jest wytgcznie
miejscem ekspresji lub sprzeciwu, lecz bywa takze praktyka nauczania. Zwtaszcza analizujagc
protesty nauczycielskie, pokazatem, ze piesn protestu nie jest wytgcznie forma ekspresji emocji,
lecz narzedziem radykalnej edukacji popularnej: organizuje wspodlny gtos, przenosi tresci polityczne
w formy kulturowe, pozwala nauczaé spoteczenstwo poza instytucjami edukacyjnymi i ujawnia, ze
konflikt polityczny jest zarazem konfliktem o jezyk, uwage i mozliwos¢ przemawiania wspoélnie.
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Dzieki piesniom protestu ruchy spoteczne ukazaty sie nie tylko jako zjawiska polityczne, lecz takze
jako formy pracy kulturowe;j i dydaktycznej. Po czwarte, wtaczytem do tego pola dziecieca
partycypacje, relacje miedzypokoleniowe oraz wspdlny gtos jako problem pedagogiczny, a nie
jedynie symboliczny. Pokazywatem ten problem nie tylko jako zagadnienie praw dziecka lub granic
partycypaciji, lecz réwniez jako problem andragogiczny i miedzypokoleniowy. Protest z udziatem
dzieci ujawnia bowiem sposoby przekazywania odpowiedzialnosci za swiat, przygotowywania do
dziatania publicznego, negocjowania bezpieczenstwa i pokojowosci zgromadzenia, a takze
organizowania relacji miedzy wychowaniem rodzinnym, obywatelskoscia i kulturag protestu. W tym
ujeciu obecnosc dzieci nie jest jedynie dodatkiem symbolicznym, lecz elementem zmieniajagcym
pedagogiczny sens samego wydarzenia.

W najnowszej fazie badan wspottworzytem pojecie dzikich kompetenciji, ktérym opisujemy wiedze,
umiejetnosci i dyspozycje nabywane w dziataniach zbiorowych poza ramag edukacji formalnej i poza
neoliberalnym wzorcem adaptacji. Pojecie to pozwala uchwycié, ze doswiadczenie aktywizmu nie
konczy sie w momencie wycofania z ruchu, lecz moze wraca¢ do swiata instytucji w postaci
odmiennej sprawczosci: bardziej refleksyjnej, bardziej konfliktowej, mniej podporzgdkowanej
hierarchiom i bardziej zdolnej do inicjowania zmiany. Tym samym dotozytem do dyskusji nad
kompetencjami argument, ze ich transfer nie musi oznaczaé wytgcznie uzytecznosci rynkowej, lecz
moze oznaczac takze zdolnos¢ do demokratycznego zaktécania zastanych porzadkow.

Cykl ten stanowi réwniez wktad do badan nad edukacjg obywatelska. Interesuje mnie jednak nie
edukacja obywatelska rozumiana wytgcznie jako przygotowanie do uczestnictwa w juz istniejgcych
instytucjach i w procesie wyborczym, lecz edukacja obywatelska zorientowana na udziat w ruchach
spotecznych oraz innych niekonwencjonalnych formach dziatania publicznego. W tym ujeciu
obywatelskos$¢ oznacza zdolnos¢ zabierania gtosu, organizowania sprzeciwu, podejmowania
odpowiedzialnosci za dobro wspdlne oraz dziatania w warunkach konfliktu, polaryzacji,
nieréwnosci i niepewnosci. Badane przeze mnie ruchy dotyczyty komercjalizacji edukaciji, kryzysu
klimatycznego, przemocy wobec uchodzcéw, praw oséb LGBT+, pokojowosci protestu

i uczestnictwa dzieci. Dzieki temu mogtem pokazac, ze edukacja obywatelska nie dokonuje sie
wytgcznie w szkole, lecz rowniez w dziataniach zbiorowych, ktére ucza solidarnosci, bronienia
innych, negocjowania granic przemocy i poszerzania wyobrazni demokratycznej. Zarazem badania
te nie miaty charakteru afirmatywnego w sposob prosty, poniewaz pokazywaty takze koszty,
ambiwalencje i granice obywatelskiego zaangazowania.

Jak tatwo zauwazy¢ chronologia podejmowanych przeze mnie badan i osiggniecia w obszarze
edukacyjnych badan nad ruchami spotecznymi nie byty skutkiem opisanego powyzej programu
badawczego. Moje badania w obszarze ruchéw spotecznych doprowadzity zaréwno do tego, co
mozemy nazwac odkryciem, ze wzgledu na nowatorski charakter tresci artykutu. Ale przydatne sg
takze i te wymiary osiggniec, ktorych wktad polega na uporzadkowaniu spojrzenia na dany
fenomen, a tym samym rozpoznania wzorcéw tego fenomenu, co otwiera mozliwos¢
systematycznego ogladu rzeczywistosci przy pomocy nowych narzedzi poznawczych.



Odkrycia Uporzadkowanie

Uczenie sie moze prowadzi¢ do Jak moze wyglada¢ edukacja dla pokoju
wycofania sie z zycia spotecznego w nieprzyjaznym otoczeniu (Kowzan &
(Zielinska, Kowzan & Prusinowska 2011) Szczygiet 2023b, Kowzan 2022b)
Szkoty/uniwersytety ludowe wytracity Zroéznicowanie przemocy w ruchach
swoj radykalizm w zakresie edukacji spotecznych (Kowzan & Szczygiet 2023a)

obywatelskiej (Kowzan 2016)
Ptacz jest istotnym elementem protestéw | Specyfika kompetencji wynoszonych

(Kowzan et al. 2018) zruchow (Szczygiet & Kowzan 2025)
Znaczenie piesni protestu (Kowzan Wielosci obszaréw zaangazowania
2023b) rodzicéw (Kowzan & Swidliriska 2022)

Pozostate prace sktadajgce sie na osiggniecia majg charakter interwencji koncepcyjnych. Sg to
teksty, ktére niekoniecznie mieszcza sie w osi gtdwnej osiggniecia, ale rozszerzajg jego pole przez
eksploracje kontekstéw: instytucjonalnych (Kowzan 2022b, 2023a), historycznych (Kowzan 2016,
2018), uniwersyteckich (Kowzan & Prusinowska 2009, Prusinowska, Kowzan & Zielinska 2012),
badajg granice konceptualne (Kowzan 2024, Kowzan & Prusinowska 2011) czy tworzg nowy jezyk
opisu (Kowzan 2022a, Kowzan, Szczygiet & Boryczko 2024).

Catosc przedstawionego osiggniecia stanowi prébe przesuniecia ruchdw spotecznych z pozycji
marginalnego kontekstu pedagogiki do rangi petnoprawnego srodowiska edukacyjnego, w ktérym
mozna badac uczenie sig, hauczanie, wychowanie, wytwarzanie gtosu, relacje miedzypokoleniowe
oraz alternatywne formy kompetencji obywatelskich.

Inspiracje teoretyczne

Inspiracje teoretyczne obecne w tym cyklu nie sg jednorodne, lecz pracujg jako narzedzia
rozpoznania réznych warstw badanego zjawiska. Jacques Ranciére pozwalat mi uchwyci¢ protest
jako moment zaktdcenia porzadku gtosu i miejsca, a wiec jako zdarzenie pedagogicznie istotne,
poniewaz ujawniajgce domniemanie rownosci. Knud Illeris dostarczat aparatu do myslenia

0 uczeniu sie jako procesie wielowymiarowym, ale moje badania prowadzity zarazem do korekty
optymistycznych wyobrazen o uczeniu sig, poniewaz pokazywaty takze jego skutki dezintegrujgce

i demobilizujgce. Z kolei w ostatnich tekstach szczegdlnie wazna stata sie dla mnie perspektywa
postkrytyczna duetu Piotr Zamojski i Joris Vlieghe, umozliwiajgca opis protestu jako praktyki
nauczania, troski o $wiat i organizowania wspodlnej uwagi. Albert O. Hirschman dostarczyt mi jezyka
do analizy napiecia miedzy ,gtosem” i ,wyjsciem”, a wiec miedzy demokratycznym oddziatywaniem
na instytucje a rynkowa logikg ich opuszczania. Dzieki tej perspektywie mogtem pokazaé, ze
komercjalizacja edukacji ostabia praktyki wspoélnego gtosu, promujac strategie wyjscia

i prywatnego dostosowania. Z kolei N.F.S. Grundtvig pozwolit mi zrekonstruowac polityczny sens
edukacji dorostych: szkoty ludowej jako przygotowania do uczestnictwa w zgromadzeniu ludowym,
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do wspoétsprawowania wtadzy oraz do mowienia we wtasnym jezyku o sprawach wspodlnoty. Istotny
byt dla mnie takze jego zwrot ku zywemu stowu, jezykowi wtasnemu i lokalnym zasobom
doswiadczenia, cho¢ zarazem czytatem jego propozycje krytycznie, jako historycznie ograniczone.
Obaj, Hirschman i Grundtvig, wzmacniali moje zainteresowanie ruchami spotecznymi jako
przestrzeniami wytwarzania gtosu, podmiotowosci i praktyk demokratycznych.

W sensie andragogicznym przedstawiony cykl przesuwa uwage z uczenia sie dorostych
rozumianego jako proces indywidualnej adaptacji ku uczeniu sie jako praktyce publicznej,
konfliktowej i wspottworzgcej podmiotowos¢ zbiorowa. Wpisuje sie tym samym w rozpoznane
przez Malewskiego (2010) przejscie od nauczania do uczenia sie, ale zarazem pokazuje jego dalsza
konsekwencje, czyli kiedy uczenie sie opuszcza dominujgca rame instytucjonalnag, nie znika
problem nauczania, lecz zmieniajg sie jego podmioty, miejsca i srodki. Wobec ustalen Solarczyk
(2008) cykl ten pozwala rowniez krytycznie spojrze¢ na profesjonalizacje edukacji dorostych, bo
ruchy spoteczne nie stwarzajg okazji do obserwania uczestnikéw w adaptowaniu sie do rynku
pracy, za to trescig wielu mobilizacji sg pytania o demokratyczny, obywatelski i kulturowy sens
wiedzy, doswiadczenia oraz gtosu krytyki.

Geneza powstania osiagnieé, czyli prowadzenie badawczych potowéw w obszarze
edukacyjnych badan nad ruchami spotecznymi

Przedmiotem moich badan byty pedagogiczne wymiary ruchoéw spotecznych, rozumiane jako
procesy uczenia sie, nauczania, wychowania i wytwarzania podmiotowosci w dziataniach
zbiorowych podejmowanych poza edukacjg formalna. Interesowato mnie zwtaszcza to, w jaki
sposoéb ruchy spoteczne staja sie Srodowiskami edukacyjnymi: jak organizujg wspolny gtos, jak
uczg uczestnictwa publicznego, jak przekazujg sens wspodlnego dziatania, jak przygotowujg do
konfrontacji z przemoca i jak tworzg warunki dla miedzypokoleniowego uczestnictwa.

Przedmiotem analiz byty zr6znicowane formy i sytuacje, w ktérych edukacyjny wymiar protestu
stawat sie uchwytny empirycznie i konceptualnie. Analizowatem miedzy innymi mobilizacje
studenckie przeciw komercjalizacji edukaciji, interwencje w wyktadach uniwersyteckich,
historyczne i wspotczesne znaczenia edukacji ludowej inspirowanej Grundtvigiem, udziat dzieci
w protestach, znaczenia przypisywane temu udziatowi przez rodzicow, piesni protestu
nauczycielek, dokumentacje dziatan swiadczgcych o uczeniu sie o przemocy w ruchach
spotecznych, dziatania pokojowe i ratownicze na pograniczu polsko-biatoruskim, a takze formy
sprawczosci, ktére wraz z Przemystawem Szczygtem opisaliSmy jako ,,dzikie kompetencje”.

Choé¢ kolejne teksty powstawaty w odpowiedzi na odmienne wydarzenia i napiecia spoteczne,
taczyt je wspoélny problem badawczy: jak ruchy spoteczne uczg, czego ucza, kogo uczg oraz jakie
pedagogiczne konsekwencje przynoszg te procesy dla samej wiedzy o edukaciji.

Na poczatku swojej drogi badawczej nie znatem tradycji badan ruchdow spotecznych i nie umiatem

postugiwac sie odpowiednim stownikiem. W mojej pracy magisterskiej (pisanej pod opieka Alicji

Jurgiel-Aleksander) opisywatem doswiadczenia ruchu jako przede wszystkim podrdzy uczgce;j

mtodych dorostych z réznych krajéw, zbierajacych sie latem na odludnych obozach orazich

sposoby rozumienia $wiata. Robitem to jednak uwzgledniajgc zaledwie indywidualny wymiar tych
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doswiadczen, tak jak przywyktem robic to jako pedagog (Kowzan 2008). Nie miatem wowczas
stownika do nazywania tego, w czym uczestniczytem. To zmienito sie w czasie, dzieki temu, ze przy
okazji prowadzenia badan do doktoratu w Islandii (2009-2010), zapisatem sie na kurs
wprowadzajacy do tej tematyki prowadzony w Haskéli islands (University of Iceland) przez
wizytujgcag akademiczke Helge Kristin Hallgrimsdéttir (University of Victoria w Kanadzie). Rok
akademicki spedzony na Uniwersytecie Islandzkim okazat sie kluczowym etapem formowania sie
mojego jezyka badawczego. Pierwsze po tym kursie moje artykuty naukowe byty odrzucane przez
redaktoréw czasopism, bo sztywno trzymatem sie nowej wiedzy. Ale niezwykle szczodre i pomocne
uwagi Laurence’a Coxa (Maynooth University), redaktora czasopisma Interface: A Journal for and
about Social Movements pomogty mi zacza¢ korzystac z jezyka socjologicznego jako narzedzia do
tego, zeby odstania¢ edukacyjny wymiar ruchdow spotecznych.

Wydarzeniem decydujgcym o moich zainteresowaniach procesami uczenia sie i nauczaniaw
ruchach spotecznych zaczeto sie od pytania, ktdre jedna z aktywistek zadata grupie gruntowanie
wyksztatconej mtodziezy podczas jednego z letnich zjazdéw zwanych Ecotopia, gromadzacych
ludzi zainteresowanych sprawiedliwoscig spoteczng. Zapytata czy ktéras z oséb nie zechciataby
poprowadzi¢ warsztatu na dowolny temat, zwigzany z wtasnymi zainteresowaniami. Pytanie
wywotato poptoch wsrdd studentéw, swiezych absolwentéw i doktorantéw. Ostatecznie nikt z tej
grupy nie zaproponowat zadnych warsztatéw, ale sami uczestniczyli w tematycznie zré6znicowanych
warsztach przygotowanych przez entuzjastéw. Entuzjastéw, czyli nieprzygotwanych do nauczania
amatoréw, ktdrzy nierzadko nie mieli petnego formalnego wyksztatcenia, bo poodpadali z systemu
edukacji w swoich krajach juz na etapie szkot Srednich i na studia uniwersyteckie nie docierali.

Bytem wsrdd tych oséb, ktére wywotano do podzielenia sie wiedza, zainteresowaniami lub choéby
nurtujgcymi nas pytaniami. Byto mi wstyd, ze po wielu latach edukacji, w ktorej osiggatem sukcesy,
nie bytem w stanie niczego spontanicznie zwrdci¢ spoteczenstwu. Tym bardziej, ze studiowatem
wowczas pedagogike, ktdrej istotg jest ta ,,zwrotnosé”. W tym czasie ludzie bez podobnego
zaplecza przeprowadzali spotkania, ktdre miaty sens dla uczestnikdw i byty wzbogacajace na wielu,
czasem nieznanych mi wowczas poziomach. To wydarzenie na lata pozostawito we mnie poczucie
duchowego okaleczenia spowodowanego, w moim rozumieniu, zbyt dtuga ekspozycjg na edukacje
formalng lub wadliwym, cho¢ powszechnym sposobem korzystania z nie;.

Wydarzenie to miato dla mnie znaczenie nie tylko biograficzne, lecz takze heurystyczne: pozwolito
sformutowad trwate pytanie badawcze o to, w jaki sposéb ludzie spoza instytucjonalnie
usankcjonowanych rél nauczycielskich wytwarzajg sytuacje uczenia sie i dzielenia sie wiedza, ktére
okazuja sie spotecznie skuteczne.

Sytuacja ta, ktora wydarzyta sie okoto 2005 roku, stata sie dla mnie poczatkiem systematycznego
namystu badawczego nad ruchami spotecznymi jako srodowiskami edukacyjnymi lub wrecz jako
maszynami do emancypacji (por. Czerpaniak-Walczak 2006, Afeltowicz & Pietrowicz 2008,
Szwabowski 2014). Od tego momentu coraz konsekwentniej interesowato mnie, jakie mechanizmy
uczenia sie pozaformalnego i nieformalnego pozwalajg zwyktym ludziom nabywa¢ sprawczosc¢
polityczna, podmiotowos¢ w procesach uczenia sie oraz gotowosc¢ do dzielenia sie wiedzg w sferze
publicznej.



Maj wieloletni projekt badawczy prowadzitem réwnolegle do badan do doktoratu. Doktorat

w zakresie pedagogiki ze specjalnoscig w pedagogice spotecznej obronitem w 2017 roku na
podstawie rozprawy pt. ,Monografia dtugu jako urzadzenia wychowawczego” pisanej pod opieka
Tomasza Szkudlarka. Ta praca nie dotyczyta wprost ruchdw spotecznych, ale temat dtugu byt tzw.
kwestig pierwszg podnoszonag przez ruchy spoteczne, w szczegélnosci przez mobilizacje
sprzeciwiajgce sie cieciom budzetowym ,,austerity meassures” natozonym na spoteczenstwa tzw.
Zachodu po kryzysie finansowym z 2008 roku.

W swiecie andragogow geneza tych badan ma znaczenie biograficzne i teoretyczne. Pokazuje
bowiem paradoks edukacji formalnej, polegajgcy na tym, ze mozna dtugo i skutecznie ksztatcic sie
instytucjonalnie, a zarazem nie nabyc¢ gotowosci do spontanicznego dzielenia sie wiedzg w sytuacji
spotecznej potrzeby. W tym sensie moje doswiadczenie ruchéw spotecznych stato sie punktem
wyjscia do pytania o potencjat dorostosci jako bycia zdolnym do odpowiedzi na dar publicznej
edukaciji, czyli oddawania spoteczenstwu wiedzy, uwagi, troski i sprawczosci. W perspektywie
andragogicznej mozna to rozumiec jako pytanie o warunki, w ktérych edukacja dorostych odzyskuje
wymiar publiczny, a nie pozostaje uwieziona w pogonii za adaptacja.

Osadzenie teoretyczne badan nad ruchami spotecznymi
towienie w cieniu Solidarnosci

Moje badania sytuuja sie na styku andragogiki, pedagogiki spotecznej, pedagogiki krytycznej

i badan nad ruchami spotecznymi. Wychodze z zatozenia, ze ruchy spoteczne nie sg dla pedagogiki
jedynie kontekstem zewnetrznym ani przedmiotem komentarza politycznego, lecz stanowig
dogodne miejsce obserwacji procesdw uczenia sie, nauczania, wychowania i formowania
podmiotowosci zbiorowej. W polskim kontekscie przyjecie takiej perspektywy wymagato jednak
zmierzenia sie ze spuscizng Solidarnosci, ktéra przez dtugi czas pozostawata gtéwnym punktem
odniesienia dla myslenia o mobilizacji spoteczneji jej znaczeniu edukacyjnym.

Kluczowa kwestig dla rozpoznania fenomenu uczenia sie w ruchach spotecznych byt daleko idacy
idealizm nie samych uczestnikdw, ale badaczy i obserwatoréw zycia spotecznego. W polskim
kontekscie poczatkow trudno byto nawet mowic¢ o ruchach spotecznych na poczatku lat 2000-nych,
bo wyobraznia socjologiczna i co za tym idzie pedagogiczna ograniczata sie do zwycieskiego ruchu
Solidarnosg¢, ktére to wydarzenie — mniej lub bardziej Swiadomie — miato w oczach wielu koniczy¢
historie mobilizacji spoteczno-politycznych w Polsce (por. Krzeminiski 2013). A przynajmniej
wydawato sie mozliwe przejscie od budowania na konflikcie do powszechnej wspotpracy
(Kwiecinski 2014). Nawet jesli do niej nie doszto, to i tak na obecny stan edukacji w Polsce mozna
spojrzec nie tylko jak na kontekst i cel oddziatywania kolejnych ruchéw spotecznych lub jako na
srodek stuzacy im do osiggania celdéw politycznych, ale jako na skutek zwyciestwa ruchu
Solidarnosc (por. Niesz 2022). Istniejgce w czasach neoliberalnego kapitalizmu ruchy spoteczne,
czesto w nowych formatach (nowe, sieciowe, organizacje ruchdw spotecznych itp.) byty ignorowane
ze wzgledu na mniejszg niz Solidarnos¢ skale. O mobilizacjach spotecznych wspominano

w dyskursie pedagogicznym gtéwnie w kontekscie zagrozen dla liberalnego indywidualizmu ze
strony ruchéw antyimigranckich (Nikitorowicz 2015); zagrozen populizmem i autorytaryzmem
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swiadczacymi o cofaniu sie ludzkosci na nizsze poziomy swiadomosci (Kwiecinski 2018).
Ostrzegano, ze faszystowska strategia niektérych mobilizacji niszczy pluralistyczny fundament
demokracji oraz instytucje panstwa (Pilch 2018). Dominuje wiec w pedagogice ton przestrogi, gdy
prawicowe mobilizacje siegajg po wtadze i zalu za utraconym potencjatem ruchu Solidarnos¢. Na
tym tle wyrézniato sie analityczne podejscie Tomasza Szkudlarka (2008a) wobec populizmu,
ktéremu jednak réwniez nie towarzyszyty badania terenowe.

Z kolei w literaturze miedzynarodowej te mniejsze mobilizacje i mniej ortodoksyjne, bo nie

W oparciu o zwiagzki zawodowe, ale profesjonalizujgce aktywizm NGOsy byty widoczne (por. Fisher
2006), cho¢ pedagodzy podchodzili do ruchéw spotecznych, jak gdyby nic sie nie zmienito

w stosunku do XX wieku (Borg & Mayo 2007, English & Mayo 2012). Radykalng edukacje
prowadzong w ruchach spotecznych analizowano wiec raczej z perspektywy czasu, czyli
historycznie. Z jednej wiec strony celebrowano historie dawnych dokonan, takich jak tzw.
uniwersytety ludowe, ktére odegraty swojg role w przeprowadzaniu zmian spotecznych, lecz
wspotczesnie probuja tylko przetrwac jako instytucje-relikty (por. Solarczyk-Szwec 2007, Brzezicki &
Maliszewski 2023), nie odnawiajgc sie w swym radykalizmie (Kowzan 2016). Merytorycznie moim
odkryciem byto to, ze Grundtvig pisat o edukacji dorostych w uniwersytetach ludowych jako majgce
cel polityczny i byto nim zdobycie udziatu we wtadzy w rodzacej sie wowczas demokracji. Tekst

o Grundtvigu petni w cyklu funkcje historyczno-koncepcyjna; pozwala mi uchwycié¢ wczesniejsza,
instytucjonalizujgca sie postac zwigzku miedzy edukacjg dorostych, wspélnym gtosem, spiewem,
podmiotowoscig polityczng i przygotowaniem do uczestnictwa w zyciu publicznym.

Poza rozpatrywaniem przesztosci, w krytycznym ogladzie ruchéw spotecznych koncentrowano sie
na wymiarze politycznym mobilizacji spotecznych, a w kwestiach edukacyjnych dostrzegajac
jedynie potencjat emancypacyjny i dajgcy nadzieje na sukces w kolejnym cyklu walk (por. Bendyk
2012, Dtugosz 2012). Punkt zwrotny analiz edukacyjnych stanowita ksigzka Griffina Foleya (1999),
ktory opisat, jak w poszczegdlnych ruchach ich uczestnicy uczyli sie zupetnie nie tego, czego mozna
sie byto pierwotnie spodziewac.

W Swiecie andragogicznym jest to moze oczywiste, ze rozwoj dyscypliny trzeba widzieé
historycznie, jako odpowiedZ na przemiany polityczne, instytucjonalne i spoteczne, a nie jako
przyrostilosci teorii (por. Solarczyk 2008, Malewski 2010). Wskazuje na potrzebe wyjscia poza
nostalgiczny i wyjatkowy status Solidarnosci jako gtdwnego punktu odniesienia dla myslenia o
edukacyjnym znaczeniu mobilizacji spotecznych, wiedzgc ze takich momentéw powszechnej zgody
i jednosci przybywa (por. Rudnicki 2023). Moje badania pokazuja, ze wspotczesne, mniejsze,
rozproszone i czesto nietrwate ruchy rowniez wytwarzajg sytuacje uczenia sig, nauczania i
formowania obywatelskiej podmiotowosci.

Podejscie metodologiczne: badania jakosciowe, wspoétuczestniczace i interdyscyplinarne
Wedrowne Sciezki i edukacyjne potowy

Moje pierwsze publikacje na temat uczenia sie w ruchach polegaty na prébach uchwycenia

odrebnosci tego fenomenu od typowych doswiadczen edukacji formalnej. Bazowaty na

doswiadczeniach wtasnych w ruchu globalnej sprawiedliwosci spotecznej (zwanym takze ruchem
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alterglobalitycznym), bedacym konglomeratem ruchdw ekologicznych, anarchistycznych,
feministycznych itp. A takze na doswiadczeniach wyniesionych z ruchéw studenckich (Kowzan &
Prusinowska 2009, 2011) uprawiajacych krytyczne studia nad uniwersytetem (ang. critical
university studies), ktére skupione na tym, co wspolne, rozwijaty sie réwnolegle do ruchu
oburzonych (hiszp. Indignados), Occupy Wall Street, zwienczonych serig rewolucji w krajach
arabskich, czyli tzw. Arabskg Wiosng. Andragogiczne teorie spotecznego uczenia sie tamtego czasu
wydawaty nam sie slepe na doswiadczenia tak dynamiczne, cielesne i to, ze dorosli w ruchach ucza
sie, walczac (por. Kurantowicz 2012). Wszystkie prace naukowe z tego zakresu programowo
pisaliSmy grupowo ze wzgledu na cheé pogodzenia formy ze specyfikg badanego pola, a takze po
prostu ze wzgledu na utatwiong walidacje wnioskow z analiz i obserwacji. Merytorycznie moim
wktadem byto pokazywanie ztozonosci danego ruchu spotecznego wobec teorii opisujgcych
poszczegdlne aspekty ruchdéw spotecznych, w szczegdlnosci pokazanie przenikania sie w ruchu
réznych koncepcji wtadzy, postrzegania przez ich pryzmat efektywnosci edukacji oraz ktopotéw ze
standardowa klasyfikacjg takich mobilizacji (Kowzan & Prusinowska 2009). Natomiast w analizie
relacji miedzy ruchami studenckimi a instytucja uniwersytetu tym wktadem byto wprowadzenie
pojecia ,,polityki wyjscia” do pedagogiki krytycznej (Kowzan & Prusinowska 2011).

Przyjmowane przeze mnie we wszystkich badaniach podejscie jakosciowe do badan miato na celu
odstoniecie ztozonosci tematyki uczenia sie w ruchach spotecznych przed czytelnikami

i badaczami z innych dyscyplin. Nawet w najblizszym otoczeniu tej samej uczelni konkurencyjny
oglad ruchoéw spotecznych proponuje socjologia w pracowni ruchdéw spotecznych (por. Piotrowski
2021), a takze psychologia z grupy badawczej ProtestLAB (por. Besta 2019). Incydentalnie kwestie
mobilizacji spotecznych uczniéw i studentéw podejmuje filozofia edukacji (por. Masschelein &
Simons 2013). Ale popularno$é temu polu badan zapewnity prace antropologa Davida Graebera
(por. Graeber 2009). Wschodzace pedagogiczne badania ruchdw spotecznych staty sie wiec

z koniecznosci interdyscyplinarne, czerpigc wybidérczo od innych i konfrontujgc rezultaty

w dyscyplinie pedagogiki. Dialektyczny charakter takich badan wymaga dtuzszego zaanazowania,
zeby ten ruch pomiedzy dyscyplinami zdgzyt sie odby¢ i znalazt odzwierciedlenie w artykutach.
Pedagogiczne badania w obszarze aktywnosci wielu dyscyplin zwykle charakteryzuje swego rodzaju
majsterkowanie (ang. bricolage), bo korzystamy z dostepnych teoretyzacji niezaleznie od ich
proweniencji dla zrozumienia zjawisk, do ktérych sam pedagogiczny oglad takze i mi wydawat sie
niewystarczajgcy. Oredownikiem takiego podejscia byt pedagog krytyczny Joe Kincheloe (2001),

a w Polsce uprawia je Pawet Rudnicki (2023).

Pokazywanie, ze procesy uczenia sie w ruchach spotecznych sg nie mniej ztozone niz to, co dalismy
rade opisac na lokalnych przyktadach z Polski dawato tez efekt ,,odbrazowujacy” ruchy spoteczne,
czyli Sciggnanie takich Wydarzen z pomnikéw, co byto konieczne ze wzgledu na kontekst ruchu
Solidarnos¢ i celebrowang w Gdansku ,,wysoka kulture protestu” (Prusinowska, Kowzan & Zielinska
2012), ktérej wyrazem sag takze odniesienia do tego ruchu w nazwach wielu partii politycznych
(Sliwerski 2014). Merytorycznie moim wktadem byta analiza styku cyklu zycia ruchu spotecznego

z dynamika instytucji uniwersytetu, co odstaniato szereg paradoksow i nieadekwatnych oczekiwan
wzgledem naukowcow zaangazowanych w ruch spoteczny (ang. academic-activists).

Strategicznym celem mojej pracy jest wprowadzenie tematow, jezyka i kluczowych pojec¢ (uczenia

sie, nauczania, wychowania) charakterystycznych dla pedagogiki do naukowego ogladu fenemenu
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ruchow spotecznych. Jest wiec to poniekad misja kolonizacyjna, szczegdlnie wobec socjologii. Po
drodze pordéwnuje to, co dzieje sie podczas mobilizacji spotecznych, do sposobu, w jaki to samo
dzieje sie w szkotach. Drobne réznice powoduja fundamentalne konsekwencje w obszarze
zdobywanych kompetencji. Przyktadowo, w ruchach spotecznych ludzie uczg sie o przemocy,
zwtaszcza jak zachowywac sie wobec policyjnej przemocy, a w szkotach dorosli starajg sie przemoc
eliminowac, delegitymizujac ja (Kowzan & Szczygiet 2023a). Ruchy spoteczne protestuja, idac
ulicami, a jesli protesty organizuja szkoty, to dzieci nie powoduja zaktécen, bo ida chodnikami
(Kowzan 2023a). Merytorycznie moim wktadem byto przesuniecie analizy protestow z pola
politologii i socjologii na teren pedagogiki — poprzez rekonstrukcje tego, jak dzieci uczg sie i sg
uczone poprzez uliczne protesty. Umozliwito to zastosowanie poje¢ typowych dla edukacji (np.
poziomdéw uczestnictwa, wychowania do pokoju, kompetencji obywatelskich) w analizie sytuacji
spotecznie i emocjonalnie ztozonych.

Maj wieloletni projekt badawczy na temat uczenia sie przez opér i nauczania poprzez protest

w ruchach spotecznych nie opiera sie na hipotezie, lecz na towieniu (ang. fishing), zblizonym do
(poprzedzajagcego charakterystyke pajaka) tkaniu pajeczych sieci (ang. spidering) Fernanda
Deligny’ego —to metodologia obserwacji czujnej, gdzie sie¢ badawcza zarzucana jest nie

w kierunku potwierdzenia, lecz ujawnienia nieoczekiwanego (Chalmers 2024). Diagram Ishikawy,
ktérym postuguje sie przy opisie osiggnie¢ naukowych cyklu publikacji, petni funkcje narzedzia
wizualizacji splatanych okolicznosci opisanych w poszczegdlnych artykutach, ktére uktadaja sie
w charakterystyki zjawisk takich jak nauczanie przez protest oraz uczenie sie przez opér. Pytania,
ktére porzadkujg moje eksploracje empiryczne i teoretyczne, brzmia: Jak ruchy spoteczne tworza
warunki dla powstawania podmiotowosci (zbiorowej) i produkcji znaczen poprzez praktyki
nauczania i uczenia sie? Jakie afektywne i spoteczne czynniki wptywaja na transformacje protestu
w doswiadczenie edukacyjne?

Ruchy spoteczne, w moim ogladzie, nie sg zadnymi alternatywami edukacyjnymi ani wspoélnotami,
lecz strefami egzystencjalnego treningu, czasem wrecz akrobatyki, méwigc stowami Petera
Sloterdijka (2014), w ktérym podmiotowos¢ (ta zbiorowa, w ruchu spotecznym) nie jest
interpelowana przez policyjne ,Hej, ty!” Althussera, lecz powstaje w btgkaniu sig, zanikaniu,
przejawianiu sie — byciu z innymi i w byciu wrazliwym (ang. responsive) wobec swiata.
Edukacyjnos¢ badanych przeze mnie form zycia i walki nie musi by¢ dowiedziona przez formalne
wskazniki skutecznosci, ale wynika z ich innosci — pedagogicznej odmiennosci i oporu wobec
zamykajacych cztowieka form szkoty i pracy. Mozna te odmiennos¢ probowac uchwycié na
poziomie charakteru zdobywanych w ruchu kompetencji, wéwczas zaskoczy¢ moze deprecjacja
wiedzy na rzecz wyobrazni wsrod tego, co sktada sie na kompetencje (Szczygiet & Kowzan 2025).
Analiza ruchdéw spotecznych, prowadzona z pozycji pedagogicznych, z czasem przynosi zwrotne
konsekwencje dla samej pedagogiki — umozliwia rewizje jej podstawowych pojeé. Takim wtasnie
przyktadem przeksztatcenia pojecia pedagogicznego w wyniku badania ruchow spotecznych sa
»dzikie kompetencje” — kategoria, ktorg wraz z Przemystawem Szczygtem zaproponowalismy dla
uchwycenia nieoswojonych, sytuacyjnych form sprawczosci wytaniajgcych sie w toku zbiorowych
dziatan. Dzikie kompetencje nie poddajg sie standardyzacji, nie mieszczg sie w siatkach efektow
ksztatcenia, a zamiast mierzalnych wynikéw dostarczajg improwizacyjnych odpowiedzi na kryzysy.
Sg spontaniczne, afektywne, kolektywne, rozwijajg sie na granicy chaosu i porzadku. Odnoszg sie
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nie do tego, co ktos wie, lecz do tego, co potrafi uczyni¢ wspélnie z innymi, gdy zawodzi
instytucjonalna pomoc lub zanikajg struktury formalnej edukaciji. Ich istotg jest wyobraznia
i wrazliwos¢ —zdolnos¢ do generowania sensu tam, gdzie nie ma scenariusza.

W polu andragogiki czes¢ metodologiczna wnosi argument za badaniem uczenia sie dorostych tam,
gdzie jest ono nieustabilizowane, nieprogramowe i trudne do przewidzenia. Stad ,towienie”
przypadkéw ruchow spotecznych pozwala uchwyci¢ procesy, ktére wymykaja sie klasycznym
projektom badan nad edukacjg formalna, a zarazem prowadzg do przeksztatcenia podstawowych
pojec pedagogicznych.

Potow

Odrebny gtos w badaniach nad uczeniem sie w ruchach spotecznych zyskatem, przygladajac sie
zanikowi mobilizacji, czego zwykle nie analizujg badacze-entuzjasci ruchoéw spotecznych. Woéwczas
opisalisSmy negatywne konsekwencje uczenia sie (Zielinska, Prusinowska & Kowzan, 2011), ktére
dzisiaj nazywa sie wypaleniem aktywistycznym. Ttumaczg one nieche¢ wielu aktywistéw do
ponownego zaangazowania, ktérg udato nam sie uchwyci¢ w rozmowach z innymi, bo jako
uczestnicy mieliSmy wglad we wtasne emocje.

Ruchy spoteczne, szczegdblnie te studenckie, korzystajg z teorii wypracowanych na podstawie
dawnych mobilizacji, zeby lepiej przeprowadzaé kolejne. Takg szczegdlng dla mnie teorig byta
dyskursywna teoria podmiotowosci (Szkudlarek 2008), wypracowana przez Ernesto Laclau

w odniesieniu do masowej mobilizacji w Polsce pod hastem solidarnosci. Teoria ta doskonale sie
skaluje nawet do niewielkich grup i pozwala dostrzec, gdy akademickie zwyczaje definiowania
pojec, szczegdlnie zgdan, zaktdcaja rozrastanie sie tego, co spoteczne. Pozwolita nam nawet
wyprowadzi¢ definicje uczenia sie jako wypetnianie znaczeniami ,pustych znaczacych”, obnazajac
antyspoteczny charakter tego procesu (Zielinska, Prusinowska & Kowzan, 2011).

Dla andragogiki szczegdlne znaczenie ma tu odejscie od romantycznego obrazu ruchéw
spotecznych jako naturalnych wspolnot emancypacyjnego uczenia sie (eg. English & Mayo 2012,
Touraine et al. 2010). Moje badania pokazujg, ze uczenie sie dorostych w ruchach moze prowadzi¢
nie tylko do sprawczosci, lecz takze do rozczarowania, wyczerpania, utraty mocy i wycofania z zycia
publicznego. Tym samym uzupetniam andragogiczna refleksje nad uczeniem sie pozaformalnym o
jego skutki negatywne i demobilizujgce. Dopowiadam wiec, ze przejscie od nauczania do uczenia
sie nie jest wytgcznie ruchem ku autonomii (por. Malewski 2010), bo moze by¢ takze wychyleniem
ku niepewnosci, samotnosci i btadzeniu. Przy czym to, co dla uczestnikéw bedzie takim nawet
btadzeniem, przy odpowiednio krytycznej ramie teoretycznej, moze zosta¢ spozytkowane w
badaniach poréwnawczych (por. Solarczyk 2008).

Przemoc i demokratyzacja formy wyktadu i formy zajec¢

Uwaznie Sledzitem te ruchy spoteczne, ktére w swoich dziataniach wchodzity w interakcje

z uniwersytetami. W ten sposob rozpoczatem analizowanie dziatan ruchéw skrajnie prawicowych,
ktére w 2013 roku rozpoczety catoroczng kampanie zaktdcania wyktadéw, ze szczegdlnym
uwzglednieniem wyktadow Zygmunta Baumana. W trakcie trwajgcego badania i analiz metod,
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jakimi postugiwali sie aktywisci na salach wyktadowych, zorientowalismy sie z wyprzedzeniem, ze
dziatania takie odbeda sie takze na naszym macierzystym uniwersytecie. Dzielgc sie wiedzg
podczas seminarium, wzieliSmy udziat w przygotowaniu kontr-dziatania zaktdcajacego samo
zaktocenie wyktadu Baumana, a wyniki catego badania opublikowaliSmy w czasopismie Interface
(Kowzan, Zielinska & Prusinowska 2014). Modyfikacja niezwykle istotnej dla uniwersytetu formy
wyktadu (Masschelein & Simons 2024) przez potraktowanie jej Rancierowskim skandalem
demokracji zwigzanym z mowieniem kogokolwiek z nieprzeznaczonego dla nich miejsca (Ranciere
2008), wymagata pewnych kompetencji od profesoréw, ale zasadniczo catos¢ dawata wglad w to
jak mogty przebiegaé¢ wyktady u zarania uniwersytetu w rozszalatej heretyckimi ruchami
Sredniowiecznej Europie. W artykule zaproponowatem ukazanie zaktéconych wyktadow jako
punktu przeciecia wspotczesnych konfliktéw politycznych z pierwotna, heretycka i publiczng
funkcja uniwersytetu. Zastosowanie kategorii Jacquesa Ranciere’a pozwolito zinterpretowac
uniwersytet jako miejsce walki o styszalnos¢ i prawo do moéwienia. W polskiej pedagogice
podobnym problemem - budowania wspélnoty wokoét konfliktowego, lecz tgczacego tematu
edukacji zajmowat sie Piotr Zamojski (2022)(por. Kowzan 2023).

To zainteresowanie ruchami instrumentalnie postugujgcymi sie przemoca byto inspirowane
spotkaniem na XVII Swiatowym Zjezdzie Socjologicznym w Szwecji w 2010 roku Michela Wieviorki
(2022), prezydenta ISA w latach 2006-2010, ktéry uprawiat ryzykowne badania ruchdw skrajnie
prawicowych we Francji, kontynuujgc dzieto Alaina Touraine’a, ktéry wstawit sie metoda badania
ruchu Solidarnosé (Touraine et al. 2010). Wcigz toczy sie dyskusja wérdd badaczy, na ile traktowad
ruchy prawicowe jako spoteczne (w domysle: pro-spoteczne), skoro rozmyslnie postugujg sie
przemoca. To rozréznienie politycznej afiliacji ruchéw ze wzgledu na srodki, jakimi sie postuguja,
nie byto dla mnie wazne, bo jako pedagog z Polski dgzytem do poznania i zrozumienia aspektéw
edukacyjnych charakterystycznych dla wszelkich protestéw wystepujacych w spoteczenstwie, do
ktérego mam dostep i wole nie wybrzydzac¢. W polskiej pedagogice temat przemocy polityczne;j
pojawiat sie w kontekscie edukacji obywatelskiej (Solarczyk-Szwec 2007), a prace Jacka
Pyzalskiego pokazuja, ze przemoc réwiesnicza przenika rozne sfery zycia spotecznego mtodziezy —
od klasy szkolnej, poprzez internet, po przestrzen publiczng —i dlatego wymaga uwzglednienia

w dziataniach wychowawczych rowniez poza szkotg (Pyzalski 2018). Zagadnienie przemocy jako
tresci uczenia sie zidentyfikowatem dopiero prowadzgc badania wsrdod osdb studenckich
okupujacych w 2018 roku czesé wydziatu historycznego na UG w ramach protestu przeciwko
planowanej wowczas tzw. reformie Jarostawa Gowina. Przypadek studentéw muszgcych
przygotowac sie na potencjalny atak fizyczny ze strony innych studentéw z ruchdw skrajnie
prawicowych inspirowat mnie do podjecia szeregu analiz zwigzanych z rolg przemocy w uczeniu sie
w ruchach spotecznych i jej oddziatywania na przebieg mobilizacji spotecznych (Kowzan, Szczygiet
2023a) oraz zwigzkéw radykalizmu z koncepcjg krytycznej pedagogiki miejsca (Kowzan, Szczygiet &
Boryczko 2024). W swoich analizach pokazatem, ze pedagogika spoteczna i krytyczna moga

(i powinny) uwzglednia¢ przemoc nie tylko jako problem spoteczny, ale jako sktadnik procesu
formacyjnego, zwtaszcza w sytuacjach protestu. Wnosi to nowg perspektywe do debaty nad
edukacyjnym wymiarem dziatan zbiorowych — nie tylko emancypacyjnych, ale takze obronnych

i konfrontacyjnych.
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W polu andragogiki badanie przemocy w ruchach spotecznych przesuwa refleksje nad edukacja
dorostych poza bezpieczne obszary rozwoju, dialogu i wspotpracy. Pokazuje, ze dorosli uczg sie
takze w sytuacjach zaktdcenia, zagrozenia, obrony i konfrontacji, a przemoc moze sta¢ sie nie tylko
problemem wychowawczym, lecz réwniez trescig uczenia sie. Analiza interwencji w wyktad oraz
przygotowan do mozliwego ataku ujawnia, ze formy akademickie i obywatelskie nie sg neutralne

i moga by¢ demokratyzowane, zaktdcane, bronione albo zawtaszczane. Dla andragogdw oznacza to
koniecznos¢ badania uczenia sie dorostych w warunkach ryzyka, nie tylko w warunkach wsparcia.
Jest to takze korekta zbyt tagodnych uje¢ edukacji pozaformalnej jako przestrzeni zasadniczo
bezpiecznej i prospoteczne;.

Krytyczna edukacja dla pokoju

To zainteresowanie doprowadzito mnie do badania, w ktérym chciatem rozpoznaé potencjat
ruchdéw spotecznych w zapobieganiu przemocy o wielkiej skali. Badanie polegato na analizie
dokumentacji zwigzanej z ratowaniem zycia ludzi na granicy polsko-biatoruskiej i podejmowania
edukacyjnego kontr-dziatania wobec panstwowej propagandy i zastraszania wojng hybrydowsa,
ktéra nie ma poczatku ani korica (Kowzan & Szczygiet 2023b). Jednym z wnioskéw tego
traumatycznego badania byto spostrzezenie, ze nawet jesli ruchy spoteczne prébuja oddziatywaé
tylko na osoby doroste, to edukacja dla pokoju nie ma szans bez utrzymywania zwigzku miedzy
ruchami spotecznymi a szkotami. A to z kolei staje sie wybitnie trudne, gdy wychowanie dla pokoju
nie jest politykg panstwa. Ten problem nie byt otwarcie artykutowany przez polskich pedagogow,
ktérzy doswiadczyli Il Wojny Swiatowej (Suchodolski 1983, Wesotowska 1993), choé juz od | Wojny
Swiatowej pokdj stat sie zagadnieniem niemal obowigzkowym w mysli pedagogicznej (Montessori
2021). W polemice z Konradem Rejmanem (Kowzan 2022b) przedstawitem zarys projektu krytycznej
edukacji dla pokoju w Polsce, ktéra uwzgledniataby wspétprace z ruchami spotecznymi, nie tylko
zresztg antywojennymi. Konsekwencjg badania dokumentacji tzw. push-backow i specyfiki czasu
historycznego byto to, ze nie potrafitem przejs¢ obojetnie obok tekstow pedagogicznych, ktére w
mojej optyce przygotowywaty grunt pod legitymizacje przemocy wobec aktywistow, odgrzebujac
odcztowieczajgce pojecie fanatyzmu do opisu rzekomo zbyt usztywnionych postaw dzieci

i mtodziezy. W kolejnej polemice (Kowzan 2024) zaprezentowatem wiec przeglad badan
diagnozujgcych usztywnienia pogladow oraz badan wyjasniajgcych geneze radykalizacji
przechodzgcej w terroryzm. Radykalizacja dorostych i mtodziezy i ksztattowanie u nich gotowosci
do postugiwania sie przemocag to obszar badan graniczacy z badaniami nad uczeniem sie

w ruchach spotecznych i majgcy punkty wspdlne, z ktérych mi udato sie rozpoznaé¢ metody
postugiwania sie piesniami (Kowzan 2023b) oraz postugiwanie sie ptaczem (Kowzan et al. 2018)
charakterystyczne dla niektérych organizacji terrorystycznych (Hegghammer 2017). Piesni protestu,
tak charakterystyczne dla ruchow pokojowych, analizowatem metodg krytycznej analizy dyskursu
na przyktadzie nauczycielskiej mobilizacji (Kowzan 2023b). Pozwolito mi to ukazag, jak piesni
protestu, cho¢ powstajgce w cieniu postulatéw ptacowych, to odstaniaty gtebszy, strukturalny
niepokdj spoteczny i dziataty jako narzedzie symbolicznej naprawy swiata. W piesniach tych
nauczycielki artykutowaty sprzeciw wobec marginalizacji swojej roli oraz wobec niesprawiedliwosci
systemowej. Wykazatem, ze prowadzac dziatalnosé wychowawczg za pomoca piesni protestu nie
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tylko nie mozna pomija¢ emocji i estetyki oporu, ale nalezy wprost wypowiadac¢ zaréwno sens
poszczegdlnych piesni, jak i oczekiwania wobec stuchaczy.

W $wiecie andragogdéw wspdlne $piewanie przywotujemy w Polsce raczej jako archaiczng,
ewentualnie, zwigzang z folklorem, forme edukac;ji dorostych, na ogét w kontekscie tradycji
uniwersytetow ludowych. Moje badania pokazujg jednak, ze piesnh protestu moze byc¢ i bywa
wspotczesnym narzedziem dydaktycznym: organizuje wspoélng uwage, porzadkuje emocje,
wzmachia gtos zbiorowy i pozwala dorostym nauczac spoteczenstwo poza instytucjami
edukacyjnymi. Doswiadczenia takie jak strajk nauczycieli z 2019 roku domagaja sie ponownego
przemyslenie nauczania po tym, jak nauczyciele uzyli swoich kompetencji podczas strajku i
przegrali. Chodzi o spojrzenie na nauczanie nie tylko jak zestaw technik instytucjonalnej transmisji
wiedzy, lecz o nauczanie jako publiczng praktyke kulturowag wobec ludzi o nieznanych
kompetencjach i nieznanym czasie dotarcia przez nich do komunikatu. Ustalenia Solarczyk (2008)
pozwalajg dopowiedzieé, ze sama wymiana doswiadczen i ekspresja wspoélnotowosci nie
wystarczajg do zbudowania trwatego systemu. Chocéby dlatego, piesnh protestu staje sie
edukacyjnie skuteczna dopiero wtedy, gdy zostaje wsparta wyjasnieniem, intencjg dydaktyczng i
Swiadoma pracg nad sensem przekazu.

Dylematy etyczne i granice uzytecznosci badan nad ruchami spotecznymi
Niepewnosc¢ co do pozytecznosci i kierunku badan

Badanie ruchéw spotecznych zwigzane jest ryzykiem. Badania partycypacyjne moga doprowadzic¢
badaczy do sytuaciji zagrozenia zdrowia i zycia, gdy badany ruch spotykaja represje policyjne lub ze
strony politycznych konkurentéw lub kontr-demonstrantéw. Zdarzyto sie i tak, ze badawcza
wscibskosé wyeksponowata mnie w grupie aktywistow i doprowadzita na pierwsza linie
demonstracji, gdzie moim partnerem w niesieniu baneru okazat sie inny, przypadkowy badacz
ruchdéw spotecznych. Ryzyko nie jest tylko po stronie badaczy. Najbardziej wnikliwym analizom
konkretnych ruchéw spotecznych, takim jak ,,Direct action. An Ethnography” Davida Graebera
(2009), towarzyszg kontrowersje, polegajagce na tym, ze wydobywana z ruchow spotecznych wiedza
nie jest im samym potrzebna w akademickiej formie. Wiersz, piosenka lub rytuat sg pod wieloma
wzgledami bardziej przydatne ludziom dazgcym do zmian spotecznych. Przede wszystkim jednak
opracowania akademickie znajdujg czytelnikow wsrod funkcjonariuszy stuzb i innych organizaciji
usitujgcych, jesli nie zapobiec mobilizacjom, to przynajmniej zrozumie¢ szybka dyfuzje
stosowanych praktyk protestu lub wykorzystaé do swoich celdw, identyfikujac przy okazji
kluczowych aktoréw, procesy i sieci powigzan miedzy ludzmi. Standardowa w pisarstwie
naukowym anonimizacja rozmowcow jest wystarczajaca wobec pojedynczego czytelnika, ale nie
wobec organizacji. Szczegdlnym sprawdzianem tej granicy uzytecznosci okazaty sie dla mnie
analizy piesni protestu. Okazaty sie one kulturowo i dydaktycznie nosng forma, a zarazem
informacja zwrotna ze strony akademickiej moze byc¢ bardziej przydatna uczestnikom mobilizacji
niz na temat pozostatych ich dziatan.

Z powyzszych wzgleddw z czasem badania zaczatem ograniczac¢ do analizowania tego, co
publiczne, czyli na ogoét do protestéw, a nie procesu przygotowan, efemerycznych struktur
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i powigzan miedzy nimi. Problem w tym, ze bez osobistej partycypacji trudno dostrzec to, co nie
udaje sie w ruchach spotecznych, czyli cate to eksperymentowanie i zwigzane z tym porazki grup,
ktére nie dorastajg do ruchow spotecznych lub przedwczesnie zanikajg z powodu wyczerpania.
~Lowienie” kolejnych przypadkéw mobilizacji spotecznych ogranicza sie do wydarzen duzych,
znaczacych i dostepnych. Trudno jest zaplanowac badanie na kolejny rok, gdy nie wiemy, co
waznego wydarzy sie poza zdarzeniami cyklicznymi.

W sensie andragogicznym ta czes¢ wnosi problem etyki badan nad uczeniem sie dorostych

w sytuacjach konfliktu spotecznego. W ruchach spotecznych wiedza nie jest neutralnym zasobem,
bo moze wspiera¢ uczestnikdw, ale moze tez stuzyé ich nadzorowaniu, ostabianiu lub
represjonowaniu. Dlatego badanie edukacyjnych wymiardéw protestu wymaga namystu nad
granicami uzytecznosci wiedzy akademickiej. Nie kazda wiedza wydobyta z praktyki spoteczne;j
powinna zostaé opisana w taki sam sposdb. Nie kazda forma uczestnictwa powinna zostaé
odstonieta. Nie kazda analiza stuzy tym, ktérych dotyczy. Dla andragogiki oznacza to potrzebe
rozwiniecia etyki badan nad uczeniem sie dorostych w warunkach ryzyka politycznego, a nie tylko
w warunkach sprzyjajacych edukaciji.

Udziat dzieci w protestach jako problem wychowawczy, dydaktyczny i obywatelski
Wychowanie do niepostuszenstwa

Dzieci w ruchach spotecznych staty sie tematem moich badan, co byto efektem ,towienia” wsréd
wydarzen cyklicznych (coroczne Manify z okazji ustanowionego w Kopenhadze Miedzynarodowego
Dnia Walki Kobiet [dk. Kvindernes internationale kampdag]), wykorzystywania nadarzajgcych sie
okazji (tendencja do likwidacji placowek oswiatowych przez wtadze samorzadowe) oraz wtasnych
ograniczen (rodzicielstwo). Obecnos¢ dzieci w ruchach spotecznych jest zazwyczaj marginalna
ilosciowo, ale w dokumentacjach wydarzen sg nadreprezentowane i ich zdjecia zyskuja status
ikoniczny. Diane Rodgers, autorka ksigzki ,,Children in Social Movements” (2020), pisata
o strategicznym uczestnictwie dzieci w ruchach spotecznych, gdy dzieci sg specjalnie zapraszane,
aich obecnosc sygnalizuje wartosci, jakim sprzyja danych ruch spoteczny. W typowych
ankietowych badaniach socjologicznych przeprowadzanych podczas duzych protestéw osoby
ponizej 14-tego roku zycia sg pomijane (por. de Moor 2020), wiec badania uwarunkowan ich
uczestnictwa to nisza bez konkurencji i temat w sam raz dla pedagogoéw. Podczas protestéw
w obronie likwidowanych placowek oswiatowych dzieci jako osoby zainteresowane sg z kolei
nadreprezentowane. A jezeli protesty odbywaja sie w godzinach pracy to protesty takie nabieraja
miedzypokoleniowego charakteru ze wzgledu na czestg obecnos$¢ emerytowanych opiekunéw tych
dzieci, czyli babc¢ i dziadkéw. W ogladzie zewnetrznym skoncentrowanym na identyfikacji zagrozen
oraz w ocenach oséb bez wtasnego doswiadczenia partycypacji w demonstracjach udziat dzieci
w ruchach spotecznych jest na ogét zjawiskiem podejrzanym (Jarosz 2016). Dawniej, osamotniong
przeciwniczkg zaangazowania dzieci — nawet w walke tak wazng, jak segregacja rasowa — byta
Hannah Arendt (1959), ale uprzedzer imigrantéw ze straumatyzowanej Europy Srodkowej nie
traktowano w USA jako wgladu o dajacym sie uniwersalizowac¢ charakterze. Wspétczesnie jestesmy
bardziej pragmatyczni, ale i precyzyjni w kwestii niechcianych zachowan z udziatem dzieci podczas
demonstracji, np. nieakceptowane jest traktowanie dzieci jako tzw. zywych tarcz, ale i strzelanie do
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nich przez policje. Przyjeto sie tez w krajach o rozwinietej demokracji czy tez z punktu widzenia
demografii — w krajach ,,starzejgcej sie” Europy, troszczy¢ sie o dobrostan mtodszych dzieci

i zapobiegac przecigzeniom, wyposazajac je w stuchawki ttumigce hatas na czas demonstrac;ji.
Zewnetrznym obserwatorom trudno jednak dostrzec wysitek rodzicéw, stojacy za obecnoscia dzieci
na demonstracjach w celu ,,zaszczepienia” ich przed nadmiernym postuszenstwem wpisanym

w funkcje szkoty, jako ze ,,Edukacja publiczna jest tak zaprojektowana i zorganizowana, aby
wyksztatci¢ postusznych obywateli.” (Czerepaniak-Walczak 2021: 39). Ten wychowawczy potencjat
stresorow w dwudziestym wieku wyrazano, ttumaczac, ze ekspozycja na trudne warunki protestow
ulicznych zapewnia dzieciom wazne przezycie duchowe (por. Kowzan 2018). Hatasliwe spacery

z aktywistami, na ktére zabieratem wtasne dzieci, daty mi wglad w opiekunczy wymiar takich
mobilizacji oraz w kolektywng dbatos¢ o dobrostan dzieci podczas demonstracji, do czego nie
umiatbym uzyska¢ dostepu, gdybym prowadzit badania bez towarzystwa oséb zaleznych ode mnie.

Ze wzgledu na sygnalizowane mi, gtownie przez studentki pedagogiki, trudnosci w patrzeniu na
udziat dzieci w protestach przeciw autorytetom (choéby zaledwie formalnym) w kategoriach
realizacji zapisow Konwecji o Prawach Dziecka, zebratem kluczowe historyczne przypadki takiego
zaangazowania (Kowzan 2018). Wydarzenia istotne dla ruchu narodowego, takie jak strajk dzieci we
Wrzesni (1901-1902) czy walka zbrojna ,,Orlat lwowskich” (1918-1920), stanowig punkty odniesienia
pomocne w ksztattowaniu i ocenie obecnych sposobow i skali zaangazowania dzieci

w niekonwencjonalne formy udziatu w polityce. Dzigki badaniu przebiegu protestu wobec likwidacji
w Gdansku jednej z placéwek oswiatowych udato mi sie z kolei wytowic¢ ze studentami publiczny
ptacz jako niezwykle silny sygnat wywracajacy tryby racjonalnej, habermasowskiej komunikacji

w sferze publicznej (Kowzan et al. 2018). Natomiast wywiady z rodzicami i opiekunami, ktérzy
uczestniczyliw demonstracjach wraz z dzieémi (takze niemowletami) odstonity ztozonosé
edukacyjnych i wychowawczych planéw, w ramach ktérych rodziny organizujg tak logistycznie
ztozone przedsiewziecie jakim jest udziat w kilkugodzinnej demonstracji (Kowzan & Swidliriska
2022). Dydaktyczna pomystowosc¢ dorostych w wynajdywaniu jezyka adekwatnego do wieku dzieci,
zeby poruszac ztozone kwestie obrony i rozszerzania praw reprodukcyjnych kobiet, czas
przygotowan (takze warsztatdw na temat, ot, choéby kaligrafii) zarezerwowany dla dzieci by
indywidualnymi banerami wypowiedziaty sie na temat demonstracji, dbatos¢ o przebieg trasy (z
dala od policji i kontrdemonstrantow) i o pamiec (selekcja zdje¢) oraz pdzniejsze rozmowy

i nawigzania do wydarzenia, pokazywaty dorostych w rolach wrecz nauczycielskich, ktére swoja
ztozonoscig i horyzontem czasowym konkurowaé¢ mogty z samymi organizatorami catej
demonstracji. O znaczeniu udziatu dzieci w demonstracjach oraz o wyzwaniach z tym zwigzanych
pisatem dla nauczycieli w Problemach Wczesnej Edukacji (Kowzan 2023a).

W sensie andragogicznym udziat dzieci w protestach pozwala inaczej spojrze¢ na dorostosé
uczacych sie i dziatajgcych obywateli. Partycypacja dzieci nie jest jedynie problemem
pedagogicznym ani kwestig praw dziecka, lecz takze problemem andragogicznym. Dorosli uczg sie
dziata¢ publicznie, jednoczesnie opiekujac sie dzie¢mi, ttumaczac im sens wydarzen, starajac sie
zapewnié bezpieczenstwo, utrwalajgc pamie¢ wydarzen i ksztattujac adekwatny jezyk protestu. W
ten sposob edukacja dorostych odstania swéj wymiar miedzypokoleniowy. Nie chodzi tu wytgcznie
o dialog pokolen, lecz o sztafete, czyli przekazywanie odpowiedzialnosci za swiat, w ktérej dzieci sg
zalezne od dorostych, ale zarazem zmieniajg sposéb, w jaki dorosli uczestnicza w polityce. Biografia
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uczacego sie nie jest wiec samotnym projektem jednostki. Doswiadczenie biograficzne wymaga
odczytania w jego spotecznych i rodzinnych uwiktaniach.

Dydaktyka protestow na czas polikryzysu
Miedzy krytyka a afirmacjg Swiata

Ruchy spoteczne oraz edukacja instytucjonalna stoja przed poteznym wyzwaniem, polegajacym na
tym, zeby wynalez¢ srodki dydaktyczne do opisu swiata w polikryzysie (Bendell 2018). Jednym
Zrozwigzan teoretycznych jest nauczanie w duchu pedagogiki pokrytycznej i stawianie tematow
umozliwiajgcych nauczycielom bezwarunkowa afirmacje — w przeciwienstwie do uruchamiania
politycznego oburzenia w duchu pedagogiki krytycznej (Vlieghe & Zamojski 2019, 2022).

W tej fazie badan coraz wyrazniej interesowata mnie mozliwos¢ dydaktyki protestu, ktdra nie
wyczerpuje sie w krytyce i demaskaciji, lecz potrafi rowniez organizowac wspoélng uwage wokot
Swiata wartego ocalenia, a wiec przyjmowac rys pokrytyczny i afirmujgcy. Prébowatem przesledzié
takg zmiane nastawienia u samego siebie w artykule pt. ,,From Activism, through Academia into
Deep Adaptation: An Autophenomenography of Water” (Kowzan 2022a) w odniesieniu do tematu
katastrofy klimatycznej i nie jest to niemozliwe. Wnioski znalazty bezposrednie zastosowanie

w szkoleniu nauczycieli w Pomorskim Centrum Edukacji Nauczycieli podczas ,,Spotkania przy
parujacej herbacie, czyli o edukaciji klimatycznej” 20 lutego 2023 roku. Przygladatem sie tez
uwaznie, jak o trudnych tematach wspolnym gtosem maéwili nauczyciele w 2019 roku podczas
najwiekszego w historii Polski strajku. Komunikowali problemy wprost, krytycznie, ale Spiewajac
(Kowzan 2023b). Ich piesniom protestu zabrakto prozaicznych wyjasnien oraz instrukciji dla
odbiorcdow, ale pozostajg one przyktadem bezposredniego wtaczenia nauczania w konwencje
protestu. Pozostate zidentyfikowane przeze mnie formy takiego tgczenia to: przeniesienie protestu
ulicznego do instytucji edukacyjnych, przeniesienie formy nauczania (np. wyktadu) poza instytucje
edukacyjne, deklaracje protestujacych, ze nauczaja (ew. dadzg nauczke); zagniezdzanie
demonstracji w rodzaju tzw. climate action w podstawie programowej, cho¢by w ramach edukac;ji
globalnej z racji 13. Celu Zréwnowazonego Rozwoju i w ramach komponentu ,,creativity, activity,
service” matury miedzynarodowej; oraz organizowanie nauczania jedynie dla wybranych
uczestnikow ruchu spotecznego, na ogot dla dzieci (Kowzan nadchodzgcy w 2027).

Konsekwencje przedstawionego cyklu dla andragogiki

W sensie andragogicznym konsekwencjg przedstawionego dorobku jest przesuniecie refleksji nad
edukacjg dorostych ku ruchom spotecznym jako srodowiskom uczenia sig, nauczania, wychowania
obywatelskiego i wytwarzania podmiotowosci. Najwazniejszy wniosek nie polega na prostym
stwierdzeniu, ze dorosli ucza sie takze poza instytucjami. Ten wniosek zostat juz mocno osadzony
w paradygmacie catozyciowego uczenia sie. Istotniejsze jest to, ze w ruchach spotecznych ujawnia
sie niewystarczalnos¢ samego jezyka uczenia sie. Protesty, strajki, piesni protestu, interwencje,
dziatania ratownicze, praktyki rodzinne i przejawy tego, co z Przemkiem Szczygtem
nazywamy,dzikimi kompetencjami” pokazuja, ze dorosli nie tylko ucza sie w dziataniu, lecz takze
nauczajg innych, organizujg uwage spotecznag, nadaja i przekazuja sens, ksztattujg gotowos¢ do
konfliktu i troski oraz wytwarzajg nowe formy obywatelskiej sprawczosci.
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Dlatego moje osiggniecia mozna czytac¢ jako kontynuacje i korekte rozpoznan Malewskiego (2010).
Jezelijego formuta ,,od nauczania do uczenia sie” trafnie opisywata paradygmatyczne przesuniecie
andragogiki, to moje badania pokazujg dalszy ruch: od uczenia sie ku ponownemu odkryciu
nauczania, ale juz w warunkach rozproszonej, publicznej i czesto wszczynajgcej konflikty edukacji
dorostych. Nie jest to powrét do dawnej dydaktyki dorostych, opartej na instytucjonalnej wtadzy
przekazywania wiedzy. Jest to raczej rozpoznanie nauczania jako praktyki spotecznej, ktéra moze
przyjmowac forme piesni, gestu, demonstracji, baneru, wyktadu przeniesionego poza uniwersytet,
rodzinnego przygotowania dziecka do udziatu w zgromadzeniu albo wspodlnego objasniania
przemocy i niesprawiedliwosci.

Podczas gdy Solarczyk (2008) analizuje profesjonalizacje edukacji dorostych w Niemczech przede
wszystkim w kontekscie instytucjonalnych form dydaktyki, moje badania wskazuja, ze analogiczne
procesy zachodzg miedzynarodowo takze poza instytucjami. Profesjonalizujg sie rowniez ruchy
spoteczne, aktywizm, edukacja obywatelska i nieformalne praktyki nauczania. Zarazem ustalenia
Solarczyk (2008) chronig przed naiwnym zachwytem nad horyzontalng wymiang doswiadczen
miedzy uczestnikami. Samo umozliwienie wymiany doswiadczen uczestnikdw nie gwarantuje
rozwoju instytuciji i dyscypliny, wspdlnotowosé nie zabezpiecza przed stagnacja. Tak jak i w ruchach
spotecznch nie chroni to przed wyczerpaniem, przemoca ani btednym rozpoznaniem sytuacji.
Dlatego andragogika potrzebuje dzis zaréwno szacunku dla biografii i doswiadczenia dorostych, jak
i odwagi wprowadzania wiedzy eksperckiej, krytycznej interpretacji oraz form dydaktycznych
zdolnych zaktécaé powstawanie zbyt trwatych przekonan.

Catosc¢ dorobku wnosi zatem do andragogiki pie¢ powigzanych konsekwencji. Po pierwsze,
poszerza pole edukacji dorostych o ruchy spoteczne jako petnoprawne srodowiska uczenia sie

i nauczania. Po drugie, ostabia romantyczny obraz uczenia sie nieformalnego, pokazujac jego
koszty, ambiwalencje i skutki demobilizujgce. Po trzecie, przywraca pytanie o dydaktyke w Swiecie,
w ktérym andragogika silnie skoncentrowata sie na uczeniu sie. Po czwarte, rozwija obywatelski
wymiar edukacji dorostych, uwzgledniajac konflikt, przemoc, troske, pokdj, gtos i solidarnos¢. Po
piagte, wtgcza do andragogiki perspektywe miedzypokoleniowa, pokazujac, ze dorosty uczacy sie

i dziatajgcy publicznie rzadko wystepuje jako samotna jednostka; czesciej dziata w sieciach
zaleznosci, opieki, pamieci i odpowiedzialnosci.

W rezultacie w przedstawionym cyklu proponuje andragogike mniej oswojona, ale bardziej
adekwatng do czasu polikryzysu: andragogike zdolng badac¢ dorostych nie tylko jako uczestnikéw
kurséw, pracownikéw, stuchaczy i biograficznych projektantéw wtasnego rozwoju, lecz takze jako
protestujgcych, $piewajgcych, troszczgcych sie, ryzykujacych, uczgcych innych i uczonych przez
wspolne dziatanie.
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INNE ZNACZACE PUBLIKACJE (PO 2017 ROKU) NIE WLACZONE DO CYKLU
Trzy artykuty poswiecone miedzypokoleniowemu przekazywania swiata:

Kowzan, P. (2025). Mechanics of educational influence: The Recursive gDZIK Model. Studia z Teorii
Wychowania, XVI(1 (50)), 89-102.

W artykule proponuje nowe podejscie do definicji wychowania, ktére zbliza akademickie
rozumienie tego pojecia do spotecznych praktyk sktadajgcych sie na jego istote. Proponuje
model, w ktérym wychowanie stanowi proces aktywnego, cho¢ nie zawsze swiadomego
przeksztatcania spotecznych interakcji. Zaprezentowane w artykule prototypy wychowania
demonstrujg, jak ozywié istniejgce praktyki i uczyni¢ narzedzia wychowawcze powszechnie
dostepnymi wszystkim bez wzgledu na wiek. Wychowanie, rozumiane jako proces
rekurencyjny, oferuje nowe perspektywy dla edukaciji przysztych pokolen w odpowiedzi na
zmieniajgce sie realia spoteczne.

Kowzan, P. (2025). Wychowanie. Rewizja terminologii. Kultura-Spoteczeristwo-Edukacja, 28(2), 227-
241. https://doi.org/10.14746/kse.2025.28.2.13

W artykule analizuje stabosci tradycyjnych uje¢ wychowania, zwtaszcza w kontekscie ich
autonomii wobec zewnetrznych sit politycznych, spotecznych i ekonomicznych.
Wykorzystujgc teorie kodu legitymizacji (LCT) Karla Matona, badam definicje wychowania
przez pryzmat autonomii pozycyjnej i relacyjnej. Moje ustalenia wskazuja, ze wiekszosc¢
istniejgcych definicji pozostaje pod silnym wptywem sit zewnetrznych, co ogranicza
autonomie pedagogiki jako dyscypliny w ksztattowaniu jej podstawowych pojeé. W
konsekwencji proponuje krytyczna rewizje aktualnych koncepcji wychowania i otwieram
dyskusje o przysztosci jego autonomii w warunkach wspoétczesnych napiec spotecznych.

Kowzan, P. (2023). The Pedagogy of Geese Sent into the Future: On the Theory of Value [Pedagogika
wysytanych w przysztos$é gesi, czyli o teorii wartosci]. Ars Educandi, (20), 57-66.
https://doi.org/10.26881/ae.2023.20.03

Przyjrzatem sie postawionemu przez Szkudlarka problemowi monopolu pienigdza, skupiajgc
sie na aspektach zwigzanych z kultywowaniem wartosci. Rozbijanie monopolu pienigdza
moze nie byé konieczne do wywotania mobilizacji spotecznej. Gdy przyjrzymy sie czemu
stuzy pienigdz, to petni dwie funkcje: jest sSrodkiem wymiany i narzedziem gromadzenia
wartosci. Szkudlarek pokazat, ze istniejg procedury, ktdre moga zastgpic funkcje regulatora
wymiany. W moich rozwazaniach skierowatem uwage na proceder, ktéry moégtby pomoc w
nadawaniu i dodawaniu wartosci twérczym dziataniom ludzi. Inspirowany lwowska szkotg
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matematyczna turniej z ekscentrycznymi nagrodami moze okazac sie efektywnym
sposobem nadawania i kultywowania wartosci.

Dwa artykuty poswiecone maszynom (spotecznym, logicznym i statystycznym) oraz praktykom
syntetyzowania przedmiotu badan w pedagogice:

Kowzan, P. (2024). Sztuczna inteligencja w badaniach edukacyjnych. W J. Pyzalski & A. Luczynska
(red.), Sztuczna inteligencja: prawdziwe zmiany w edukacji? (s. 39-48). Warszawa: Fundacja Szkota
z Klasa.

W tym artykule dokonatem eksploracji mozliwosci, jakie sztuczna inteligencja oferuje w
badaniach edukacyjnych. Skupitem sie na praktycznym wykorzystaniu modeli jezykowych,
by pokazaé, jak moga one wspierac proces badawczy, od analizy danych po tworzenie
symulacji grupowych dyskusiji. Przyktady ilustrowatem mozliwymi do zastosowania
promptami, za pomocag ktérych mozna poprosié o pomoc sztucznego asystenta.

Kowzan, P. (2021). Ku inzynierii spotecznej. Ars Educandi, 18(18), 113-127.

W artykule zaproponowatem odejs$cie od kultywowania wiedzy ogdlnej w pedagogice na
rzecz inzynierii spotecznej. Rozwazane sg w nim transformacje wiedzy pedagogicznej, ktére
maja uczynic¢ jg komunikatywna poza obszarem humanistyki. Ich celem jest optymalizacja i
uproszczenie wiedzy do poziomu umozliwiajagcego adeptom majsterkowanie.
Zaproponowatem rozwigzanie polegajgce na: 1) wyprowadzaniu naukowych uzasadnien z
tego, co pedagogicznie niemozliwe; 2) matematyzacji jezyka opisu; 3) tworzeniu zestawow
procedur wymagajgcych minimalnej wiedzy i do minimum ograniczajgcej dziatania oséb
dorostych.

Artykut pedeutologiczny inspirowany zjawiskiem przewrotnej realizacji charakteryzujgcym
wspotprace tzw. sztucznej inteligencji z ludzmi:

Kowzan, P. (2023). Radosci przewrotnej realizacji czyjegos sylabusa i smutki realizacji wtasnego.
Horyzonty Edukacji Akademickiej, (1), 49-57. https://doi.org/10.26881/head.2023.1.04

Ta relacja z praktyki nauczania akademickiego miata na celu pokazanie, jak w nauczaniu
moze wystapic zjawisko przewrotnej realizacji powierzonego zadania. Analizowane
zdarzenie krytyczne polegato na jednoczesnej realizacji dwdch przedmiotéw o przeciwne;j
charakterystyce. Motywacja do celowego wywracania zadanego sylabusa sg w tej historii
specjalne potrzeby nauczyciela polegajace na utrzymywaniu zwigzku dydaktyki z badaniami.
Nauczanie nielubianego przedmiotu pozwolito mi odkry¢ rados¢ z transformacji tresci zajec
w ramach ograniczen narzuconych przez sylabus, co nazywam prdébg ztamania jego
wewnetrznej symetrii. Transformacja polegajgca na wskazywaniu komicznych aspektéw
wiedzy, moze by¢ pomocna w przypadku studentdéw nazbyt ulegtych wobec autorytetéw lub
w przypadku, gdy aktualny stan wiedzy odbiega od tego, czego nauczamy.
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Artykut profetyczny wobec zagrozen i prekursywny wobec pdzniejszych teoretyzacji wychowania dla
pokoju:

Kowzan, P. (2018). Edukacja wobec grozby wojny. Parezja, 1(9), 24-42.

W artykule przygladatem sie temu, jaka edukacje polityczng warto rozwija¢ we wspotczesnej
polskiej szkole i wszedzie tam, gdzie buduje sie w ludziach zdolnos$¢ do wspdlne;j i
niewyalienowanej pracy. Kierunek rozwazan wyznaczyta koniecznos¢ ustosunkowania sie
mysli pedagogicznej—i réwnolegtego dostosowania praktyk wychowawczych —do zmian w
sposobie koordynacji spoteczenstwa, ktére dokonuja sie w atmosferze grozby wybuchu
wojny. Rozwazania te buduje na dotychczasowych badaniach wtasnych z obszaru uczenia
sie w ruchach spotecznych, analizujac trzy porzadki zapewniajgce koordynacje
spoteczenstw (neoliberalizm, nacjonalizm, militaryzm) w kontekscie wykluczanych przez nie
wartosci: dobra wspélnego, samorzadu i pokoju. Rezultatem pracy jest matryca
przyporzadkowujgca te kontrwartosci réznym typom wspoétpracy (koordynacji, kooperaciji i
kolaboracji). Matryca pozwala identyfikowac¢ specyfike konkretnych przyktadéw mobilizacji
spotecznej, jak i rozpoznawac luki w ksztatceniu kolektywnych umiejetnosci wspétdziatania.
Rezultaty analizy pozwalaja zoperacjonalizowac¢ praktyki oporu pod katem celéw
wychowania i stawiajg w nowym Swietle problemy powigzan i nawarstwiania sie wrogich
szkole ideologii neoliberalizmu, nacjonalizmu i militaryzmu.

Redagowanie numeru 16/2019 czasopisma Ars Educandi poswieconego wspétpracy, z kazdg
publikacjg w dwodch jezykach:

Kowzan, P. (2019). Od redakcji: wspétpraca nieréwnych [Editorial: The Cooperation of Unequals].
Ars Educandi, (16), 5-9.

W sktad tego tomu wchodzg artykuty nadestane w odpowiedzi na wywotany przez redakcje
temat wspotpracy oraz autonomiczna dyskusja w formie wiodagcego artykutu analitycznego
poswieconego pracy ze studentami wraz z komentarzami do niego. Szeroki zakres
zbiorowych wysitkéw autoréw zebranych tekstéow pozwolit spojrze¢ na prace naukowg w
wymiarze komunikacji ustnej oraz pisemnej. Ten podziat wyznaczyt roznice miedzy dwiema
sekcjami, w ktorych prezentowane sg artykuty: Wspotpraca nieréwnych w nauczaniu i
Wspoétpraca nieréwnych w pisaniu.

Kowzan, P. (2019). Wspdtautorstwo: wyzysk i wspoétpraca (ze studentami) [Co-authorship:
exploitation and cooperation (with students)]. Ars Educandi, (16), 139-155.

Celem artykutu jest identyfikacja takich rozwigzan organizacyjnych w zakresie wspoétpracy
badawczej ze studentami, ktére bytyby etyczne z perspektywy pdzniejszego wspotautorstwa
artykutéw i korzystne — zaréwno dla studentéw, jak i dla pracownikéw naukowo-
dydaktycznych. W tym celu rozpatrzymy trzy r6zne modele wspétpracy (koordynacje,
kooperacje i kolaboracje), ktore w okreslony sposéb porzadkujg relacje w zespole.
Rozpatrzymy mozliwosci i ograniczenia tych modeli na tle wspoétczesnych wyzwanh pracy
akademickiej i formalnych wymagan dotyczgcych wspétautorstwa artykutéw. Rezultatem
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bedzie zestawienie szans i zagrozen poszczegdlnych rozwigzan, ktére wraz z modelami
wspotpracy badawczej moga stanowi¢ podstawe schematu podejmowania decyzji o
sposobie organizacji takiej wspotpracy ze studentami.

Artykuty recenzyjne dwéch ksigzek:

Kowzan, P. (2023). Potencjaty. Recenzja ksiagzki: Piotr Zamojski (2022). Edukacja jako rzecz

publiczna. Warszawa: Oficyna Wydawnicza, ss. 426. TeraZniejszos¢-Cztowiek—-Edukacja, 25(1 (93),
129-139.

W recenzji podjatem prébe umiejscowienia gtownych tez ksigzki w szerszym kontekscie
wspotczesnych spordw o edukacje, demokracje i wspoélnotowosé. Z jednej strony docentem
analityczna spojnosc projektu opartego na koncepcji deliberacji, z drugiej — kwestionuje
zasadnos$¢ odwotywania sie do greckiego modelu demokraciji jako uniwersalnego wzorca.
Proponuje ujecie, w ktérym kluczowe znaczenie zyskuja solidarnos¢ i samorzad jako praktyki
edukacyjne, wykraczajace poza ramy formalnego systemu i wpisujgce sie w dziatania
ruchow spotecznych. Pokazuje, ze fanatyzm, radykalizacja i uczenie sie poprzez opo6r nie
tylko nie mieszcza sie w zaproponowanym modelu, ale rzucajg wyzwanie jego domyslnym
zatozeniom. Tym samym recenzja wpisuje sie w mgj dtugofalowy projekt badawczy

poswiecony analizie edukacyjnego wymiaru oporu spotecznego i kolektywnego dziatania na
rzecz dobra wspdlnego.

Kowzan, P. (2024). Schizmogeneza a autorytaryzm: Poszukiwania dzwigni zmian w ksigzce
»Narodzimy wszystkiego. Nowa historia ludzkosci” Davida Graebera i Davida Wengrowa. Ars
Educandi, 21: 81-95. https://doi.org/10.26881/ae.2024.21.04

W artykule skupitem sie na potencjalnym wptywie ksigzki "Narodzimy wszystkiego. Nowa
historia ludzkosci," napisanej przez antropologa Davida Graebera i archeologa Davida
Wengrowa, na myslenie pedagogéw. Myslicielem, ktory spina naszg dyscypline z
problemami analizowanymi w ksigzce jest Jean-Jacques Rousseau. Ksigzka kwestionuje
istniejgce mity dotyczace rozwoju spoteczenistwa i nieréwnosci spotecznych, ktére
zawdzieczamy m.in. Rousseau, oraz stanowi synteze wynikow badan naukowych. Autorzy
przeksztatcili pierwotny plan napisania pamfletu na temat wspoétczesnych nieréwnosci w
obszerng ksigzke. Ksigzka analizuje, jak Europa zaczeta bada¢ kwestie nieréwnosciiich
genezy, i postuguje sie przy tym pojeciami (schizmogenezy, sezonowosci, heroicznej
polityki), ktdre mozna wykorzysta¢ do opisania wspoétczesnego dryfowania niektérych
panstw w kierunku autorytaryzmu.

5. Informacje o wykazywaniu sie istotng aktywnoscig naukowa albo artystyczng realizowanag w
wiecej niz jednej uczelni, instytucji naukowej lub instytucji kultury, w szczegdlnosci
zagraniczne;j.
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Staz naukowy

23.08.2009-27.06.2010, University of Iceland, opiekunka: prof. Steinunn Hrafnsdoéttir. Pobyt w
ramach stypendium indywidualnego Fundacji Rozwoju Systemoéw Edukaciji
(FSS/2009/11/D3/W/0068) na badania ,,Pomoc spoteczna a ludzie w dtugach. Formy pomocy oraz
znaczenia przypisywane problemowi zadtuzenia na Islandii w kontekscie kryzysu ekonomicznego”,
zrealizowane przy wsparciu udzielonym przez Islandie, Liechtenstein i Norwegie, poprzez
dofinansowanie ze srodkéw Mechanizmu Finansowego Europejskiego Obszaru Gospodarczego
oraz Norweskiego Mechanizmu Finansowego w ramach Funduszu Stypendialnego i Szkoleniowego.

01.04.2025 - 30.06.2025 Uniwersytet Dolnoslaski DSW we Wroctawiu, opiekun: dr hab. Pawet
Rudnicki, prof. Uniwersytetu DSW.

Recenzent w czasopismach:

e miedzynarodowych: Adult Education Quarterly, International Review of Sociology, Journal of
Economics and Management, Journal of Aesthetic Education, Discover Global Society.

e krajowych: Colloquium, INSTED: Interdisciplinary Studies in Education & Society //
Terazniejszo$¢-Cztowiek-Edukacja, Problemy Wczesnej Edukacji, Czas Kultury, Horyzonty
Edukacji Akademickiej, Przeglad Socjologiczny, Nauka i Szkolnictwo Wyzsze.

Wystgpienia konferencyjne
25 wystagpien krajowych oraz 2 plakatowe
11 wystagpien miedzynarodowych oraz 1 plakatowe
Cztonkostwo w organizacjach
Cztonek zarzgdu oddziatu w Gdansku Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego 2012-2020

Cztonek International Sociological Association — Research Committee 47: Social
Movements and Social Classes, (2010-2014, 2014-2018).

6. Osiggniecia dydaktyczne

Prowadzone kursy: Andragogika; Alternatywne praktyki edukacyjne; Alternatywne przestrzenie
uczenia sie; Diagnozowanie w pracy edukacyjnej; Economy & Society [anglojezyczny]; Erasmus
Children participation in protests [anglojezyczny]; Global education — educators confronting
multiple global crises [anglojezyczny]; Metodologia badan spotecznych; Pedagogiczne aspekty
migracji grup i jednostek; Andragogika; Pedeutologia; Pedeutologia w pedagogice specjalnej;
Podstawy pedeutologii i teorii szkoty; Teoretyczne podstawy diagnozowania; Trening umiejetnosci
interpersonalnych; Wczesna edukacja matematyczna; Uczenie sie i nauczanie w ruchach
spotecznych [wyktad ogdlnouczelniany dla Zwigzku Uczelni Fahreheita]. W tym dla doktorantow:
Dydaktyka akademicka/Doktoratorium nt. Wykorzystanie gier w pracy ze studentami.

Opiekun kota naukowego
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Opiekun kota naukowego Na Styku, ktérego jako student bytem zatozecielem (ciggtosc)

Promotor 18 prac licencjackich.

7. Inne
Dziatalnosc¢ organizacyjna w nauce:

Academic Writing Circle — organizacja cotygodniowych spotkan wspierajacych pisanie (od
pazdziernika 2023 roku)

Seminaria

Organizacja cyklu otwartych seminariow poswieconych Teorii Kodow Legitymizacji (LCT) w
latach 2023-2024.

Organizacja seminarium miedzynarodowego w projekcie ,,Savings, Money, and Mobilities
between Poland and Iceland” 19-21.11.2025

Nagrody

Nagroda Rektora UG indywidualna stopnia trzeciego w 2025 roku za popularyzowanie wiedzy
naukowej wynikajacej z badan wtasnych na temat znaczenia ruchéw spotecznych dla
edukaciji.
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Jak ruchy spoteczne tworzg warunki dla powstawania podmiotowosci
I produkcji znaczen poprzez praktyki nauczania i uczenia sig?

Diagram IShikawy SKIadOWYCh wynikéw badaﬁ Jakie afektywne i spoteczne czynniki wptywajg na transformacje

protestu w doswiadczenie edukacyjne?

L Doswiadczenia i kompetencje
Radykalizmi wrazliwosé Uczenie sig o przemocy aktywistow petenc
(responsivity)

Zieliiska, M, Kowzan, P, & Prusinowska, M. (2011).
Social movernent learning: From radical
imagination to disempowerment?.
Studies in the Education of Adults, 43(2), 251-267.

—

Kowzan, P. (2023).
Dzieci podezas ulicznych protestdw

- szezeble i granice partycypacii.
Problemy Wezesnej Edukacii, 57(2), 194-207.

Szezygiel, P, & Kowzan, P. (2025).

Wild Competences: Challenging
the neoliberal frame in adult education
through collective actions. RELA, 16(2), 197-212.

Kowzan, P, & Szezygiet, P. (2023).
Social movement learning about violence.
RELA, 14(2), 229-244.

-—
._

Prusinowska, M, Kowzan, P, & Zieliriska, M. (2012).
Struggling to unite: the rise and fall

of one university movement in Poland.

Interface, 4, 327-359

Kowzan, P, Krzymiriski, D, Hurko, K, Zyczyriska, J, Koenig,
M, Bloch, P., Rainka, D, Mojzykiewicz, M., Bigus, W. (2018).
Protestujgce dzieci.
TeraZnigjszodé-Cetowiek-Edukacja, 1{81), 45-62.

Kowzan, P. (2024).
Polaryzacja: Polemika z artykutem Fanatyzm
jako problem wychowawezy”.
Edukacja Migdzykulturowa, 24(1):175-187

Kawzan, P. (2018).
Mali obywatele, orleta czy marionetki?
Udziat dzieci w protestach.
Czas Kultury, 34(2),138-145

*—

Kowzan, P, & Prusinowska, M. (2009).
Uczenie sie (w) ruchu:
studenci przeciwko komercjalizac)i edukac)i.
Rocznik Andragogiczny, 2009:208-234

Kowzan, P., Zieliriska, M., & Prusinowska, M. (2014).
Intervention in lecturas as a form of social
movement pedagogy and a pedagogical method.

Interface, 6(1), 287-326.

Kowzan, P, & Szczygiet, P. (2023).
Militant Research for Peace Education.
The Case of Grupa Granica on the Polish-Belarusian Border.
Journal of Peace Education, 20(3), 339-380.

Kowzan, P. (2023). The humiliated
began to sing: How teachers on
strike tried to teach society. RELA,
1401), 125-143.

i
°
it

Kowzan, P, & Prusinowska, M. (2011).
Paolityka glosu, polityka wyjscia i pytanie
o edukacje autonomiczng z perspektywy
wspdtczesnych ruchdw uniwersyteckich.

Ars Educandi, 8: 93-121.

Kawzan, P. (2022).
From Activism, through Academia into Deep Adaptation:
An Autophenomenography of Water.
Australian Journal of Adult Learning, 62(3), 404-413.

Kowzan, P. (2016).
Swiatopoglad Grundtviga ...

o—  W: Uniwersytety ludowe — pomigdzy
starymi a nowymi wyzwaniami (s.167-190).

Kowzan, P. (2022b). Przyczynek do diagnozy
potencjatu edukacji dla pokoju,.
INSTED: Interdisciplinary Studies

in Education & Society, 24(2 (92)), 147-163.

-—

Kowzan, P, & Swidliriska, |. (2022).

Parental meanings attributed to children's
participation in street protests.

Children & Society, 36(4), 594-609

Kowzan, P., Szczygiet, P, & Boryczko, M. (2024).
We are not an army of orcs:
*— rethinking youth activism through
a critical pedagogy of place.
Pedagogy, Culture & Society, 33(4), 1417-14386, Hasto "Teaching through Protest” w
&— Bloomsbury Encyclopedia of Social
Justice in Education w 2025 roku

Krytyczna edukacja dla pokoju / . 2 Krytyczne studia nad
wychowanie AU S L uniwersytetem
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