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Recenzja
rozprawy doktorskiej mgr Katarzyny Radomskiej-T’Seyen
pt. Strategie edukacyjnego wspierania rozwoju toisamosci jezykowej i kulturowej

w szkole polonijnej na prrykiadzie scenariuszy uroczystosci szkolnych

Przedmiotem recenzji jest rozprawa doktorska mgr Katarzyny Radomskiej-T Seyen
pt. Strategie edukacyjnego wspierania rozwoju tozsamosci jezykowej i kulturowej w szkole
polonijnej na przykladzie scenariuszy uroczystosci szkolnych (Gdansk 2026), przygotowana
pod opiekg naukowa prof. dr hab. Anety Lewinskiej.

Podstawg formalng sporzadzenia recenzji jest pismo przewodniczacego Rady
Dyscypliny Jezykoznawstwo Uniwersytetu Gdanskiego, prof. Przemystawa Gebala, z dnia
27.05.2026, informujace o powotaniu mnie na recenzentke w postepowaniu w sprawie nadania
stopnia doktora mgr Katarzynie Radomskiej-T Seyen.

Zgodnie z obowigzujacymi regulacjami prawnymi (art. 187 ust. 1-2 ustawy z 20 lipca
2018 r. Prawo o szkolnictwie wyzszym i nauce (tj. Dz.U. z 2024 r. poz. 1571) zadaniem
recenzenta jest ustalenie, czy rozprawa doktorska stanowi rozwigzanie oryginalnego problemu
naukowego i prezentuje 0g6lng wiedzg teoretyczna kandydata w dyscyplinie naukowej — w tym
wypadku w dyscyplinie jezykoznawstwo — oraz umiejetnos¢ samodzielnego prowadzenia pracy
naukowej.

Przedstawiona do recenzji dysertacja wpisuje si¢ w nurt badan nad edukacjg polonijna.
Problematyka ta nabrata szczegélnego znaczenia na przetomie XX i XXI wieku wraz z
rosngcym ruchem migracyjnym Polakéw, ktorzy nie tylko zasilajg od dawna istniejace diaspory
np. w Stanach Zjednoczonych, Niemczech i Wielkiej Brytanii, ale tworza nowe spotecznosci,
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w Norwegii, Hiszpanii, na Nowej Zelandii i w wielu innych miejscach $wiata. W zwigzku z
tym zmienia si¢ takze profil uczniéw szkét polonijnych. Wielu z nich reprezentuje pierwsze
pokolenie emigracyjne, ktore urodzito si¢ juz w nowym kraju osiedlenia i wrosto w jego jezyk
i kulture. Coraz czgsciej do szkot polonijnych uczeszezaja uczniowie z matzenstw mieszanych,
niejednokrotnie kazde z rodzicow przybylo z innego kraju, a ich dzieci funkcjonujg na styku
nie tylko dwoch, ale trzech kultur i jezykow. Dlatego warto przyjrzeé sie temu, jak polskie
placowki oswiatowe reaguja nie tylko na zmiany o charakterze demograficznym, ale takze na
przeobrazenia spoleczne i kulturowe zachodzgce we wspoltczesnej Polsce, zwlaszcza ze wiele
z tych przemian ma réwniez charakter globalny i w takim samym stopniu dotyczy dzieci
zyjacych w Polsce, jak i poza nig. Z tego powodu rozprawa napisana przez Panig Katarzyne
Radomskg T’Seyen jest waznym glosem w dyskusji nad ksztaltem i przyszloscig szkot
polonijnych.

Rozprawa liczy 504 str. Sklada si¢ z wprowadzenia, czterech rozdziatow oraz wnioskow
wyodrgbnionych w osobnej czgsci pracy. Calo$¢ uzupelniajg: bibliografia, wykazy
podrecznikéw, stownikow i encyklopedii, a takze aktow prawnych, zawierajacych regulacje
zwigzane z omawiang w pracy problematyka, netografii oraz spisu tabel i rysunkéw. Ponadto
w pigciu czgdciach aneksu zawarto spisy uwzglednionych w badaniu szk6t polonijnych oraz
krajowych, jak rowniez wykazy uroczystodci szkolnych, ktére odbyly sie w szkotach
polonijnych, krajowych oraz tych, ktorych scenariusze zamieszczono na edukacyjnych
platformach internetowych.

Tres¢ pracy jest przemyslana, niemniej jednak juz na wstepie nalezy wyrazi¢ pewne
zastrzezenia, ktére budzi rozmieszczenie omawianych zagadnien w poszczegdlnych
rozdzialach, zwlaszcza skumulowanie ich w nieproporcjonalnie rozbudowanym rozdziale IV.
Trzeba tez wspomnie¢ o czgsto nadmiarowo rozwinigtym podziale na poszczegblne
podrozdzialy oraz ich czgéci, w czym przoduje wspomniany rozdziat IV skladajacy sie z az 91
calostek tresciowych. Sytuacj¢ komplikuje fakt, ze Autorka rozpoczyna numeracje
podrozdzialow w kazdej czgsci pracy od cyfry 1, co sprawia, ze czytelnikowi niejednokrotnie
trudno zorientowa¢ si¢, ktory rozdzial aktualnie czyta (np. numeracja 4.2.2.3. odnosi sie do
czwartego podrozdziatu rozdzialu 3.). Sa to jednak uwagi wylacznie redakcyjne, ktore
Doktorantka, jesli zechce, moze wzig¢ pod uwage, piszac kolejne teksty o bardziej
rozbudowane;j strukturze.

Rozdzial pierwszy prezentuje zalozenia metodologiczne pracy. Autorka przedstawia w
nim cel dysertacji, tj.: ,,Zidentyfikowanie i opisanie strategii edukacyjnego wspierania rozwoju

tozsamosci je¢zykowej i kulturowej uczniéw szkot polonijnych uobecniajgcych sie w
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scenariuszach uroczystosci szkolnych organizowanych w tychze szkotach” (tu mozna zwrdci¢
uwage na pewng niezrgcznos¢ skladniowg — z zacytowanego zdania wynika, ze to uczniowie
uobecniajg si¢ w scenariuszach). Realizacja tego celu wymaga podejsécia interdyscyplinarego,
bowiem problematyka dysertacji wpisuje si¢ w pole badawcze lingwistyki, a szczegdlnie
lingwistyki kulturowej oraz glottodydaktyki polonistycznej. Doktorantce udalo sie trafnie
wybra¢ i zaprezentowa¢ miejsca wspolne tych dyscyplin naukowych i ukazaé¢ ich
komplementarno$¢ wazng w $wietle prowadzonych przez nig dociekan nad wielowymiarowym
ujgciem scenariuszy uroczystosci szkolnej, ktore traktuje nie tylko jako $rodek przekazu tresci
dydaktycznych, ale przede wszystkim jako ,,no$nik wiedzy, wartosci i praktyk spolecznych”.
Za wartoSciowe nalezy takze uzna¢ dazenie do wlasciwego okreslenia hipotezy gloéwnej
uszczegotowionej w formie ustrukturyzowanych pytan problemowych oraz siedmiu hipotez
szczegdtowych. Zastanowi¢ si¢ jednak nalezy nad precyzyjnym zharmonizowaniem hipotezy
glowne;j z jej ukonkretnionym rozwinigciem. Ot6z pytanie glowne w zaden sposob nie zaklada,
ze to podejscie immersyjne zastosowane w scenariuszach uroczystosci szkolnych wspiera
rozwoj tozsamosci jezykowej i kulturowej uczniow szkot polonijnych, tymczasem pytania oraz
hipotezy szczegélowe niemal catkowicie odnosza si¢ do sposobow i celéw realizowania
strategii zanurzenia ucznidw np. w jezyku, literaturze czy historii. Nie znaczy to, ze
wykorzystanie kategorii immersyjnosci jest niewlasciwe, wprost przeciwnie, jest ono bardzo
cenne — to glowne pytanie badawcze nalezatoby odpowiednio doprecyzowac.

Intersujgcym podejsciem metodologicznym wykorzystanym do uchwycenia ztozonosci
1 dynamiki procesu komunikacyjnego jest wykorzystanie kategorii punktu widzenia odniesionej
do relacji nadawczo-odbiorczych wpisanych w scenariusze uroczystosci szkolnych. Autorka
nie ogranicza si¢ do podstawowego rozréznienia nadawcy i odbiorcy, ale opisuje
wielopoziomowe, niekiedy funkcjonalnie zbiezne, zwigzki laczace realnych odbiorcow z
realnymi nadawcami oraz relacje migdzy ich wirtualnymi odpowiednikami. Sprawne
polaczenie tych dwoch porzadkow (realnego i wirtualnego) pozwolilo Doktorantce na
zniuansowanie 16l podmiotdw wpisanych w strategic budowania tozsamo$ci ucznidéw
polonijnych.

Przyjecie tak skomplikowanego narzgdzia badawczego sprawilo, ze Autorce nie zawsze
udato si¢ w petni okresli¢ wirtualny charakter stosunkow nadawczo-odbiorczych, dla przykiadu
bardzo trafnie wprowadzila pojecie wewngtrztekstowego nauczyciela, ktorego jednak w
zasadzie utozsamila z autorem scenariusza, (jak sama zauwazyla po wnikliwej kwerendzie) na
0g0l nieznanego z imienia i nazwiska. Tymczasem niezaleznie od tego czy autor jest znany, czy

anonimowy nalezaloby zbudowac¢ profil wirtualnego wewnatrztekstowego nauczyciela jako
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eksperta znajacego dobrze jezyk, kulture i historie. Bycie znawcg upowaznia go do wyboru
ideologii, zgodnie z ktora selekcjonuje i porzadkuje teksty. Moc autorytetu przypisanego do
jego roli sprawia, ze odbiorca milczaco darzy go zaufaniem i zaklada, ze tresci zawarte w
scenariuszu sg wazne, zgodne z prawda i przedstawiajg wartosciowe wzorce zachowan, z
ktorymi si¢ nie dyskutuje, lecz odtwarza. Wirtualny odbiorca jest w wigkszosci scenariuszy
zaprojektowany przede wszystkim jako uczen o polskich korzeniach, polskiej tozsamosci,
postugujacy si¢ sprawnie polszczyzng literackg Na takim tle jeszcze precyzyjniej mozna by
uwypukli¢ przelamywanie r6l wirtualnego nadawcy i wirtualnego odbiorcy, ktére w
rzeczywistym procesie komunikacji poprzez przyjecie roznych strategii immersyjnych
nabierajg innego wymiaru. Mimo przedstawionych uwag t¢ cze$¢ pracy uwazam za niezwykle
wartosciowg, tym bardziej ze w literaturze przedmiotu stosunkowo rzadko stosuje si¢ przyjeta
przez Autorke perspektywe badawcza, i w zwiazku z tym wyciagniete przez nig wnioski (cho¢
miejscami uproszczone) sg oryginalne i majg duzy walor poznawczy.

Kolejnym wartoSciowym ustaleniem teoretycznym poczynionym przez Doktorantke
jest zoperacjonalizowanie dla celu podjetych badan pojecia ,strategia dydaktyczna” oraz
wyodrgbnienie pigciu strategii immersji uobecniajacych si¢ w zbiorze analizowanych
scenariuszy. Na szczegdlna uwage zastuguje skonfrontowanie sposobu rozumienia pojecia
immersja w kontekscie nauczania jezykow obcych z tym, jakie znaczenie ma ono w edukacji
polonijnej, w ktorej strategia immersyjna nabiera wielowymiarowego charakteru i (jak stusznie
zauwaza Autorka) ,powinna by¢ [...] rozumiana jako zanurzenie uczestnikow dyskursu
edukacyjnego za granicami Polski, nie tylko w jezyku, ale takze w historii, imaginarium
narodowym oraz w zyciu rodzinnym i szkolnym™ (s. 35).

Okreslajgc zakres badan, Pani Katarzyna Radomska-T’Seyen prezentuje osrodki, z
ktorych pozyskata material badawczy, na szerszym tle problematyki nauczania polonijnego,
poczawszy od rozlokowania polskich placowek edukacyjnych na mapie $wiata, poprzez
omoéwienie typu ich organizacji, po wazng kwesti¢ bilingwizmu i postugiwania si¢ przez
uczniow dwoma (lub wigcej) kodami kulturowymi. Przy tej okazji mozna zwrdci¢ uwage na,
niewielka w skali calej pracy, niescistos¢. Doktorantka zamiescita mapg przedstawiajgca
rozmieszczenie szkot polskich na $wiecie, postuzyta si¢ przy tym danymi pozyskanymi z
ORPEG. Na mapie tej nie uwzglgdniono o$rodkéw dziatajgcych w Ameryce Potudniowe;,
Australii, w Kazachstanie, a w Europie m.in. na Litwie i Lotwie, cho¢ zamieszczono Kuweit i
Zjednoczone Emiraty Arabskie. Sporzadzajac mapg, warto byloby korzysta¢ takze z innych
zrodel. Najwazniejsze jest jednak to, ze Autorka dysertacji rzetelnie uzasadnila swojg decyzje,

aby badaniu podda¢ scenariusze jedynie z dwoch gléwnych typéw uzupehiajacych szkot

4



polonijnych, tj. szkol polskich i szkot spotecznych dziatajacych w Europie i Stanach
Zjednoczonych.

Rozdzial drugi poswigcony wychowaniu i ksztalceniu w $rodowisku polonijnym
swiadczy o tym, ze Doktorantka dokonala bogatej kwerendy literatury przedmiotu. Cheé jak
najpehniejszego udokumentowania réznych stanowisk spowodowata, ze Autorka nie zawsze
dokonywata odpowiedniej selekcji materiatlu, ktéra moglaby Jej poméc w lepszym
sproblematyzowaniu przedstawianych zagadnien (strategia przenoszenia informacji do
niekiedy zbyt obszernych przypisow nie zawsze okazala sie skuteczna). Jednakze wszelkie
proby odniesienia ogolnych ustalen z zakresu teorii wychowania, dydaktyki oraz
glottodydaktyki do nauczania polonijnego uznaé¢ nalezy za bardzo warto$ciowe i trafnie
oddajace jego specyfike. Z pewnoscig Autorka rozprawy diugo zastanawiala si¢ na kompozycja
omawianego rozdziatu. Uporzadkowanie tak wielu r6znorodnych zagadnien nie jest zadaniem
tfatwym i wymaga podjgcia szeregu arbitralnych decyzji, co sprawia, ze odbiorca moze ocenia¢
niektore partie rozdziatu jako niespojne. Z mojego punktu widzenia za takg niespdjno$¢ mozna
uzna¢ np. omoéwienie ksztaltowania tozsamosci narodowej ze szczegélnym uwzglednieniem
uroczystosci szkolnych, a nastgpnie zamieszczenie informacji o polonijnej wspolnocie
komunikacyjnej oraz strategiach przystosowania si¢ do zycia w innych uwarunkowaniach
Jezykowych i kulturowych.

Rozdziat trzeci jest w moim przekonaniu jedng z najbardziej wartosciowych czesci calej
dysertacji. Doktorantka przedstawia w nim materialowa podstawe badan, w skiad ktorej
wchodzi 140 scenariuszy szkolnych uroczystosci — 75 tekstow pochodzacych ze szkot
polonijnych (54%), 25 scenariuszy ze szkot dziatajacych w Polsce (18%) oraz 40 scenariuszy
zamieszczonych na wybranych platformach edukacyjnych (29%). Dwie ostatnie grupy tekstow
zostaly wprowadzone po to, aby w dalszych partiach dysertacji postuzy¢ jako punkt odniesienia
dla ustalenia dystynktywnych cech scenariuszy polonijnych. W celu zapewnienia wlasciwe;j
identyfikacji materiatu zrédlowego Autorka wprowadzita piecioczionows sygnature, ktora
nastgpnie opatrywala cytowany material. Przyjety przez nig sposob kodowania (choé
wymagajacy szczegolnej uwagi) okazat si¢ precyzyjny i funkcjonalny.

Tym, co stanowi o wyjgtkowej warto$ci omawianego rozdziatu, jest (nie podejmowana
dotagd) proba skonstruowania wzorca gatunkowego scenariusza uroczystosci szkolnej. Z tego
powodu uwazam, ze tytut rozdziatu — Korpus badawczy — jest nieadekwatny do jego znacznie
bogatszej treSci. Sugeruje jedynie zaprezentowanie zrodel, z ktorych pochodzi analizowany
material, tymczasem Doktorantka przedstawia w nim takze typologie funkcjonalng oraz

typologi¢ kompozycyjng scenariuszy, co w konsekwencji prowadzi do okreslenia wzorca
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gatunkowego omawianej tu formy dzialan edukacyjno-wychowawczych. Konstatacje
Doktoramki z powodzeniem mozna wpisa¢ w stosowany w genologii lingwistycznej zbior regut
definiujgcych dany gatunek tekstu (zob. m.in. fundamentalne prace Marii Wojtak,
Wprowadzenie do genologii, Lublin 2019 oraz wczesniejsze prace tej autorki, a takze Bozeny
Witosz, Genologia lingwistyczna. Zarys problematyki, Katowice 2005). W dysertacji
przedstawiono (cho¢ nie wszystkie) jego aspekty: (1) strukturalny, odnoszacy sie do budowy
tekstu i jego kompozycji; (2) pragmatyczny, obejmujacy relacje nadawczo-odbiorcze, cele i
intencje komunikacyjne oraz okolicznosci powstania tekstu (mowa o tym w rodz. I oraz III; (3)
poznawczy, okreslajacy typowa dla scenariuszy uroczystosci szkolnych konceptualizacje
Swiata oraz wpisany w nie system warto$ci (obrazuje je np. tabela, 8., w ktdrej wymieniono
funkcje scenariusza, ich realizacje w scenariuszu oraz znaczenie pragmatyczne), a takze (4)
aspekt stylistyczny (o ktérym jest mowa m.in. na s. 152). Dla dalszych badan nad gatunkami
dyskursu edukacyjnego bardzo pomocne byloby uporzadkowanie genologicznych ustalen
Autorki (takze tych z rozdz. I i IV) i przedstawienie ich w modelowym konstrukcie z
uwzglednieniem wariantéw alternacyjnych kanonicznego wzorca gatunkowego.

Za nadrzgdng funkcje (cel) scenariuszy uroczystosci szkolnych Doktorantka uznata
budowanie tozsamosci uczniow polonijnych, przez ktore rozumie ,ksztaltowanie wiezi z
historig, tradycja, jezykiem i wartosciami, ktore definiujg wspolnote narodows i kulturowa (s.
130). Wprowadzenie trzech wymiaréw typologii omawianych scenariuszy opartych na
kategoriach tematycznych, funkcjonalnych i kompozycyjnych $wiadczy o tym, ze Pani K.
Radomska T’Seyen tam, gdzie chodzi o wyrazenie wlasnych konstatacji, wykazuje si¢ duzym
darem syntezy i wlasciwego hierarchizowania tresci. Wyréznionym przez siebie funkcjom
scenariuszy (wychowawczej, kulturowej i rytualnej) przyporzadkowata typy realizujgcych je
uroczystosci szkolnych, co rowniez moze wskazywac na intencje realizowane w gatunku, jakim
jest scenariusz uroczystosci szkolnej. Co istotne, Autorka zdaje sobie sprawe =z
komplementarnosci wyodrgbnionych funkcji, a konstatacj¢ t¢ rowniez mozna uwzgledni¢ w
konstruowaniu wzorca gatunkowego.

Pelniejszego uporzadkowania wymaga kluczowy dla tej partii pracy podrozdziat drugi,
ktory w moim przekonaniu powinien nosi¢ bardziej skonkretyzowany tytul — zamiast
Scenariusz uroczystosci szkolnej — ustalenia terminologiczne proponowatabym np. Wzorzec
(lub model — zaleznie od przyjetej metodologii) gatunkowy scenariusza uroczystosci szkolnej
lub Scenariusz uroczystosci szkolnej jako gatunek dyskursu edukacyjnego. Wowczas mozliwe
byloby bardziej spojne ukazanie dyskursu edukacyjnego jako kontekstu, w ktérym realizowany

Jest omawiany gatunek. Obecnie ten komponent umiejscowiony jest w strukturze pracy do$é
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przypadkowo 1 nie nazbyt silnie akcentuje fakt, ze ten typ dyskursu jest takze polem
oddzialywania innych dyskursow, np. literackiego i teatralnego, zwlaszcza, ze Autorka
wywodii interesujgcy ja gatunek ze scenariusza lekcji oraz scenariusza teatralnego, co
nawiasem mowigc czyni bardzo umiejetnie i metodologicznie poprawnie. Dobrze byloby juz w
tej czesci dysertacji wspomnie¢ o specyficznych wykladnikach omawianego tu gatunku, a
mianowicie 0 wystepowaniu narratora (czyli w tym wypadku osoby prowadzacej uroczystosé,
wzglednie osoby dookreslajgcej fabulg performansu) oraz didaskaliach, scenografii,
kostiumach i rekwizytach. Zostang one wprawdzie oméwione (rowniez w rozdziale IV), ale w
rozdziale o charakterze genologicznym przydataby si¢ ich konkretne umiejscowienie w
strukturze scenariusza. Niewielkiej przebudowy wymagatby podrozdzial zatytutowany
Scenariusz uroczystosci szkolnych jako tekst mozaikowy. Jak mozna przypuszczaé, owa
mozaikowos¢ utozsamiona jest z pojeciem gatunku w formie kolekc;ji, jednak tok wywodu nie
przeprowadza plynnie do wyciggnigcia tego wniosku.

Nalezy jeszcze wspomnie¢ o tym, ze Autorka wydzielita w obrgbie analizowanego
gatunku dwa jego warianty — akademig i performans. Termin performans zoperacjonalizowany
w analitycznej czgsci pracy odpowiada tradycyjnym terminom przedstawienie szkolne oraz
inscenizacja. Na t¢ synonimicznos$¢, cho¢ nie eksplicytnie, wskazuje sama Autorka, ktora w
rozdziale 1V stosuje te terminy naprzemiennie, a w wielu jego partiach terminu performans
weale nie uzywa. Niekiedy analizowane teksty akademii wykazujg cechy performansu. Maja
swoja scenografi¢, ruch sceniczny, rekwizyty, np.: Troje harcerzy wchodzi ze zniczami,
zatrzymuje si¢ przy brzozowych krzyzach, a nastgpnie siada przy ognisku, by wysluchaé
wystgpien kolegow i kolezanek (s. 338). W innych scenariuszach akademii trzech uczniow
symbolizujgcych zaborcow tnie lub rozdziera dawng mape Polski. Z drugiej strony Autorka
uzywa terminu performans w odniesieniu do $cisle skonwencjonalizowanych form, takich jak
wprowadzenie pocztu sztandarowego (zob. s. 187). By¢ moze pozostanie przy tradycyjnej
nomenklaturze bytoby bardziej funkcjonalne? Trzeba tez zaznaczyé, ze Doktorantka podsuwa
wyjasnienie tych, by¢ moze, pozornych niescistosci, wskazujagc na istnienie w tekscie
scenariusza elementow obligatoryjnych i fakultatywnych.

W rozdziale III Pani Katarzyna Radomska-T’Seyen skromnie konstatuje, ze brak jest
Jjednoznacznej definicji scenariusza uroczystosci szkolnej, z ktérg moglaby skonfrontowacé
swoje ustalenia. Moim zdaniem powinna doda¢, ze dotad brakowato takiej definicji, poniewaz
waznym osiggnigciem Doktorantki jest nie tylko zdefiniowanie tego gatunku, traktowanego
Jjako ,,wielowymiarowy tekst kultury, w ktorym jezyk, edukacja i tozsamos$¢ tworza spojna

struktur¢ znaczeh 1 dzialan” (s. 154), ale rOwniez precyzyjne okreslenie jego cech

7



dystynktywnych, w tym budowy i funkcji pragmatycznych. W tym celu Autorka dojrzale
wykorzystala perspektywe podejécia segmentacyjnego, ktore przystosowata do postawionych
celow badawczych. Szkoda tylko, ze nie wskazata zrédia tej inspiracji oraz tego, z jakiej
perspektywy przetransponowata t¢ metodg badania tekstu na opis struktury gatunku.

Rozdziat 1V pracy jest, jak juz wspomniatam, najbardziej rozbudowang czescig
dysertacji (na marginesie — jego tytul nalezatoby wzbogaci¢ o informacje, ze omawiane w
nim strategie edukacyjne wpisane sa w scenariusze uroczystosci szkolnych). Wydaje sig, ze
korzystniejsze dla $ledzenia toku rozwazan Autorki byloby wydzielenie z niego kilku
odrgbnych rozdziatéw, skoncentrowanych wokot probleméw, ktore tak precyzyjnie zostaly
sformulowane w teoretycznej czgséci dysertacii.

Przedmiotem czg$ci badawczej jest ,,poglebiona analiza wyodrebnionych na podstawie
scenariuszy uroczystosci szkolnych w srodowisku polonijnym, pigciu typéw strategii immersji
w: jezyku, literaturze, historii, imaginarium narodowym, zyciu rodzinnym i szkolnym” (s. 166).
Decyzj¢ o tym, aby w badaniach wykorzysta¢ metode analizy kontrastywnej scenariuszy
polonijnych, krajowych i zamieszczonych na platformach edukacyjnych, mozna uzna¢ za
stuszng, poniewaz, jak stwierdza Autorka, pozwala ona na okre$lenie, ,w jakim stopniu
praktyki stosowane w szkotach polonijnych odzwierciedlaja, adaptujg badz modyfikuja
rozwigzania krajowe, a takze jak roznice te wplywaja na rozwoj kompetencji komunikacyjnych,
kulturowych i tozsamos$ciowych ucznidw i uczennic funkcjonujgcych w zréznicowanych
kontekstach jezykowych” (s. 166). W formutowaniu wnioskow nalezy by¢ jednak ostroznym
ze wzgledu na réznice w ilosci wykorzystanych do badan scenariuszy z trzech typow placowek.
Trzeba mie¢ na wzgledzie fakt, ze wigksza liczba przebadanych scenariuszy ze szkét krajowych
1 platform edukacyjnych mogtaby zmieni¢ wnioski. Niemniej jednak wysoko oceniam to, ze
Doktorantka zdecydowata si¢ na ten interesujacy zabieg, ktory wprawdzie stanowil niejako
poboczny watek badan, lecz otworzyt pole do dalszych dociekan. Opracowang przez Autorke
metodologi¢ mozna by z powodzeniem wykorzysta¢ do poglebionej, przeprowadzonej na
wigkszg skalg analizy pordwnawczej, ktora moglaby by¢ przedmiotem oddzielnych badan. Juz
teraz przyniosly one wiele ciekawych konstatacji wartych uwzglednienia w projektowaniu
dokumentow programowych dla szkét polonijnych.

Przy tej okazji chciatabym réwniez zwroci¢ uwage na zbyt szeroki zakres uzywania
rzeczownika Polonia i przymiotnika polonijny, ktére w odniesieniu do badanego materiatu jest
nicco drazliwy. Wéréd wykorzystanych scenariuszy sa takie, ktére pochodza z polskich szkél
w Ukrainie, na Bialorusi i Litwie. Sa to szkoly dla mniejszo$ci narodowych, a nie dla Polonii.

Wydaje mi sig, ze ten fakt nalezaloby wyrazniej podkresli¢ w teoretycznych rozdziatach pracy
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lub w prezentacji podstawy materialowej badan, poniewaz w lekturze bardzo obszernej pracy
umyka on odbiorcy. Poza tym istnieje wyrazna roznica mi¢dzy funkcjonowaniem szkot
polonijnych a polskich szkél na Wschodzie, co mogloby by¢ takze uwzglednione w toku
doglebnych badan. Nalezy jednak wyraznie podkresli¢, ze te odmiennosci nie byly ani
glownym przedmiotem badan, ani nie uwzgledniono ich wsrdd zasadniczych celow pracy. Ich
pominigcie nie jest wigc blgdem 1 razacym uproszczeniem. Chodziloby raczej o krotkie
skomentowanie tego faktu.

Ogromny zakres badan, na ktory zdecydowata si¢ Pani Katarzyna Radomska-T’Seyen,
wymagat zastosowania bardzo precyzyjnej i rozbudowanej aparatury metodologicznej. Autorka
odwotata si¢ do pojg¢ wypracowanych przez rézne dyscypliny. W swoich rozwazaniach
wykorzystuje terminy o réznej proweniencji: tekst kliszowany (klisza jezykowa), kulturem,
fopos. Pojecia te laczy jednak to, ze wszystkie (cho¢ w réznym stopniu) mogg byc
wykorzystane do rekonstrukcji obrazu $wiata wpisanego w scenariusze, a takze do okreslenia
ujawnianego w nich sposobu profilowania réznych zjawisk. Doktorantka siggneta rowniez po
terminologi¢ wykorzystywang w nauce o literaturze (np. nazwy epok i gatunkow literackich,
budowa tekstu dramatycznego) oraz wiedzy o teatrze, a przede wszystkim w jezykoznawstwie.
Cho¢ przy tak bogatym zapleczu metodologicznym i ogromie materiatu nie trudno o pewne
uproszczenia, niewlasciwe kwalifikacje lub bledy merytoryczne, nalezy wysoko oceni¢ wybhor
instrumentéw badawczych. Doktorantka potrafi przekonujaco uzasadni¢ swojg decyzje. Na
uznanie zasluguje takze Jej umiejetnos¢ tworzenia przejrzystych i jasnych typologii
omawianych zagadnien, konstruowania zestawien tabelarycznych, wykreséw oraz wysuwania
czgsciowych, bardzo interesujacych i celnych wnioskow plynacych z ich zastosowania. Z tego
powodu za nadmiarowe uznaj¢ krotkie podsumowania dotyczace tego samego obszaru badan.
W zasadzie nie wnosza one nic nowego, a poza tym sg do siebie zbyt podobne, aby dobrze
pelni¢ funkcje warto$ciujaca i wyrdzniajaca wnioski plyngce z prezentacji danego fragmentu
dociekan.

Ze wzgledu na obszerno$¢ materialu nie bede analizowac¢ 1 ocenia¢ wszystkich
podrozdzialow, zwréce jedynie uwagg na wybrane zagadnienia, zwlaszcza te otwierajgce pole
do dyskusji. Zaczng od najprostszej kwestii zwigzanej z dopetnieniem rzetelnosci naukowe;.
Ot6z w podrozdziatach poswigconych réznym typom immersji we wiasciwie skonstruowanych
tabelach zestawiajacych teksty literackie czy postacie historyczne, utwory dla dzieci lub w
tekscie glownym pojawily si¢ dos¢ liczne bigdy merytoryczne, np. Napoleon Bonaparte nie byl
wiadcg Polski, Emilia Plater nie byta dziataczka polityczng (s. 288), Irena Sendlerowsg i Janusz

Korczak z pewnoscig byli bohaterami, lecz trudno ich nazwac , duchowymi przywodcami

9



narodu” (s. 323), , Maly Ksigz¢” oraz ,,Pinokio” nie sg opowiadaniami (s. 269). Piotr Skarga
nie tworzyl w $redniowieczu, Rajmund Bergel, zolnierz pierwszego putku Legionow, zmart w
1937 1., a jego wiersze ,Zoknierze Legionu” i ,Naczelnikowi Jézefowi Pilsudskiemu”
powstaly w czasie pierwsze] wojny $wiatowej, a nie w czasie wojny i okupacji, wiersz , Pieciu
poleglych” Artur Oppman napisat w 1917 r, nie za$ w okresie dwudziestolecia
mi¢dzywojennego, itp. (s. 236-237). Ponadto duze znaczenie ma uwzglednienie w interpretacji
tego, czy wiersz powstal w okresie Mtodej Polski, czy w jej schytkowej fazie, w latach 1907-
1818 lub czy napisany w pierwszych dniach II wojny $wiatowej wiersz ,,Alarm” Stonimskiego
opublikowano (jak podaje Autorka) w migdzywojniu. Przyporzadkowanie niektorych utworow
do danej epoki literackiej budzi szereg kontrowersji. Nie znaczy to, ze Autorka nie przyjeta
kryteriow bedacych punktem odniesienia dla jej ustalen. Do tego celu postuzyla sie systematyka
epok literackich przyjeta w jednym =z krajowych podrecznikow jezyka polskiego
przeznaczonych dla liceum i technikum, co w znacznym stopniu moglto wplyng¢ na pewne
uproszczenia, a nawet bledy. Moze lepiej byloby poda¢ lata powstania wiersza (co w dobie
internetu nie jest takie trudne), a tam gdzie to niemozliwe ogoélne wskaza¢ wieku?

Mozna jeszcze zwrdci¢ uwage na bledne zakwalifikowanie tancow. Jako narodowy
taniec Autorka wskazala jedynie poloneza, zas pozostate tance narodowe (krakowiak, mazur,
oberek 1 kujawiak) zaliczyta do polskich tancow ludowych, do ktorych wlaczyta takze
niemajacg polskiej proweniencji polke. Te i podobne uchybienia wskazuj¢ nie dlatego, aby
przytapa¢ Doktorantk¢ na biedach i wytkna¢ Jej niewiedze, lecz po to, aby wskazaé, ze takie
pozorne drobiazgi s3 wazne, poniewaz wplywaja na rzetelno$¢ wyciaganych wnioskow (zob.
s. 253).

O tym, ze Doktorantka wybrala wlasciwe instrumentarium badawcze oraz ze potrafi je
kreatywnie i oryginalnie zastosowa¢, niech $§wiadczy potraktowanie tanca i muzyki jako
nosnikow toposu ziemi ojczystej. Autorka ma racje, twierdzac, Ze tance narodowe oraz muzyka
Oginskiego, Moniuszki, a przede wszystkim Chopina sg waznymi skladnikami imaginarium
narodowego, wpisuja si¢ bowiem w szerszy kontekst tozsamosci narodowej i s3 wyrazem
zakorzenienia w tradycji i historii, wprowadzaja w $wiat polskiej muzyki i zapoznaja z
waznymi tworcami polskiej kultury (s. 372). Czy jednak mozna bezsprzecznie zgodzi¢ sie z
tym, ze wykorzystujg one ,,topos ziemi ojczystej”? Mimo watpliwosci trzeba przyznaé, ze
koncept potraktowania tancow ludowych oraz muzyki Chopina (z koniecznym zastrzezeniem,
ze mie wszystkich utworéw) jako ,swoistego symbolicznego krajobrazu Polski, pejzazu

muzycznego, w ktorym brzmienia i rytmy przenosza stluchacza w przestrzen emocjonalnej
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pamigci o kraju [... ] W tym sensie tworczos¢ Chopina wpisuje si¢ w topike ziemi ojczystej jako
kategorig artystyczng i kulturowa™ (s. 373).

Na koniec omawiania rozdziatu analitycznego chciatabym podzieli¢ si¢ 0golng refleksja
na temat stosowania strategit immersji w edukacji dzieci uczacych si¢ jezyka i kultury polskiej
poza granicami kraju. Pani Katarzyna Radomska-T’Seyen, przedstawiajgc te strategie oraz
efekty ich wykorzystywania, stosowala czasowniki w czasie terazniejszym, w trybie
oznajmujgcym np.: ,Szkolne scenariusze [...] pomagaja uczniom symbolicznie oswoi¢
przestrzen ojczyzny, wprowadzi¢ ja w sfer¢ doswiadczenia emocjonalnego i
wyobrazeniowego™ (s. 228) lub ,[...] integracja tresci lirycznych z do$wiadczeniem
wspolnotowym znaczaco wplywa na skuteczno$¢ procesu ksztaltowania tozsamosci jezykowe;j

1 kulturowej” (s. 328). W zakonczeniu za$ wprost pisze:

W rezultacie potwierdzono, ze projektowane w scenariuszach strategie immersyjne stanowia skuteczne
narzgdzie glottodydaktyczne integrujace proces uczenia si¢ jezyka z doswiadczeniem kulturowym, co
pozwala na rownoczesne ksztaltowanie kompetencji komunikacyjnych i tozsamosciowych uczniow w

kontekscie wielojezycznosci i wielokulturowosci (s. 462).

Trzeba mie¢ na uwadze, ze sg to stwierdzenia deklaratywne i nie odnoszg si¢ realnie do
istniejgcego stanu rzeczy. Autorka zapewne zadaje sobie z tego spraweg, o czym $wiadczy
chocby zakoficzenie jej pracy, niemniej jednak w moim przekonaniu, nalezaloby rowniez
(cho¢by w podsumowaniu) zwrdcic uwagg, ze w istocie dysertacja dotyczy potencjatu
immersyjnego scenariuszy, ktore moga (ale nie muszg) wspomaga¢ zanurzanie uczniow w
Jjezyku, literaturze i kulturze. Potencjat ten moze by¢ zniweczony np. poprzez dobor tekstow
(glownie poetyckich) zamieszczanych w scenariuszach. Wiele z tych utworéw obcych jest
wrazliwosci wspofczesnych miodych ludzi. Poetyka, jezyk i sposob obrazowania odpowiadaty
Polakom zyjagcym 100 i wigcej lat temu. Teksty przypisywane po szkolnemu do
rozpoczynajgcej si¢ po 1945 roku epoki ,,wspotczesnosé™, sg dla uczniow rownie odlegle i to
niezaleznie od tego, czy ucza si¢ oni w Polsce, czy zagranicg. Niezrozumiato$¢, obcosé,
epatowanie martyrologia w najgorszym wydaniu moze by¢ przeciwskuteczne. I nie chodzi mi
bynajmniej o to, by zrezygnowac z peret polskiej literatury patriotycznej, ktorg nalezy bez
watpienia przekazywac¢ kolejnym pokoleniom, ale o teksty literacko mierne, np. ,,Polska — to
my” J. A. Teslara (,,Przez sto lat byla Polska pokutnica,/ za winy lala gorzkie tzy i krew./ Wrég
J3 katowat zelazng prawica,/Chcac ducha wypru¢ z ¢wiartowanych trzew” (s. 201).

Podsumowujac, do najwigkszych waloréw pracy zaliczam:
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zrealizowanie celéw badawczych oraz potwierdzenie postawionych na wstepie
hipotez;

zgromadzenie bogatego korpusu scenariuszy uroczystosci szkolnych, szczegé6lnie tych
pochodzgcych z placéwek edukacyjnych dzialajgcych w Europie i Stanach
Zjednoczonych. Zebrany w ten sposob material moze by¢ wykorzystywany réowniez
przez innych badaczy;

oryginalnos¢ podjetej tematyki. Do tej pory scenariusze uroczystosci szkolnych ani tych
przeznaczonych dla szkét polonijnych oraz szkot polskich za granicg, ani tych dla szkét
krajowych, a takze scenariusze zamieszczane na platformach edukacyjnych nie byly
poddawane tak doglebnemu ogladowi;

skonstruowanie wzorca gatunkowego scenariusza uroczystosci szkolnej;

opracowanie oryginalnej metodologii badania scenariuszy uroczystosci szkolnych pod
katem budowania za ich posrednictwem tozsamosci jezykowej i kulturowej uczniow
uczeszczajgeych do szkot polonijnych oraz szkot polskich poza granicami kraju;
stworzenie siatki pojg¢ umozliwiajgcych wszechstronng analize strategii immersji w
jezyku, literaturze, historii oraz w zyciu rodzinnym i szkolnym;

wnikliwos¢ analityczng, trafne kategoryzowanie zjawisk jezykowych i kulturowych
oraz tworzenie oryginalnych typologii dostosowanych do celéw pracy;

poprawng, klarowng polszczyzng, w tak obszernej pracy pojawilo sie stosunkowo mato
bledow jezykowych oraz interpunkcyjnych, nieco wigcej jest uchybien zwigzanych z
niestaranng miejscami redakcja, sa to gldwnie bledy literowe, niekiedy zmieniajace sens
wyrazu i utrudniajgce zrozumienie zdania.

wiasciwe operowanie stylem naukowym.

wybor bogatej i zréznicowane; literatury przedmiotu, réwniez w jezykach obcych.

Konkluzja

Stwierdzam, ze oceniana dysertacja doktorska stanowi oryginalne rozwigzanie

problemu naukowego w dziedzinie nauk humanistycznych, w dyscyplinie jezykoznawstwo.

Prezentuje ogdlng wiedzg teoretyczna w zakresie prowadzonych badan oraz potwierdza

umiejgtno$¢ samodzielnego prowadzenia pracy naukowej, co znajduje odzwierciedlenie w

poprawnie sformutowanej metodologii oraz wlasciwie prowadzonym wywodzie badawczym.

W swietle powyzszych ustalen konstatujg, ze recenzowana rozprawa spetnia wszelkie

wymogi stawiane dysertacjom doktorskim, okreslone w art. 187 ust. 1-2 ustawy z dnia 20 lipca
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