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im Schulkontext”

napisanej pod kierunkiem prof. dra hab. Andrzeja Katnego

Po przelomie politycznym 1989 roku w Europie Srodkowo-Wschodniej nastgpity
istotne zmiany w systemie nauczania jezykéw obcych w Polsce. Utrata dominujacej
pozycji przez jezyk rosyjski zbiegta sie w czasie z dynamicznym wzrostem znaczenia
jezyka angielskiego, ktéry - jako globalna lingua franca - szybko osiggnat
uprzywilejowang pozycje w edukadji jezykowej, stopniowo wypierajac inne jezyki
obce, w tym jezyk niemiecki. W pierwszych latach transformacji jezyk niemiecki
relatywnie skutecznie opieral si¢ tym tendencjom, czerpiac z rosngcej rangi
geopolitycznej i gospodarczej zjednoczonych Niemiec oraz ze znacznego
zapotrzebowania spolecznego i edukacyjnego. W kolejnych dekadach jednak jezyk
angielski - wspierany silng ekspansjg kulturowa oraz przewagg ekonomiczng
Stanéw Zjednoczonych - zdecydowanie zdominowal przestrzen edukacyjng i
komunikacyjng. W rezultacie atrakcyjno$¢ jezyka niemieckiego, zwlaszcza wérod
mtodszego pokolenia uczniow, zaczeta systematycznie sig obnizac¢.

Obecnie dane statystyczne potwierdzaja, ze mimo wyraznego spadku
prestizu, jezyk niemiecki nadal zajmuje druga pozycje pod wzgledem liczby
uczacych si¢, zwlaszcza w szkotach podstawowych i ponadpodstawowych. Sytuacja
ta wskazuje na koniecznos¢ wypracowania podejscia  dydaktycznego,
uwzgledniajacego specyfike nauczania niemieckiego jako drugiego jezyka obcego,
wprowadzanego najczesciej po angielskim. Wymaga to opracowania strategii
dydaktycznych uwzgledniajacych zaréwno dotychczasowe doswiadczenia jezykowe
uczniéw, jak i uwarunkowania motywacyjne zwigzane z dominujaca rola jezyka
angielskiego w edukacji oraz praktyce komunikacyjnej.

Dysertacja mgra Jacka Gryczki wpisuje sie w przedstawione powyzej
uwarunkowania spoleczno-edukacyjne oraz odzwierciedla aktualne tendencje
rozwojowe w glottodydaktyce, ktére wymagaja podejscia holistycznego,
uwzgledniajgcego ztozonos¢ i dynamiczny charakter wspélczesnych przemian w
obszarze nauczania jezykéw obcych. Autor podejmuje problematyke istotng
zar6wno z perspektywy badan glottodydaktycznych, jak i praktyki edukacyjnej,
koncentrujac si¢ na wykorzystaniu doswiadczen wyniesionych z nauki jezyka
angielskiego jako pierwszego jezyka obcego w procesie przyswajania jezyka
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niemieckiego jako drugiego, w warunkach edukacji instytucjonalnej w Polsce. Cho¢
zagadnienie to obecne jest w literaturze przedmiotu od dluzszego czasu, nadal
pozostaje stosunkowo rzadko eksplorowane, zwlaszcza w kontekscie rosnacej
przewagi jezyka angielskiego. W tym ujeciu rozprawa wypelnia istotna luke
badawczg, wybor tematu nalezy zatem uzna¢ za trafny i poznawczo wartosciowy.

Rozprawa, obejmujaca facznie 153 strony, sklada sie z dziewieciu rozdziatéw,
z ktorych pierwszy - czterostronicowe Wprowadzenie - zawiera uzasadnienie wyboru
tematu, prezentacje struktury pracy oraz syntetyczng charakterystyke jej
poszczegolnych czesci. Catos¢ zamyka niespelna trzystronicowe Podsumowanie, w
ktérym przedstawiono gtéwne wnioski wynikajace z przeprowadzonych analiz.
Integralng ~ czes¢  dysertacji  stanowi  Anmeks, zawierajacy  zestawienia
internacjonalizmoéw oraz narzedzie badawcze zastosowane w badaniu sondazowym.
Pracg wienczy Bibliografia, adekwatna do podjetej problematyki, obejmujaca
publikacje w jezykach polskim, angielskim i niemieckim - zaréwno klasyczne
opracowania, jak i najnowsze pozycje, czesciowo dostepne w wersji elektroniczne;.
Do pracy dofagczono réwniez streszczenia w jezykach niemieckim, polskim i
angielskim.

Autor dysertacji, zgodnie z deklaracja zawartg we Wprowadzeniu, wskazuje
jako gtowny cel swojej pracy ,(...) Deutsch als Fremdsprache (DaF) im polnischen
Bildungssystem zu férdern.” (s. 6), czyli ,(...) promowanie jezyka niemieckiego jako
obcego w polskim systemie edukacji” (thum. MJ). Réwnocze$nie formuluje hipoteze
badawcza, zgodnie z kt6rg znajomos¢ jezyka angielskiego jako pierwszego jezyka
obcego (L2) wywiera pozytywny wplyw na proces przyswajania jezyka
niemieckiego jako kolejnego jezyka obcego (L3). Cho¢ sformulowana hipoteza miesci
si¢ w nurcie wspolczesnych badan nad przyswajaniem jezykéw trzecich i stanowi
istotny punkt odniesienia dla refleksji glottodydaktycznej, nalezy zauwazy¢, ze
wskazany cel pracy jest dos¢ ogolny i nie w pelni odzwierciedla zakres tematyczny
podjetej ~problematyki. Rozprawa obejmuje bowiem szereg zagadnien
szczegotowych, takich jak status jezyka niemieckiego w Polsce i Europie, koncepcje
uczenia si¢ i nauczania jezykéw, dydaktyka jezykow trzecich, a takze rozwdéj
autonomii uczacych sie, strategie i techniki uczenia sie w kontekécie ksztalcenia
ustawicznego, analiza materialéow dydaktycznych. Taka rozpietoéé tematyczna
uzasadniataby potrzebe precyzyjniejszego oraz wieloaspektowego sformutowania
celu badawczego, lepiej odzwierciedlajagcego zroznicowanie przeprowadzonych
analiz. Dodatkowe watpliwosci budzi niespéjnoé¢ sformutowan dotyczacych celu
rozprawy, widoczna w réinych jej czeéciach. W rozdziale podsumowujacym
(Zusammenfassung und Ausblick, s. 87) Autor stwierdza, ze ,Ziel der vorliegenden
Arbeit ist es, Entwicklungen und Konzepte aufzuzeigen, die einer Stirkung der
Position des Deutschen im Kontext des fremdsprachlichen Unterrichts in Polen
dienen.” (,Celem niniejszej pracy byto ukazanie rozwigzan i koncepcji, ktore moga
przyczyni¢ si¢ do wzmocnienia pozycji jezyka niemieckiego w kontekscie nauczania
jezykow obcych w Polsce.”, thum. MJ). Natomiast w polskojezycznym Streszczeniu (s.
150) wskazuje, ze ,Celem rozprawy jest ukazanie waloréw dydaktyki jezykow
tercjalnych (...)"” oraz , promowanie wielojezycznosci (...)". Okreslenie celu dysertacji
wymaga zatem doprecyzowania oraz bardziej sp6jnego ujecia, aby w pelni odda¢
zakres i charakter podejmowanej problematyki. W tym miejscu warto dodaé¢, ze



zasadniczym celem rozprawy naukowej nie jest ,promowanie” okreslonych zjawisk
czy ,ukazywanie zalet”, a raczej poglebiona, krytyczna i analityczna eksploracja
wybranego zagadnienia badawczego.

Zalozony cel badawczy Doktorant realizuje poprzez rozwazania teoretyczno-
analityczne oraz czgs¢ empiryczng. Czes¢ teoretyczna, obejmujaca szeéé rozdziatow,
stanowi przeglad aktualnego stanu badan nad nauczaniem jezyka niemieckiego jako
obcego w kontekscie szkolnym. Uwzgledniono w niej takze analizy terminologiczne,
oméwienie mechanizméw wplywéw miedzyjezykowych, znaczenia $wiadomosci
jezykowej w procesie akwizycji oraz zagadnienie internacjonalizméw jako elementu
wsp6lnego zasobu leksykalnego. Fragmenty te wyznaczajg ramy interpretacyjne, w
ktérych osadzono zaré6wno zatozenia badawcze, jak i analize danych empirycznych -
co nalezy uzna¢ za walor rozprawy. Rozdzialy siédmy i 6smy tworza czesé
empiryczng pracy. Autor prezentuje w nich wyniki badan wlasnych, obejmujacych
analize tresci wybranych podrecznikéw do jezyka niemieckiego oraz badanie
sondazowe przeprowadzone z wykorzystaniem kwestionariusza ankiety. Celem tej
czeSci bylo z jednej strony okreslenie, w jakim stopniu zawartos¢ wybranych
podrecznikéw odzwierciedla zatozenia dydaktyki jezyka trzeciego i wspiera proces
nauki niemieckiego w ukladzie Deutsch als Fremdsprache nach Englisch (DaFnE), z
drugiej za$ poznanie opinii uczacych si¢ na temat nauki jezyka niemieckiego jako
trzeciego jezyka z uwzglednieniem stosowanych strategii uczenia sie.

Mimo niewatpliwych zalet czesci teoretycznej, ktéra stanowi tlo dla rozwazan
empirycznych i wyznacza ramy interpretacyjne analizy danych, wskaza¢ nalezy
kilka obszaréw, ktére moim zdaniem wymagatyby bardziej poglebionej refleksji. W
rozdziale trzecim (s. 13-17), poswieconym pojeciom Erwerben, Lernen i Aneignen,
istotne byloby szersze omowienie podjetych zagadnien, a takze osadzenie
dokonanych rozréznien w innych kontekstach, zauwazalnych np. w literaturze
anglojezycznej. W rozdziale pigtym (s. 37-49), dotyczacym $wiadomosci jezykowej i
rozwoju autonomii uczacych sig, warto byloby uwzgledni¢ aktualne opracowania,
takie jak Autononty in Second Language Learning: Managing the Resources (Pawlak,
Mystkowska-Wiertelak, Bielak, 2017) czy Language Learner Autonomy pod redakcjq
Little’a, Dam i Legenhausena. Z kolei watek autoewaluacji (s. 48-49) dobrze bytoby
uzupeini¢ o kontekst Europejskiego Systemu Opisu Ksztalcenia Jezykowego -
zwlaszcza poprzez odwolanie do tabel samooceny powigzanych z poziomami
biegtosci jezykowej. Interesujace mogtoby by¢ takze uwzglednienie potencjatu
nowych technologii w tym zakresie, w tym aplikadji jezykowych i innych narzedzi
opartych na sztucznej inteligencji. Wspoétczesnie, moéwiac o portfolio jezykowym,
odnosimy si¢ najczesciej do jego formy cyfrowej - wskazane byloby zatem
uwzglednienie koncepcji e-portfolio zintegrowanego z narzedziami edukacyjnymi i
cyfrowymi systemami wspierajagcymi samooceng i refleksje ucznia.

W czesci empirycznej, w analizie podrecznikéw (rozdz. 7; s. 61-74), mimo
trafnie okreslonego celu badania, zabrakio poglebionej analizy zgodnosci tresci
materialéw dydaktycznych z zasadami dydaktyki jezyka trzeciego oraz silniejszego
zakotwiczenia interpretacji w literaturze przedmiotu. Przedstawione przykiady sa
trafnie dobrane i interesujace, jednak nie tworza wystarczajacej podstawy do
formutowania uogolnien ani do krytycznej oceny omawianych zasobow
edukacyjnych.
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W czesci dotyczacej badania ankietowego (rozdz. 8; s. 75-86) dostrzegalny jest
niedostatek refleksji metodologicznej - dotyczacej m.in. doboru proby badawczej,
konstrukcji kwestionariusza oraz sposobu analizy i interpretacji uzyskanych
wynikow. Przykladowo, zastosowanie pytania otwartego dotyczacego stosowanych
strategii uczenia si¢, bez wczesniejszego wskazania kategorii odpowiedzi lub ich
przykladowej listy, utrudnia porzgdkowanie wynikow i ogranicza mozliwosé¢ ich
poréwnawczej analizy. Zasadne byloby réwniez szersze oméwienie efektywnosci i
adekwatnosci przyjetej metodologii oraz planu badawczego w kontekscie realizacji
zaktadanych celéw. Postawienie kilku pytani badawczo-metodologicznych wydaje
si¢ w tym kontekscie szczegolnie istotne dla oceny wartosci zastosowanej strategii
badawczej: Na ile skuteczne okazalo si¢ przyjete podejcie metodologiczne w
odniesieniu do sformutowanych celéw badania? Czy analiza trzech podrecznikow
pozwala na pelne i poglebione uchwycenie problematyki zwigzanej z nauczaniem
jezyka niemieckiego jako obcego po angielskim? Jakie byly mocne strony oraz
ewentualne ograniczenia przyjetej metodologii? Co przyszli badacze powinni wzigé
pod uwage przy projektowaniu wilasnych badan w tej tematyce? Odpowiedzi na te
pytania moglyby znaczaco wzbogaci¢ czes¢ empiryczng pracy oraz zwiekszy¢ jej
wartoé¢ aplikacyjng - zar6wno z perspektywy dydaktycznej, jak i metodologiczne;j.

Rozdzial podsumowujacy (rozdz. 9; s. 87-89) trafnie identyfikuje potencjat
transferu pozytywnego miedzy jezykiem angielskim a niemieckim. Czy jednak nie
byloby korzystniej z wigkszg wyrazistocia rozgraniczyé poziom naukowo-
poznawczy 1 poziom edukacyjny? Takie rozgraniczenie umozliwitoby
precyzyjniejsze okreSlenie wplywu wynikéw badania na rozwéj teorii oraz
praktyczne aspekty nauczania jezykow obcych. Wyodrebnienie tych dwoéch
pozioméw mogloby poméc w lepszym zrozumieniu, w jaki sposéb wnioski
badawcze przyczyniajg sie do poszerzenia wiedzy teoretycznej oraz w jaki sposéb
moga by¢ zastosowane w praktyce dydaktycznej.

Koricowe rekomendacje moglyby zosta¢ wzmocnione poprzez sformutowanie
bardziej jednoznacznych i operacyjnych implikacji dydaktycznych - zwlaszcza w
odniesieniu do projektowania materialow edukacyjnych oraz przygotowania
przysztych nauczycieli jezyka niemieckiego. Wida¢, ze Autorowi zalezy nie tylko na
wymiarze teoretycznym i stosowanym, lecz réwniez na praktycznym wykorzystaniu
wynikow badari. Jego podejécie jest wyraznie zorientowane na poszukiwanie
konkretnych rozwigzan wspierajgcych efektywnosé proceséw nauczania i uczenia sie
jezykow obcych. W rozprawie brakuje jednak wyraznych, poglebionych odniesien
dydaktycznych, w ktorych Autor ustosunkowatby sie do aktualnej polityki i praktyki
edukacyjnej - zarowno w konteksécie ksztalcenia jezykowego w Polsce, jak i w
szerszym ujeciu europejskich trendéw w dydaktyce jezykow trzecich. Tego rodzaju
perspektywa moglaby znaczaco wzbogaci¢ czes¢ koricowa rozprawy i stanowic
wartosciowy element podsumowania, zwigkszajacy potencjal aplikacyjny
przeprowadzonych badan.

W ramach rozprawy opracowano roéwniez zestawienia leksykalne, ktére
zostaly zamieszczone w aneksie. Zatacznik 1. (s. 90-111) zawiera liste
internacjonalizméw uporzadkowanych wedtug obszaréw tematycznych, w ukladzie
angielski-niemiecki-polski. Zalgcznik 2. (s. 112-120) obejmuje internacjonalizmy z
zakresu mody, réwniez zestawione tréjjezycznie. W zataczniku 3. (s. 121-123)

™



przedstawiono zestawienie tzw. falszywych przyjaciét tlumacza, w ukladzie
angielski-niemiecki. Opracowane listy majg charakter praktyczny i moga stanowié¢
cenne Zrodlo inspiracji, zwlaszcza dla autoréw podrecznikéw oraz tworcow
materialow dydaktycznych - wspieraja one bowiem $wiadome uwzglednianie
podobietistw i réznic miedzyjezykowych w procesie nauczania jezyka niemieckiego.
W aneksie znalazly si¢ takze propozycje dydaktyczne: zalgcznik 4. (s. 124-125)
zawiera scenariusz zaje¢ zatytulowany Germanizmy w jezyku polskim, natomiast
zalgcznik 5. przedstawia gre edukacyjna typu Memory, oparta na germanizmach.
Zatgcznik 6. (s. 128-131) dokumentuje oryginalng, polskojezyczng wersje formularza
ankiety wykorzystanej w badaniu sondazowym.

Akceptujac zaréwno przyjety plan badawczy, jak i sposob jego realizacji,
chcialabym wskazac jeszcze na kilka kwestii, ktére - w mojej ocenie - mogtyby
zosta¢ przedstawione w sposéb bardziej precyzyjny badz stanowig pewne
niedociggniecia pracy:

e Tytul rozprawy zyskalby na czytelnosci i precyzji, gdyby jednoznacznie
wskazywal, Ze przedmiotem analizy jest dydaktyka jezyka trzeciego
(Tertidrsprachendidaktik), rozpatrywana w konstelacji: jezyk niemiecki jako
obcy po angielskim (Deutsch als Fremdsprache nach Englisch). Takie
sformutowanie uczyniloby temat bardziej rozpoznawalnym w dyskursie
naukowym prowadzonym w obregbie dyscyplin zajmujacych sie nauczaniem i
uczeniem sie jezyka niemieckiego jako obcego oraz jako drugiego jezyka.

o Watpliwosci budzi budowa rozprawy, wynikajace przede wszystkim z decyzji
autora o nadaniu pracy az dziewieciocze$ciowej struktury, w ktérej zaréwno
wprowadzenie (czterostronicowe), jak i podsumowanie (niespelna
trzystronicowe) funkcjonujg jako odrebne rozdzialy. W moim przekonaniu
spojnos¢ i przejrzystos¢ rozprawy zyskalyby na zastosowaniu bardziej
hierarchicznej kompozycji, w ktérej poszczegélne czesci tekstu wyraznie
wynikalyby z siebie nawzajem. Zasadne wydaje si¢ rowniez rozwazenie
rezygnacji z wyodrebniania fragmentéw o niewielkiej objetosci. Przykiadowo,
rozdziat 2. Deutsch als Fremdsprache im Schulkontext europaweit (s. 9) liczy
zaledwie cztery strony, a rozdzial 3. Erwerben, Lernen, Aneignen. Ein Versuch
(...) (s. 13) niewiele ponad cztery. Ponadto, nie nalezy wyodrebnia¢ jednostek
strukturalnych, jesli nie sa one czescig szerszej sekwencji - jak ma to miejsce w
przypadku podrozdzialéw 1.1 (s. 7), 4.3.1.1 (s. 28) czy 6.3.1 (s. 58). Rezygnacja
z takich pojedynczych oznaczen lub ich integracja z nadrzednymi jednostkami
tekstu moglaby przyczyni¢ si¢ do utrzymania bardziej zwartej i logicznej
struktury rozprawy.

o Nalezy rowniez zwroéci¢ uwage na uzycie w pracy terminu Glottodidaktik (s.
14, glottodidaktisch - s. 6) jako odpowiednika pojecia ,glottodydaktyka”.
Oczywiécie, w polskim Srodowisku naukowym termin ten jest szeroko
stosowany, jednak w niemieckojezycznym dyskursie akademickim nie
wystepuje, przez co jest niezrozumialy. W tym kontekscie nalezaloby raczej
postugiwac si¢ terminami zakorzenionymi w niemieckiej tradycji naukowej,
takimi jak ,Fremdsprachenlehr- und -lernforschung” czy ,Forschungsgebiet
Lehren und Lernen fremder Sprachen”.



e Rozprawa zostala napisana poprawnym i starannym jezykiem niemieckim,
odpowiadajacym wymogom dyskursu naukowego. Z perspektywy
redakcyjnej nalezy jednak odnotowac, ze w teksécie wystepuja drobne usterki
jezykowe i edytorskie. Sg to: literéwki (np. w tabeli na s. 95), powtérzenia
wyrazéw (np. na s. 38, 56, 61, 124), brak wcig¢ akapitowych (np. na s. 37, 40),
niekonsekwencje w zapisie skrotu ,z. B.” - raz ze spacja (np. na s. 45), innym
razem bez niej (np. na s. 46), niejednoznaczne sformulowania, jak we
wprowadzeniu do formularza ankietowego: »Ankieta sklada sie z 16 pytan
otwartych i nie zamknietych” (?), brakuje tez niektérych pozycji w bibliografii
koncowej, mimo ich obecnosci w przypisach w tekscie gléwnym (np. Pawlak
2011, s. 45).

Konkludujac, rozprawa zastuguje na pozytywna oceng - uwazam ja za potrzebng

i merytorycznie wartosciows. Zasadniczy cel pracy zostal osiggniety, co znajduje
odzwierciedlenie w przeprowadzonych analizach oraz sformulowanych wnioskach.
Po zapoznaniu si¢ z praca doktorska pana mgra Jacka Gryczki stwierdzam, ze
spelnia ona wymagania okreslone w art. 187 ust. 1 Ustawy z dnia 20 lipca 2018 r. -
Prawo o szkolnictwie wyzszym i nauce (Dz.U. 2021, poz. 478 z pézn. zm.), a jej autor ma
ogélna wiedze w zakresie prowadzonych badani naukowych, wykazat sie
umiejetnoscia samodzielnego prowadzenia pracy naukowej oraz przedstawil w
rozprawie oryginalne rozwigzanie problemu naukowego. W zwigzku z powyzszym
rekomenduje Radzie Naukowej Dyscypliny Jezykoznawstwo Uniwersytetu
Gdanskiego dopuszczenie pana mgra Jacka Gryczki do dalszych etapow
postepowania w sprawie nadania stopnia doktora.

mw\w‘\otqv Lo S\'{/ Ch



