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Ocena osiggni¢¢ naukowych dr Magdaleny Rozenberg w zwiazku

z post¢gpowaniem o nadanie stopnia doktora habilitowanego

I. Informacje wstepne

Pani dr Magdalena Rozenberg uzyskata tytut magistra filologii germanskiej w roku 1996 r. na
Uniwersytecie Gdanskim na podstawie pracy magisterskiej pt. Zu grundlegenden
Schwerpunkien fiir das didaktische Feld des fremdsprachlichen Unterrichts fiir Erwachsene im
Altersparameter 30-40 napisanej pod kierunkiem prof. dr. hab. Mariana Szczodrowskiego.
Stopien doktora nauk humanistycznych Habilitantka uzyskata w roku 2004 na podstawie
rozprawy doktorskiej pt. Die Anwendung eines integrativ-cisthetischen Konzepts beim
Fremdsprachenlehren und -lernen napisanej pod kierunkiem prof. dr. Wernera Kummera. Od
1.10.1997 r. do 31.01.1998 r. Habilitantka pracowata na stanowisku asystenta naukowego na
Uniwersytecie Bielefeld. Od 2006 r. zatrudniona jest na Uniwersytecie Gdanskim, najpierw na
stanowisku asystenta, a od roku 2007 na stanowisku adiunkta.

II. Ocena osiagnieé naukowo-badawczych Habilitantki

Pani dr Magdalena Rozenberg jest badaczka, dydaktyczka i organizatorka w obszarze
akademickim. Wykaz opublikowanych — po uzyskaniu stopnia doktora — prac naukowych
Habilitantki obejmuje dwie monografie naukowe (jedna to monografia stanowigca
habilitacyjne osiagnigcie naukowe, druga to opublikowana praca doktorska) oraz 19 artykuléw
opublikowanych w czasopismach naukowych i 12 rozdzialow w monografiach naukowych.
Wyniki swoich badan Habilitantka publikowata gléwnie w jezyku niemieckim, ale tez w jezyku
polskim. Po uzyskaniu stopnia doktora Habilitantka wyglosita tgcznie 17 naukowych referatow
na konferencjach w kraju i zagranica, w tym 6 referatow naukowych na zaproszenie: 1 na
zaproszenie w ramach kolokwium badawczego (na Technische Universitit w Darmstadt w
2016 r.), 2 na miedzynarodowych konferencjach w Polsce (na Uniwersytecie Warminsko-
Mazurskim w Olsztynie w 2016 r. i na Uniwersytecie Adama Mickiewicza w Poznaniu w 2015
r.) oraz 3 na krajowych konferencjach naukowych (na Uniwersytecie Gdanskim w 2014 r., w
Panstwowej Wyzszej Szkole Zawodowej w Pile w 2011 r. i Uniwersytecie Wroctawskim w
2007 r.). Dr Magdalena Rozenberg nie odnotowala w Autoreferacie zadnych swoich
aktywnosci w komitetach organizacyjnych i naukowych konferencji krajowych lub



mig¢dzynarodowych. Do tego pola dzialalnosci zaliczyla cykl wykladéw w formie zdalne;j
(Digitale Ringvorlesung Flensburg — Gdarnsk) zorganizowany w ramach miedzynarodowego
programu mobilnosci akademickiej Partners in Mobility na Europa-Universitit Flensburg
(EUF, Niemcy) w semestrze zimowym 2023/24. Dr Magdalena Rozenberg byla
pomystodawczynia i wspotorganizatorka tego przedsiewziecia. Tematem przewodnim 10
wykladow wygloszonych w jezyku niemieckim i angielskim byt: Ziel Gesundheit: Gesundes
Lehren und Lernen von Fremdsprachen / Goal Health: Healthy Teaching and Learning of
Foreign Languages.

Swe kompetencje badawcze Kandydatka rozwijala w ramach 3 zagranicznych stazy
naukowych na uczelniach niemieckich: (1) w ramach programu mobilnosci akademickiej
Partners in Mobility staz 7-dniowy w 2023 r. na Europa-Universitit Flensburg, (2) staz
naukowo-badawczy, 61 dni w 2014 r. na Justus-Liebig-Universitit GieBen, (3) staz badawczy,
17 dni w 2011 r. na Universitit Bielefeld.

Habilitantka ~ zrecenzowata  dla  czasopisma  Zeitschrift  fiir — Interkulturellen
Fremdsprachenunterricht jeden artykut.

W Autoreferacie Habilitantka przyporzadkowata swoj dorobek publikacyjny ,,pieciu gléwnym
obszarom badawczym na styku interdyscyplinarnym™: .sztuka i glottodydaktyka”, ,,nauki o
kulturze i glottodydaktyka” ,pedagogika i glottodydaktyka”, ,nauki o zarzadzaniu i
glottodydaktyka™ oraz ,,obszar powigzan tematycznych z zagadnieniami ujetymi w rozprawie
habilitacyjnej w innych kontekstach badawczych”. Ostatni obszar taczy Habilitantka z
~tematem zdrowia” i ..koncepcja zarzadzania soba w zawodzie nauczyciel jezyka obcego”. Inne
zagadnienia poruszane w tym zakresie to autoprezentacja z perspektywy interpersonalnej i
relacji nauczyciel-uczen, pedagogika Bauhausu oraz koncepcja uczenia sie przez badanie.

. Monografia  autorska:  Rozenberg, Magdalena (2024). Gesundheit,
Gesundheitsforderung  und Ausbildungsinhalte. Eine empirische Studie zu
Belastungen im Fremdsprachenlehrerberuf [Internationale Hochschulschriften,
Bd. 676]. Miinster/New York: Waxmann Verlag, 423 s.

Z informacji przedstawionych przez dr Magdaleng Rozenberg w Autoreferacie wynika, ze
Habilitantka lokuje swéj dorobek naukowy w glottodydaktyce. We wniosku o wszczecie
postgpowania w sprawie nadania doktora habilitowanego wskazala dyscypline
Jjezykoznawstwo, co wydaje si¢ zasadne ze wzgledu na przedmiot badan glottodydaktyki, jej
pierwotne metodologiczne uwarunkowania. Mimo braku formalnego usankcjonowania
glottodydaktyki jako dyscypliny naukowej, jej podstawy metodologiczne sa ksztattowane od
przetomu lat szesédziesigtych i siedemdziesigtych ubieglego wieku w ramach poznanskiej
szkoly jezykoznawstwa stosowanego. Inicjatorem tych dziatan w ramach dyskursu naukowego
byt Ludwig Zabrocki. Uczony ten byl tez zalozycielem czasopisma Glottodidactica, ktore
wydawane jest na Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza w Poznaniu do dnia dzisiejszego i w
ktorym sama Habilitantka publikuje wyniki swoich badan. Koncepcja glottodydaktyki byta
rozwijana przez nastgpcow L. Zabrockiego, m.in. przez Franciszka Grucze, Aleksandra Szulca,
Waldemara Pfeifera i przez wielu innych polskich uczonych. Wraz z intensywnym rozwojem
badan wspolnoty glottodydaktykéw wigczano do badan rzeczywistosci uczenia/ uczenia sie
jgzykdw obcych perspektywy innych nauk/dyscyplin. I tak glottodydaktyka nazywana jest
przez niektérych uczonych nauka pogranicza, ale przy jednoczesnym, restrykcyjnym
wyznaczeniu jej przedmiotu badan, wlasciwej mu metodologii i specyficznych celéw, w
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zgodnoscei z jej specyfika epistemologiczng (np. M. Dakowska 2010', M. Dakowska 2014%; W.
Wilczynka 2010%; W. Wilczynska/ A. Michonska Stadnik 2010%, 1. Orchowska 2017%).
Glottodydaktycy bardzo wyraznie podkreslaja autonomie dyscylinowa glottodydaktyki i
przeciwstawiaja si¢ eklektyzmowi stosowanych metod. Status metodologiczny glottodydaktyki
1 jej koncepcyjnie okreslone podstawy dyscyplinowe sa na tyle silnie ukonstytuowane, ze w
przesztosci sklanialy badaczy do podejmowania inicjatyw majacych na celu jej formalne
usankcjonowanie jako dyscypliny naukowej w Polsce. Glottodydaktycy formutujg wciaz nowe
pytania badawcze, stawiaja nowe hipotezy w odniesieniu do przedmiotu badan glottodydaktyki,
czyli w odniesieniu do uczenia/uczenia si¢ jezykoéw, w odniesieniu do podmiotéw tych
procesow, czyli ucznia i nauczyciela, do przedmiotu nauczania/uczenia sie — zawsze w korelacji
z pozostatymi obiektami ukladu glottodydaktycznego, bowiem tylko holistyczne,
kompleksowe podejécie w obserwacjach, ewaluacjach i interpretacjach badanych zjawisk moze
zapewni¢ rzetelne wnioski o wysokiej mocy argumentacyjne;j.

Dr Magdalena Rozenberg w swoim Autoreferacie (s. 4) definiuje problem badawczy studiéw
zaprezentowanych w monografii habilitacyjnej. Problemem tym jest zdrowie psychiczne
nauczycieli, ktére wedlug Habilitantki i wynikéw badan innych uczonych ma ..kluczowe
znaczenie w zapewnieniu dobrej jakosci edukacji oraz budowanie relacji w srodowisku
szkolnym”. Kandydatka przywoluje badania potwierdzajace istnienia tej korelacji i
konsekwentnie przyjmuje zalozenie, ze ,.stres psychologiczny doswiadczany przez nauczycieli
znajduje odzwierciedlenie w ich zachowaniach i dziataniach dydaktycznych, a tym samym ma
znaczacy wplyw na procesy edukacyjne w diuzszej perspektywie czasowej” (Autoreferat, s. 4).
W kolejnym akapicie Autoreferatu Kandydatka precyzuje podjety problem badawczy i
informuje, ze ,,rozprawa habilitacyjna czyni punktem centralnym zdrowie nauczycieli jezykow
obcych™ oraz ze ,[pJroponuje rozwigzania wspierajace ich dobrostan oraz rekomenduje
wzmocnienie uniwersyteckiego ksztalcenia zawodowego o zagadnienia zdrowia i jego
promocji, dotychczas pomijane w przygotowaniu zawodowym przyszitych nauczycieli”.
Jednoczesnie Habilitantka podkresla, ze ,,rekomendacja nie podwaza znaczenia ksztalcenia
kluczowych kompetencji jezykowych i dydaktycznych™ (Autoreferat, s. 4), ze ,[d]obra
praktyke w nauczaniu jezykow obcych tworza nauczyciele nie tylko o wysokich kompetencjach
jezykowych i dydaktycznych, lecz rowniez stabilni psychicznie™ (Autoreferat, s. 5).
Habilitantka zaklada ponadto, ze ,zagadnienia zwiazane ze zdrowiem i dobrostanem
psychicznym w ksztalceniu zawodowym nauczycieli powinny by¢ traktowane jako warto$é i
zasob, ktore nie tylko wspierajg rozwdj osobisty i zawodowy nauczycieli, ale takze
przyczyniaja si¢ do podniesienia jakosci procesow akwizycji jezyka obcego oraz sprzyjaja
ksztaltowaniu u uczniow postaw zdrowotnych, istotnych dla przysziosci spoleczenstwa”.
Glottodydaktyczny kontekst badan Habilitantki pozwala wywies¢ z przytoczonego zalozenia
wniosek, ze jednym z celow badan Kandydatki jest wykazanie korelacji miedzy zdrowiem
psychicznym nauczyciela/ucznia (?) a procesami akwizycji jezyka obcego/ jakoscia tych
procesow. Takiego celu badawczego dr M. Rozenberg jednakze nie formutuje. Kandydatka
przywoluje natomiast prace niemieckich badaczy, ktorzy postulowali ,,uwrazliwienie
przysztych nauczycieli jezykow obcych na tematy zwigzane ze zdrowiem™ (Hallet 2010) lub

! Dakowska, M. (2010), W poszukiwaniu wiedzy praktycznie uzytecznej. O dojrzewaniu glottodydaktyki jako
dziedziny akademickiej, (w:) ,,Neofilolog” 34, 9-19.

? Dakowska, M. (2014), O rozwoju dydaktyki jezykéw obeych jako dyscypliny naukowej. Warszawa.

I Wilczynska, W. (2010), Obszary badawcze glottodydaktyki, (w:) ,,Neofilolog” 34, 21-35.

" Wilczynska, W./ A. Michonska-Stadnik (2010), Metodologia badan w glottodydaktyce. Wprowadzenie.
Krakow.

3 Orchowska, 1. (2017), Ksztalcenie nauczycieli jezykow obcych jako interdyscyplinarny przedmiot poznania
naukowego. Refleksja metaglottodydaktyczna na temat relacji migdzy glottodydaktyka a pedagogika, (w:) .
»Lingwistyka Stosowana™ 23: 3/2017, 181-195.
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twierdzili, ze ,bez zdrowia [...] wszystkie inne kompetencje wymagane w zawodzie
nauczyciela nie moga by¢ realizowane lub mogg by¢ realizowane tylko w ograniczonych
zakresie” (Schaarschmidt 2017). Cho¢ stuszno$é tych stwierdzen wydaje sie oczywista w
odniesieniu do kazdego zawodu, to dla projektowanego badania glottodydaktycznego
nalezaloby  skorelowa¢ zdrowie psychiczne 2z wlasnosciami i wlasciwosciami
nauczyciela/ucznia  funkcjonujacego w  ukladzie glottodydaktycznym, rozwijaniem
kompetencji jezykowych, procesem uczenia si¢ jezyka obcego lub tez procesem nauczania
Jezykdw obcych czy z komunikacja jezykows, z komunikacjg (lekcyjng) w ukladzie
glottodydaktycznym. Wykazanie takiej zaleznosci wymagaloby przeprowadzenia badan
empirycznych. Habilitantka jednak nie sygnalizuje takiego zamiaru ani w Autoreferacie ani w
monografii habilitacyjnej. Dr M. Rozenberg opierajac sie dorobku naukowym psychologii
zdrowia formutuje hipotez¢ badawcza, ,,ze zdrowie jest istotnym warunkiem dziatan, zachowan
i ich wynikéw w zawodzie nauczyciela jezyka obcego™. Ponadto Habilitantka stwierdza:
.,Koncepcja zarzadzania sobg i zwigzane z nig umiejetnosei samoregulacji i samokontroli sg
szansg na poszerzenie percepcji i doswiadczenia, tj. lepszg jakos¢ zycia oraz dobrg i zdrowa
praktyke zawodowa. Wzajemna relacja miedzy nauczycielem a uczniem nie zalezy tylko od
otwartosci 1 zaangazowania nauczyciela, ale takze od jego zdrowia”. Kandydatka podkresla, ze
przyjmujac taka hipoteze, realizuje cel badawczy i edukacyjny ,.zwigzany z ksztalceniem
zawodowym nauczycieli jgzykow obeych” (dutoreferat, s. 6, monografia s. 21). Habilitantka
formutuje dla swojego badania ponadto inne cele (4uroreferat, s. 7, monografia s. 22):
e ,przedstawienie powigzan miedzy zdrowiem, skuteczno$cig zawodowsa i umiejetnoscia
zarzadzania sobg”
e ,znaczenie zdrowia psychicznego i zwiazanej z nim promocji zdrowia w zawodzie
nauczyciela jezyka obcego™
e prezentacja koncepcji zarzadzania sobg”
e . wigczenie tematyki zdrowia i jego promocji w ksztalceniu zawodowym nauczycieli
jezykdw obeych”,
Autorka informuje, ze w swoim badaniu bedzie korzystala z koncepcji i wynikéw badan z
zakresu psychologii zdrowia, psychologii (podejscia do zarzadzania sobg). Niestety na etapie
konstruowania badania nie odwoluje si¢ do metodologii glottodydaktycznej, nie przywotuje
zadnego modelu kompetencji nauczyciela, nie wykazuje przewidywalnych zwigzkéw
pomigdzy zdrowiem psychicznym a wtlasnosciami i wlasciwosciami nauczyciela jezyka
obcego. Nie wykazuje réwniez specyfiki wyposazenia mentalno-kompetencyjnego nauczyciela
jezykoéw obcych w dyferencjacji do specyfiki wyposazenia mentalno-kompetencyjnego
nauczycieli innych podmiotoéw. Autorka nie wykazuje rowniez relacji pomiedzy wiasnosciami
i wlasciwosciami nauczyciela jezyka obcego a innymi obiektami uktadu glottodydakycznego.
Habilitantka celow swojego badania nie taczy w zaden sposdb z uczeniem/uczeniem sie
jezykow obcych, ktore tworzy centrum prototypowe przedmiotu badan glottodydaktyki. W
odniesieniu do ostatniego zdefiniowanego celu zaznacza, ze ,,[m]ozliwos¢ zdobycia wiedzy z
zakresu psychologii zdrowia przez studentoéw na studiach nauczycielskich powinna by¢
wpisana w kanon wiedzy uniwersalnej, koniecznej do odpowiedzialnej i tworczej pracy,
ksztaltowania postaw spotecznych, ktére wplywaja na dobra jakos$¢ nauczania jezykdw obeych,
jak 1 dobrostan psychiczny uczniow”. Bez odpowiedzi pozostawia Habilitantka pytanie, jak (i
czy w ogole) zamierza wykaza¢ zwiazek pomiedzy wiedzg zakresu psychologii zdrowia a
jakoscig nauczania jezykow obcych. Na tym etapie oceny badania nalezy stwierdzi¢ ewidentny
brak zakotwiczenia badania zaprezentowanego w monografii habilitacyjnej w epistemologii
glottodydaktycznej. Habilitantka na poziomie koncepcyjnym badania nie zaklada integracji
czy korelacji wynikow badania dotyczacych nauczyciela z wlasciwosciami pozostatych
elementow ukladu glottodydaktycznego. Paza obszarem refleksji pozostawita Kandydatka
relacje pomiedzy tymi elementami i tym samym podwazyla systemowos¢ procesu
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dydaktycznego, jego calosciowa kompletnosé, co godzi w  podstawy metodologiczne
glottodydaktyki. Badanie zaprojektowane przez Habilitantke nie spelnia kryteriow
uprawomocniajacych je jako badanie glottodydaktyczne.

W materiale monografii habilitacyjnej zostaly wyrdznione 3 zasadnicze czg$ci: czesé A
zatytulowana ,,Zdrowie 1 jego promocja w uniwersyteckim ksztalceniu nauczycieli jezykow
obeych”, czesé B ,,Promocja zdrowia przez zarzadzanie sobg”, cz¢sé C ,,Podstawy metodyczne
1 wyniki empiryczne”.

W Autoreferacie Habilitantka informuje, ze w rozdziale drugim monografii przeanalizowata
programy ksztalcenia nauczycieli w Niemczech i Polsce pod katem tresci zwigzanych ze
zdrowiem i postawami prozdrowotnymi. Lektura tego rozdzialu nie potwierdza jednakze tej
informacji. Habilitantka nie przeprowadzila zadnych badan programoéw ksztalcenia
nauczycieli.

W czesci poswieconej sytuacji ksztalcenia nauczycieli w Niemczech Autorka syntetycznie
przedstawita rozwdj koncepcji ksztalcenia nauczycieli na podstawie paru opracowan
niemieckich badaczy z lat 80-tych, 90-tych ubiegtego wieku oraz z roku 2016, 2010, przy czym
najczescie] cytowana pozycje jest praca Krumma i Riemera z 2010 r. Trudno zatem uznaé tak
sporzadzong charakterystyke za aktualna. Habilitantka nie przeprowadzila rowniez badan w
odniesieniu do programoéw ksztalcenia nauczycieli w Polsce. Ich charakterystyke Autorka
rozpoczyna od stwierdzenia Krumma i Riemera z 2010 r., ze dydaktyka jezykdéw obeych
uprawiana w ramach zagranicznej germanistyki =zalezy od stanu tradycyjnej roli
glottodydaktyki 1 lingwistyki stosowanej w ramach studiéow germanistycznych. Autorka
niestety nie obejmuje swa refleksja rozwoju polskiej mysli glottodydaktycznej — tak waznej dla
tworzenia podstaw ksztalcenia nauczycieli jezykow obcych w Polsce. O koncepcji
glottodydaktyki, jej podstawach metodologicznych, jej bogatej tradycji Autorka w ogdle nie
wspomina — ani w rozdziale drugim ani w catej monografii — co jest powaznym uchybieniem,
tym bardziej ze koncepcja glottodydaktyki poprzez swoje wczesne metodologiczne i
dyscyplinowe ugruntowanie pozytywnie wyroznia si¢ na tle innych uje¢ dydaktyki jezykéw
obcych. Autorka informuje krétko o zmianach w ksztalceniu nauczycieli w ciggu ostatnich 30
lat nie charakteryzujac ich a jedynie przywotujac pracg F. Gruczy z 2000 r., a wigc opracowanie
w chwili prowadzenia badan juz ponad 20 lat nieaktulane. Przedstawienie rozwoju koncepcji
ksztalcenia nauczycieli w Polsce w oparciu o zaledwie dwie publikacje z 2000 i 2010 r. jest
powaznym mankamentem, ktory nie pozwala uchwyci¢ specyfiki koncepcji tego ksztalcenia w
ramach uwarunkowan, potrzeb specyficznych dla polskiej edukacji szkolonej i uwarunkowan
polskiego szkolnictwa wyzszego. W dalszej czegsci wywodu Autorka przywoluje ustawe i
rozporzadzenia obowiazujace w ostatnich latach w instytucjonalnym ksztatceniu nauczycieli w
Polsce. Na ich podstawie i w oparciu o interpretacje dokonane przez innych polskich badaczy
Autorka okresla wymagania, ktore powinien spelniaé¢ program ksztalcenia nauczycieli jezyka
obcego. Niestety w tej cze$ci monografii Autorka nie ustrzegla sie przed blednymi
interpretacjami wspomnianych regulacji 1 chybionymi wnioskami. Nie mozna zgodzi¢ sie ze
spostrzezeniem Habilitantki, ze dopiero Rozporzqdzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa
Wyzszego z dnia 17 stycznia 2012 r. w sprawie standardow ksztalcenia przygotowujgcego do
wykonywania zawodu nauczyciela wprowadzilo do ksztalcenia interdyscyplinarnosé w formie
modutu psychologiczno-pedagogicznego. Abstrahujgc od niewlasciwego uzycia terminu
interdyscyplinarnos¢ w odniesieniu do funkcji i charakteru zaje¢ z psychologii i pedagogiki w
calym kompleksie grup zaje¢ przygotowaniu do zawodu nauczyciela nalezy zauwazy¢, ze
przygotowanie psychologiczno-pedagogiczne bylo elementem programéw ksztalcenia
nauczycieli rowniez przed rokiem 2012. W my$l Rozporzgdzenia blok psychologiczno-
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pedagogiczny ma charakter uniwersalny, tzn. realizowane w ramach tego bloku efekty uczenia
si¢ 1 tresci pozostajg niezmienne i niezalezne od przedmiotu nauczania. Nalezy ponadto
zauwazy¢, ze informacje podane przez Autorke w tresciach tabel 1 (monografia, s. 41) i 2
(monografia, s. 43) bedace wynikiem implementacji uregulowan z rozporzadzen na grunt
ksztalcenia nauczycieli jezykow obcych, wprowadzaja czytelnika w blad. [ tak np. w
odniesieniu do tabeli 2 opartej na Rozporzgdzeniu Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z
dnia 25 lipca 2019 r. w sprawie standardu ksztalcenia przygotowujgcego do wykonywania
zawodu nauczyciela mozna stwierdzi¢: a) bledne, niepelne ttumaczenia na jezyk niemiecki
nazw grupy zaje¢, w ramach ktorych osiaga si¢ szczegodlowe efekty uczenia sie, b)
nieuzasadnione scalenie dwoch grup zaje¢ okreslonych w rozporzadzeniu (grupy zajeé C:
podstawy dydaktyki 1 emisja glosu 1 grupy zaje¢ D: Przygotowanie dydaktyczne do nauczania
pierwszego przedmiotu lub prowadzenia pierwszych zaje¢ do jednego bloku), ¢) biedne
ograniczenie ksztalcenia nauczycieli jezykow obcych w Polsce do studidéw filologicznych.
Wykazane uchybienia wyst¢puja rowniez w komentarzu do referowanego Rozporzqdzenia.
Habilitantka ponadto bezzasadnie zawegza ksztalcenie nauczycieli do ksztalcenia
uniwersyteckiego, co nie jest warunkiem sformutlowanym w obowigzujacych regulacjach i nie
odpowiada rzeczywisto$ci faktycznego ksztalcenia nauczycieli w Polsce. Nie odnosi sie
rowniez Autorka do mozliwosci podyplomowego ksztalcenia nauczycieli wskazanego w
Rozporzgdzeniu. W swym wywodzie Autorka catkowicie pomija zestaw efektow uczenia sie
okreslonych dla ksztalcenia nauczycieli w przywotanej regulacji. Ponadto Habilitantka
catkowicie pomija autonomie uczelni w projektowaniu programoéw ksztalcenia nauczycieli, nie
dostrzega faktu, ze standard ksztalcenia przygotowujacego do wykonywania zawodu
nauczyciela wyznacza minimum koniecznych do osiagniecia efektow uczenia si¢ i ze uczelnia
moze zaprojektowac dla programu ksztalcenia wigksza ich réznorodnos¢, wigksza liczbe
godzin dydaktycznych, szersza palete tresci, realizowanych np. w grupie zaje¢ dydaktyki
przedmiotowej. Z tego prawa polskie uczelnie korzystajg. Wskazang w Autoreferacie i
monografii habilitacyjnej analiz¢ programow ksztalcenia w Polsce nalezatoby zatem faktycznie
przeprowadzic¢ i obja¢ nig realizowanie programow ksztatcenia nauczycieli a nie ograniczac sie
tylko do analizy rozporzadzen. A i w tym zakresie Autorka pomingta rozporzadzenia w sprawie
szczegotowych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli, ktérych uwzglednienie mogloby
istotnie poszerzy¢ optyke i pozwoli¢ na uchwycenie dos¢ ztozonej, nietatwej sytuacji edukacji
jezykowej w Polsce. Nalezy stwierdzi¢, ze przedstawiona w monografii wadliwie
przeprowadzona analiza w oparciu o niepelny material, bledne interpretacje aktéw prawnych
nie dajg podstaw do sformulowania wnioskow na str. 43 monografii i str. 8 Autoreferatu. Teza
o braku ,tresci zwigzanych ze zdrowiem i postawami prozdrowotnym™ w programach
ksztalcenia na polskich uniwersytetach mogtaby by¢ potwierdzona tylko we wilasciwie
zaprojektowanym postepowaniu badawczym uwzgledniajacym faktyczng analize¢ programow
przygotowujacych do wykonywania zawodu nauczyciela (jezyka obcego). Wniosek
Habilitantki (Autoreferat, s. 8, monografia s. 43), ze ksztalcenie nauczycieli w Polsce nie
obejmuje modutu zdrowie i promocja zdrowia nalezaloby zatem odnies¢ tylko do minimum
okreslonego w ogolnie obowigzujgcych aktach prawnych. Niezrozumiala, niespdjna tresciowo
jest uwaga Autorki bez podania Zrédla, poczyniona po przytoczonym wyzej wniosku a
odnoszaca sie¢ do podjetych ,,matych krokéw” w Instytucie Germanistyki na Uniwersytecie
Warszawskim.

Rozdzial 3 monografii Autorka poswiecita omdwieniu stanu badan nad zdrowiem psychicznym
nauczycieli. W tej czgéci przywolata réwniez badania dotyczace tendencji spoteczno-
politycznych 1 skutkéw pandemii COVID-19 w wykonywaniu zawodu nauczyciela.
Przytoczone wyniki badan jednoznacznie potwierdzaja alarmujacy stan zdrowia psychicznego
nauczycieli. Rozdzial czwarty ma charakter postulatywny. Habilitantka apeluje w nim o
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wdrozenie tematyki zdrowia 1 jego promocji do programéw ksztalcenia zawodowego
nauczycieli jezykdéw obeych. W Autoreferacie (s. 8) Habilitantka wskazuje na ,,koniecznos¢
integracji dorobku psychologii zdrowia”, definiujgc pojgcia: zdrowie, kompetencja zdrowotna,
promocja zdrowia i prewencja. Habilitantka podkresla, ze ,,wspélpraca naukowa z psychologia
zdrowia jest kluczowa dla skutecznego rozwijania zachowan prozdrowotnych nauczycieli”
(Autoreferat, s. 8). W podrozdziale 4.5 monografii Autorka prezentuje w tym zakresie postulaty
w formie syntetycznej, ktore wydaja si¢ by¢ adekwatne w odniesieniu do calej spolecznosci
nauczycieli, a nie tylko nauczycieli jezykow obeych.

Rozdzialy 5., 6., 7., 8. monografii Autorka poswigcila psychologicznym 1 pedagogicznym
koncepcjom ,,zarzadzania sobg”. W perspektywie swoich dociekan Kandydatka zasadnie
rozpatruje koncepcje zarzadzania sobg w specyfice zawodu nauczyciela. Niestety Autorka
pomija koncepcje zarzadzania soba/samoregulacji w  kontekscie uktadu/procesu
glottodydaktycznego. Sygnalizowane w tytutach rozdzialdéw i1 podrozdzialow aspekty
uczenia/uczenia sie jezykow obcych pozostaja tylko etykietowaniem bez tresciowego
wypelnienia. Wnioski ptynace z badan psychologicznych, pedagogicznych i badan ogdlno-
dydaktycznych nad zawodem nauczyciela Autorka wprowadza z ogdlnikows argumentacjg na
grunt dziatalnosci nauczyciela jezyka obcego. cho¢ wiasciwie sg one relewantne dla
nauczyciela kazdego przedmiotu. Autorka pomija przy tym specyficzne witasnosci i
wlasciwosci nauczyciela jezyka obcego, ktore powinny by¢ rozpatrywane w relacji do
pozostatych obiektow sytuacji glottodydaktycznej. Nalezy przy tym zauwazy¢, ze zarzadzanie
soba/samoregulacja — zarowno ucznia, jak 1 nauczyciela - ma fundamentalne znaczenie dla
kazdej komunikacji jezykowej, dla kazdego dzialania j¢zykowego. Te aspekty, jak i aspekty
samoregulacji w procesie uczenia/uczenia si¢ jezykow obcych pozostaja poza
zainteresowaniem Autorki. Dzialanie nauczyciela jezyka obcego wsparte samoregulacja
rozpatruje Habilitantka tylko w konteks$cie promocji zdrowia (caly rozdzial 7.3 monografii).

W rozdziale 6smym monografii koncepcje zarzadzania sobg Autorka laczy z koncepcjami
dobrostanu psychicznego wedlug modelu PERMA Martina Seligmana, uwaznosci Jona
Kabata’Zinna i rezonansu Hartmuta Rosy. Autorka w odniesieniu do tych koncepcji stwierdza
w Autoreferacie (s. 8), ze ,.chociaz zadna z nich nie opiera si¢ bezposrednio na badaniach nad
nauczaniem i uczeniem sie jezykow obcych, to wprowadza istotne aspekty, takie jak zdrowie,
jakos¢ zycia, skutecznos¢ zawodowa i satysfakcje z pracy, ktore maja ogromny wplyw na
jakos¢ wykonywanej pracy i relacje zawodowe. Wprowadzenie koncepcji zarzadzania soba do
rozwazan glottodydaktycznych pozwala na giebsze zrozumienie, w jaki sposob nauczyciel
moze radzi¢ sobie z wyzwaniami zawodowymi, jednoczes$nie zmniejszajac ryzyko wypalenia
zawodowego oraz dbajac o wlasny dobrostan psychiczny 1 fizyczny”. Takie uzasadnienie
Habilitantki wyraznie wskazuje, ze refleksja Habilitantki réwniez na etapie okreslania
przedmiotu badania pomija zasadniczy przedmiot badan glottodydaktyki, jakim jest
uczenie/uczenie sie jezykow (obcych). Ani dobrostan psychiczny ani fizyczny nauczyciela nie
stanowi sam w sobie obiektu badan glottodydaktycznych. W kontekscie glottodydaktycznym
nalezaloby go rozpatrywac¢ w relacji do przedmiotu nauczania (jezyka obcego) 1 do drugiego
podmiotu ukfadu glottodydaktycznego, czyli ucznia. Bez uwzglednienia wspotistnienia tych
elementow, ich wzajemnych determinacji badanie pozostaje poza zakresem dziedziny
glottodydaktyki 1 poza zakresem dyscypliny jezykoznawstwo.

W rozdziale 9 monografii dr M. Rozenberg formutuje pytania badawcze i hipotezy dla
.wlasnego badania empirycznego™ (Autoreferat, s. 10), ktére poprzedza wprowadzenie
informujace o postulacie Autorki domagajacym si¢ rozszerzenia tresci ksztalcenia nauczycieli
jezykow obcych o ,tematy zdrowia/promocji zdrowia” (monografia, s. 233). Jak w poprzednich
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fragmentach monografii, tak i na tym etapie refleksji nie zostal ukazany zwiazek pomiedzy
wskazanymi ,,tematami” a zasadniczym przedmiotem badan glottodydaktyki.

Habilitantka dla badania, ktérym objeto 862 nauczycieli szkol podstawowych i
ponadpodstawowych, w tym 339 nauczycieli jezykow obcych (grupa badawcza) i 523
nauczycieli innych przedmiotéw (grupa kontrolna), sformutowata dwa pytania badawcze: (1)
pierwsze pytanie badawcze dotyczy problematycznych wzorcéw zachowan i doswiadczen
zawodowych polskich nauczycieli jezykow obcych w poréwnaniu do polskich nauczycieli
innych przedmiotéw, (2) drugie pytanie badawcze dotyczy srodkéw zapobiegawczych i dziatan
na rzecz promocji zdrowia, ktére mozna wprowadzi¢ dla polskich nauczycieli jezykéw obeych
(Autoreferat, s. 10, monografia s. 234),

W swoim badaniu wykorzystuje kwestionariusz AVEM [Arbeitsbezogenes Verhaltens- und
Erlebensmuster, vgl. Schaarschmidt/Fischer 1997, 2001/], a wlasciwie jego adaptacje autorstwa
T. Ronginskiej i W. Gaidy® [Wzorzec Zachowan i Przezyé¢ Zwiazanych z Praca]. Pierwotny
kwestionariusz zostal stworzony dla potrzeb badan dotyczacych zagadnien z zakresu
psychologii pracy i zdrowia’, a dokladniej dotyczacych planowanego rozwoju kadry i
ksztaltowania warunkow pracy uwzgledniajacego zdrowie pracownikéw. Kwestionariusz w
wersji T. Ronginskiej i W. Gaidy jest stosowany w badaniach polskich psychologéw, np. T.
Ronginskg, A. Dolinskiego w zakresie profesjologii w badaniach np. nad wypaleniem
zawodowym menedzerow, a przez innych naukowcéw np. w zakresie badan nad praca
pielegniarek®. Kwestionariusz zostal wykorzystany m.in. w pracy doktorskiej A. Falby pt.
Zespol wypalenia zawodowego wsréd personelu medycznego oddziatéw chirurgicznych.
Habilitantka w Autoreferacie stwierdza, ze ,w glottodydaktyce to narzedzie nie bylo dotad
stosowane, co podkresla nowatorski charakter badania”. Nie mozna zgodzi¢ sie z takim
stwierdzeniem. Samo zastosowanie kwestionariusza AVEM w zawodowej grupie nauczycieli
jezykow obcych nie moze by¢ postrzegane w kategoriach nowatorskiego rozwigzania w ramach
procedur badawczych glottodydaktyki. Nalezy ponadto podkreslié, ze kwestionariusz nie
uwzglednia specyfiki pracy, wlasciwosci nauczyciela jezyka obcego ani tym bardziej specyfiki
sytuacji glottodydaktycznej i tworzacych ja elementdw.

Habilitantka sformulowala do pierwszego pytania badawczego 4 hipotezy:

1. zaktadajacg , ze w poréwnaniu z nauczycielami innych przedmiotéw grupa zawodowa
nauczycieli jezykdéw obcych wykazuje wyzszy udzial wzorcow zachowan i
doswiadeczen zawodowych stanowigcych zagrozenie dla zdrowia;

2. zakladajaca, ze miedzy obiema grupami zawodowymi nie wstepujg istotne rdznice w
zakresie obcigzenia praca oraz wzorcow zachowan i doswiadczen zawodowych
zwiazanych z nauczanym przedmiotem;

3. zakladajaca, ze wzorce zachowan i doswiadczen zawodowych sa podobne w kontekscie
typu szkoly jako zmiennej jakosciowej;

¢ Zrodlo podane w monografii to: Ronginska, W. Gaida (2012), Strategie radzenia sobie z obcigzeniem
psychicznym w pracy zawodowej. Polska adaptacja kwestionariusza ,,Wzorzec zachowan i przezy¢ zwiazanych z
praca” (Arbeitsbezogenes Verhaltensund Erlebensmuster - AVEM) U. Schaarschmidt’a i A. Fischer’a, Oficyna
Wyd. UZ, Zielona Gora 2012. Pierwsze wydanie ukazato sie w 2003 r.

7 https://www.testzentrale.de/shop/arbeitsbezogenes-verhaltens-und-erlebensmuster.html

SMroz, J. (2014), Preznosé i poczucie stresu a typy zachowan i przezy¢ zwiazanych z pracg wsréd pielegniarek,
(w): ,Hygeia Public Health" 49(4), 857-863; Haor, B. /Glowacka, M. /Slusarz, R./Piotrowska, A. (2014),
Zachowania i przezycia pielegniarek zwiazane z praca zawodowa, (w:) ,,Via Medica”, 142-146.
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4. zakladajaca, ze w pordwnaniu z nauczycielami innych przedmiotow grupa zawodowa
nauczycieli jezykow obeych wykazuje istotne réznice w poszczegdlnych wartosciach
skal kwestionariusza AVEM.

W wyniku badania 1. hipoteza zostala odrzucona, w wyniku badania 2. i 3. hipoteza zostata
potwierdzona, natomiast 4. hipoteza zostata cze¢sciowo potwierdzona.

Otrzymane wyniki badan pozwolily Habilitantce udzieli¢ odpowiedzi na drugie pytanie
badawcze 1 wskaza¢ trzy podejscia w przeciwdziataniu stresowi i obcigzeniu zawodowemu
(Autoreferat, s. 12, monografia s. 294):

1) dzialania prewencyjne ukierunkowane na zachowanie (techniki relaksacyjne, programy
aktywnosci fizycznej),

2) dzialania prewencyjne ukierunkowane na warunki (organizacja pracy, poprawa ergonomii
stanowiska pracy i in.),

3) dziatania rekomendujace wdrozenie i realizacje tematyki zdrowotnej w  tresciach
uniwersyteckiego ksztatcenia zawodowego.

W ramach trzeciego podejscia dr M. Rozenberg zaproponowata 30-godzinny, ,,wlasny modut
nauczania BauPsyche. Selbstmanagement Kompetenzen fiir den Fremdspachenlehrerberuf”
(rozdziat 12.3 monografii). Celem modutu ma by¢ ,,przekazanie kompetencji i umiejetnosci dla
zawodu nauczyciela, ktére maja na celu utrzymanie wzgl. odzyskanie zdrowia”. W rozdziale
12.3.2 monografii dowiadujemy sig, ze celem modulu jest ,wyuczenie si¢” kompetencji
zarzadzania soba. Abstrahujac od zasadniczej tresci przekazu nie mozna nie zwrdcic¢ uwagi na
pewne sformutowania Habilitantki. Wedlug Autorki  kompetencje i umiejgtnosci sie
przekazuje, kompetencji si¢ wyucza (czasownik erlernen), przenosi (iibertragen) (monografia,
s. 324, 327). Takie ujecia stoja w opozycji do powszechnie uznanych edukacyjnych koncepcji
(rowniez glottodydaktycznych) kompetencji. Autorka wymienia w rozdziale 12.3.2
»umiej¢tnosci samozarzadzania soba w zawodzie nauczyciela jezyka obcego”, do ktorych
zalicza m.in. motywacj¢, emocje, swiadomos¢ wlasnej wartosci. Takiej kwalifikacji rowniez
nie mozna zaakceptowa¢. Mozna odnie$¢ wrazenie, Ze Autorka nie uznaje rozwijanych w
(glotto)dydaktyce modeli kompetencyjnych o okreslonych stratyfikacjach, hierarchiach
skladowych elementoéw. Wydaje sig, ze Autorka nie jest $wiadoma koniecznosci dyferencjacji
pomiedzy takimi pojeciami, jak: kompetencja, umiejetnosé, sprawnosé, wiedza, postawa, choé¢
dla badan (glotto)dydaktycznych pojecia te posiadajg znaczenia fundamentalne oraz funkcje
istotnie poznawczo kategoryzujgce rzeczywisto$¢ uczenia/uczenia si¢. Zaproponowany model
umiejetnosci samozarzadzania ma wedltug zatozen Autorki tworzy¢ baze dla zaprojektowanego
modutu  BauPsyche. Selbstmanagement Kompetenzen fiir den Fremdspachenlehrerberuf.
Tresci szczegdlowe S wykladow wchodzacych w skiad modutu - wyszezegdlnione w tabeli 41
(s. 329 monografii) — poza tematami z zakresu zarzadzania sobg — obejmuja w szerszym
zakresie tematy dotyczace zdrowia. Na realizacje tresci wykladow przewidziata Habilitantka
10 godzin dydaktycznych. Pozostate 20 godzin to praca wtasna studenta w formie éwiczen, do
ktorych Autorka zalicza zapoznanie si¢ z tekstami specjalistycznymi (brak wskazania
konkretnej literatury) i zmierzenie si¢ z kwestiami podlegajacymi dyskusji. Autorka zaktada
przy tym ,,prace naukowa” studentow przy doradczym wsparciu prowadzacego i w kontaktach
z innymi studentami germanistyki (monografia, s. 330). Trudno zaakceptowaé zaplanowanie
pracy naukowej studentdéw w zakresie wskazanej tematyki zaje¢ na studiach filologicznych.
Autorka nie wyjasnia, dlaczego adresuje zaproponowany modut do ograniczonej grupy
studentow germanistyki. 7 wczesniejszych ustalen wynika, ze propozycja Habilitantki
przeznaczona jest dla nauczycieli jezykow obcych. Autorka wymienia cala seri¢ umiejgtnosci,
ktore studenci majg rozwija¢ w ramach pracy wlasnej (czy rzeczywiscie d¢wiczen?),
jednoczesnie przewidujac rozmaite formy socjalne, obok pracy samodzielnej, prace w parach,
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prace grupowg. Zalozenia dydaktyczne i metodyczne dla proponowanego modutu sg peine
sprzecznosci, niekonsekwencji. Sam opis modulu w monografii (s. 328-333) jest chaotyczny.
Autorka w wielu miejscach przeczy sobie, powtarza tresci, podejmuje zaskakujgce nowe watki.
Tresci modutu w zaden sposob nie nawigzujg do ksztatcenia jezykowego, do pracy nauczyciela
jezyka obcego. Mimo zdefiniowania zestawu umiejgtnosci zarzadzania soba jako bazy dla
konstruowanego modulu zajg¢ Habilitantka ograniczyla zaproponowane efekty uczenia sie
tylko do zakresu wiedzy (tabela 42, s. 333 monografii). Autorka podkresla rol¢ usytuowanych
w ramach pracy wlasnej ,,roznych aktywnosci”, ktdre majg wzmocni¢ m.in. prace zespolowa,
kooperacje. Tresci przewidziane dla fazy pracy wiasnej przewiduja specjalistyczne dyskusje.
Tabela 42 (s. 333 monografii) wydaje si¢ zawiera¢ tresci sylabusa, w ktérym pojawia sie
informacja, ze literatura zostanie podana na poczgtku semestru. Jako forma egzaminu (?) zostat
zaplanowany projekt na temat zdrowia nauczyciela lub treningu zarzgdzania sobg. Ponadto
dowiadujemy si¢, ze modul prowadzony jest w jezyku niemieckim i ze jest przewidziany dla
studentow pierwszego semestru studiow I 1 II stopnia. Pojawia si¢ zatem pytanie zasadnicze:
Dla kogo faktycznie przeznaczony jest ten modul? Dalsze pytania to: Dlaczego jezykiem zaje¢
jest jezyk niemiecki? (Autorka nie uzasadnienia takiego wyboru.) W ramach jakiej grupy zajec
przygotowania do wykonywania zawodu nauczyciela modutl ten jest realizowany? Kolejne
pytanie, ktére si¢ nasuwa, dotyczy ograniczenia ksztalcenia nauczycieli do kierunkow
(neo)filologicznych. Za bezzasadne nalezy uzna¢ argumentacyjne przywolanie w tym
kontekscie (Autoreferat, s. 15) publikacji F. Gruczy (1988, 1993, 2000, w monografii str. 197),
ktére odnosily sie do innej, juz nieaktualnej sytuacji ksztatcenia nauczycieli jezykdw obeych w
Polsce.

Podsumowujac ocene monografii habilitacyjnej dr Magdaleny Rosenberg, nalezy stwierdzic,
ze przeprowadzone badanie, jego cele, sformutowane pytania 1 hipotezy, zastosowana metoda
badawcza, zastosowany kwestionariusz nie mieszcza si¢ w zakresie epistemologicznym i
metodologicznym glottodydaktyki i tym bardziej jezykoznawstwa. Wbrew przekonaniu
Habilitantki (Autoreferat, s. 15) interdyscyplinarnosé nie polega jedynie na wykorzystaniu
instrumentu badawczego stosowanego w innej dziedzinie nauki. Dla badania, ktore taki
instrument wykorzystuje, nalezaloby najpierw sformutowac cel, okresli¢ przedmiot badania,
ktore sa spojne ze specyfika epistemologiczng, z metodologia i potrzebami dyscypliny, w ktorej
prowadzi sie dziatalnos¢ badawcza, a wige w przypadku dr M. Rozenberg glottodydaktyki.
Habilitantka tego nie czyni. Zagadnien zdrowia, profilaktyki zdrowotnej nie rozpatruje w
holistycznym, kompleksowym powigzaniu z obiektami rzeczywistosci glottodydaktyczne).
Habilitantka stwierdza w Autoreferacie, ze rozprawa habilitacyjna jako pierwsza buduje
pomost z psychologia zdrowia, ktory nie byl dotad rozpatrywany w glottodydaktyce.
Stwierdzenie to mija sie z prawda. Przykladem badan dotyczacych kondycji psychicznej
nauczycieli jezykow obeych sa badania Ewy Piechurskiej-Kuciel. (2020)'°, ktéra w swym
artykule wykazuje szereg innych studiéw w tym zakresie. Innym przyktadem sg badan Sabiny
Nowak i Matgorzaty Szulc-Kurpaskiej (2022)'!, do ktérych Habilitantka odnosi sie w rozdziale
3 monografii. Samej Habilitantce nie udato si¢ wprowadzi¢ na grunt glottodydaktyki aspektow
kondycji psychicznej nauczyciela, ucznia. A jak wykazuja inne eksploracje, formulowanie
pytan o zwigzek kondycji psychicznej nauczyciela jezyka obcego np. z wilasciwosciami

® W monografii Autorka formuluje postulat domagajacy si¢ uwolnienia ksztalcenia nauczycieli od
(neo)filologicznego wyprofilowania, przywotujac m.in. pblikacje F. Gruczy z lat 80-tych, 90-tych biegtego wielu,
ktore odnosily sie do innej rzeczywistosci, innych juz nieaktualnych regulacji.

1 piechurska-Kuciel Ewa (2020), Wypalenie zawodowe nauczyciela jezyka obcego, (w:) ,.Jezyki Obce w Szkole”

2020/3, 57-62.
' Nowak S./ Szulc-Kurpaska M. (2022), W kierunku dobrostanu przysztych nauczycieli jezykéw obcych, (w:)

Jezyki Obce w Szkole™ 2022/2, 93-106.
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kreowanego przez niego procesu ksztalcenia jezykowego czy pytan o problemy uczniow w
uczeniu sie wynikajgce z charakteru tego ksztalcenia sg zasadne. Innym polem badawczym
mogiby byé np. wpltyw kompetencji bilingwalnej, interkulturowej nauczyciela/ucznia na ich
dobrostan psychiczny lub tez odwrotna zaleznos¢ tych czynnikow.

Trzeba niestety zauwazy¢, ze propozycja dydaktyczna (obarczona btedami dydaktycznymi i
metodycznymi) w zaden sposob nie nawiazuje do zakresu poznawczego glottodydaktyki.
Mogtaby by¢ wdrazana w ramach ksztalcenia nauczycieli kazdego innego przedmiotu, w bloku
tresci uniwersalnych ksztalcenia zawodowego nauczycieli. Kandydatka podsumowujac swa
dydaktyczng propozycje zauwaza koniecznos¢ interdyscyplinarnego dialogu w tym zakresie
pomiedzy badaniami nad profesjonalizacja dydaktyki jezykéw obcych, nad zarzadzeniem sobg
i psychologig zdrowia (monografia, s. 332), jednak sama takiego zadania si¢ nie podjeta.

2. Pozostale osiggni¢cia naukowo-badawcze

Dr Magdalena Rozenberg w Autoreferacie (s. 16) przyporzadkowuje swoj dorobek ,,pigciu
gléwnym obszarom badawczym na styku interdyscyplinarnym”. Do tych obszaréw naleza
wedtug Habilitantki: (1) sztuka i glottodydaktyka, (2) nauki o kulturze i glottodydaktyka, (3)
pedagogika i glottodydaktyka, (4) nauki o zarzadzaniu i glottodydaktyka, (5) obszar powigzan
tematycznych z zagadnieniami ujetymi w rozprawie habilitacyjnej w innych kontekstach
badawczych. W odniesieniu do kazdego zakresu Habilitantka wskazuje swoje prace
opublikowane w monografiach naukowych lub czasopismach naukowych.

W pierwszym obszarze sztuka i glottodydakiyka lokuje Kandydatka monografie doktorska i
inne opracowania, w ktérych pojawiajg si¢ odwotania si¢ do teorii konstruktywistycznych
(uczenia si¢). Trudno jednak znalezé w artykulach dot. konstruktywizmu (2008, 2010)
powigzania ze ,,sztukg”, ktora zostala wyeksponowana w nazwie obszaru zainteresowania.
Artykuty te maja charakter referujacy. Zabrakio w nich uwzglednienia glottodydaktycznych
koncepcji autonomii ucznia np. M. Pawlaka'? czy dydaktyki autonomizujgcej W.
Wilczynskiej'> i innych opracowan polskich badaczy dot. wykorzystania teorii
konstruktywistycznych w glottodydaktyce, np. G. Lewickiej (2007)"*.  Inne artykuly
przedstawiaja ciekawe, nowatorskie pomysty rozwiazan metodycznych wykorzystujacych
m.in. aleatoryke, koncepcje site-specific performances i dotycza wykorzystania sztuki w
ksztalceniu jezykowym.

W odniesieniu do drugiego obszaru badan nauki o kulturze i glottodydaktyka Habilitantka
informuje, ze w swych publikacjach rozwaza wzbogacenie glottodydaktyki teoretycznymi
podejsciami kulturoznawezymi. Nalezy jednak zauwazy¢, ze glottodydaktyka od lat 90-tych
ubieglego stulecia rozwineta liczne koncepcje i metody dydaktyczne w tym zakresie. Rowniez
w Niemczech powstalo wiele nurtow badan, wiele materiatéw dydaktycznych dla koncepcji
Fremd-, Inter- 1 Transkulturelles Lernen. Kandydatka w drugim obszarze badawczym wskazuje
artykuty swojego autorstwa, ktore podejmuja probe przeniesienia konstruktow pojeciowych
kulturoznawstwa na grunt glottodydaktyki. Publikacje Habilitantki nie wykraczajg jednak poza
rozwazania nad potencjalem definicyjnym poje¢ innych dyscyplin dla obserwacji
glottodydaktycznych. Artykuly maja charakter referujacy, Habilitantka nie formuluje

12 pawlak M. (2015), Autonomia w nauce jezyka obcego - techniki, strategie, narzedzia. Konin.
13 Wilczynska W., (1999), Uczyé sie czy by¢ nauczanym? O autonomii w przyswajaniu j¢zyka obcego. Poznan,

Warszawa..
14 Lewicka G. (2007), Glottodydaktyczne aspekty akwizycji jezyka drugiego a konstruktywistyczna teoria uczenia

sie. Wroclaw
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autorskich rozwigzan metodologicznych, nie przedstawia eksplikacji nowych poje¢ w
kontekscie istniejacych modeli glottodydaktycznych, nie przedstawia wynikoéw weryfikacji
teoretycznych  konstruktéw, nie operacjonalizuje nowych poje¢ w  kontekscie
glottodydaktycznym.

Podobnie postepuje Habilitantka w trzecim wyréznionym obszarze swoich badan pedagogika
i glottodydaktyka, w ktérym, jak sama podkresla, koncentruje sie na .implementacji koncepcji
pedagogicznych na grunt glottodydaktyki” (dutoreferat, s. 18). Co ciekawe, we wskazanym w
Autoreferacie opracowaniu pt. Die Schnittstelle zwischen Fremdsprachendidaktik und
Erziehungswissenschafi: Pidagogische Konzepte fiir den Fremdsprachenunterricht (2016)
Habilitantka wbrew informacji w Awuroreferacie w ogéle nie wspomina o glottodydaktyce.
Swoje rozwazania odnosi ogélnie do dydaktyki jezykow obeych. W centrum refleksji lokuje
m.in autonomi¢ uczenia sig, przy czym pomija bardzo wazne koncepcje W. Wilczynskiej i
innych polskich uczonych. Zaskakuje zamykajace artykut pytanie Autorki dotyczace
mozliwosci stworzenia koncepcji glottopedagogiki, na ktore Autorka nie znajduje odpowiedzi
(Leider kann ich diese Frage nicht beantworten”), podczas gdy dyskusje na ten temat
rozpoczgto w ramach dyskursu polskich uczonych ponad 20 lat temu (por. np. prace W.
Pfeiffera 2003, 2004 w jezyku niemieckim). Za kluczowe osiagniecia w obszarze pedagogika
1 glottodydaktyka uznaje dr M. Rozenberg cztery artykuty poswigcone koncepcji zarzadzania
klasg, jak sama stwierdza —,niedostatecznie opracowane w polskich badaniach
glottodydaktycznych”. Wobec stwierdzenia niedostatkéw w rzeczonym zakresie dziwi fakt
opublikowania wynikéw swoich badan w jezyku niemieckim, ktory wyklucza dostepnosé
wynikow badan dla glottodydaktykéw wszystkich opcji jezykowych reprezentowanych w
polskiej edukacji. Zaden z wymienionych przez Kandydatke artykuléw opublikowanych w
niemieckoj¢zycznych czasopismach, a wiec artykul pt: Zwei Akzente im Classroom
Management: Professionalitit und Raum. Perspektiven fiir den Fremdsprachenunterricht
(2018), Emotionale (Klassen)Fiihrung durch Fremdsprachenlehrerinnen und —lehrer (2017),
Klassenmanagement — Zur Gestaltung eines Rahmens fiir Jfremdsprachliche Lehr- und
Lernprozesse (2016) nie przywoluje badan polskich glottodydaktykow (za wyjatkiem prac
samej Autorki), w zadnym artkule nie zostat przedstawiony stan badan polskiej glottodydaktyki
czy pedagogiki w zakresie zarzadzania klasg. Na polskie badania w tym zakresie, ale tylko
punktowo, Kandydatka wskazuje jedynie w artykule pt.  Classroom Management:
Klassenfiihrung (2015) opublikowanym we wroclawskim czasopiSmie Orbis Linguarum.
Niezrozumiate wydaje si¢ nagminne pomijanie przez Kandydatke badan polskich uczonych i
ich wynikoéw w artykutach publikowanych w czasopismach zagranicznych. Mimo wskazanych
uchybien nalezy podkresli¢ wartos¢ poznawcza niektérych artykuléw Habilitantki aktualng w
czasie ich publikacji oraz ich wysoka warto$¢ erudycyjng. Interesujacy jest artykut Habilitantki
(zal. 4, pkt. I 4i) przywolujacy pedagogiczna koncepcje Thalera Balanced Teaching i
argumentujgcy koniecznosé stosowania réznorodnych metod nauczania.

Habilitantka formutujac niektore tezy w czesci artykulow wskazanych w Autoreferacie (s. 18)
wywaza otwarte drzwi na polu glottodydaktycznym. Uwaga ta dotyczy m.in. artykutu
prezentujacego koncepcjg uczenia si¢ jezykéw obcych w ujeciu holistycznym (zat. 4, pkt. I 4r)
i artykulu prezentujacego koncepcje ,.metodyki nauczania jezykow obcych zorientowanej
sensorycznie” (zal. 4, pkt. I 4q). Proponowane ujecia zostaly wprowadzone do modeli

PPfeiffer, W. (2003). Von der linguistisch bezogenen Fremdsprachendidaktik zur interkulturellen
Fremdsprachenpidagogik. Ein Essay (w:) ,,Linguistik Online* 13(1), 265-272; Pfeiffer W. (2004), Interkulturowa
glottopedagogika - nowa dyscyplina naukowa? Uwagi do dyskusji, (w:) Badstiibner-Kizik C., Rozalowska-Zadto
R., Uniszewska A. (red.): ,,Sprachen Lehren. Sprachen lernen. Nauczanie i uczenie si¢ jezykow obcych”. Gdansk,
71-84.
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ksztalcenia jezykowego oferowanego w Polsce i Niemczech wiele lat przed publikacjami
Habilitantki, refleksje Autorki nie maja charakteru nowatorskiego, nie zawieraja watkow
weryfikacyjnych zastanych teorii czy praktyk.

Dr Magdalena Rozenberg w swych artykulach przedstawia rowniez ciekawe rozwiazania
pedagogiczne, jak np. metode Think-Pair-Share zaproponowang w latach 80-tych w ramach
uczenia kooperacyjnego przez F. Lymana. Mimo zapowiedzi w tytule artykutu Think! Pair!
Share! Kooperatives Lernen im Fremdsprachenunterricht Autorka nie przedstawia wlasnej
propozycji zastosowania tej metody w nauczaniu jezyka obcego.

W obszarze czwartym nauki o zarzgdzaniu i glottodydakiyka Habilitantka wskazuje dwie
publikacje pt.: Wissensmanagement — ein allgemeiner Aufriss (2017¢) i Zarzqdzanie wiedzq w
ekonomii i dydaktyce jezykow obcych (2017d). Dr M. Rozenberg stwierdza w Autoreferacie (s.
19), ze te artykuly ,,wprowadzaja teoretyczne i praktyczne perspektywy nauk o zarzadzaniu
wiedzg do glottodydaktyki, opierajac si¢ na koncepcji zarzadzania wiedza (niem.
Wissensmanagement). Interdyscyplinarne podejscie laczace glottodydaktyke i nauki o
zarzgdzaniu otwiera mozliwosci badawcze i dydaktyczne, co pozwala na glebsze zrozumienie
dynamiki nauczania i uczenia si¢ jezyka obcego.” Oczywiscie nalezy zgodzié sie ze
stwierdzeniem, ze pojecia innych dyscyplin naukowych poszerzaja perspektywe ogladu danej
rzeczywistosci, umozliwiaja kategoryzowanie nowych zjawisk i tym samym przyczyniajg sie
do gl¢bszego rozumienia badanych obicktow. Habilitantka jednak nie integruje skutecznie
~nowych” kategorii z istniejgcym juz glottodydaktycznym systemem wiedzy. Nie dokonuje
weryfikacji zastanej wiedzy z perspektywy nowych ujeé, nie wyprowadza ze swoich badan
nowych, spdjnych koncepcji glottodydaktycznych. Sama przyznaje w artykule pt. Zarzgdzanie
wiedzq w ekonomii i dydaktyce jezykéw obcych: ,Jednak nalezy zadaé pytanie, czy
zaproponowany powyzej sposob (ekwiwalent)adaptowania funkcji zarzadzania na grunt
dydaktyki jezykow obcych jest stuszny? Stanowczo pozytywnie nie umiem odpowiedzie¢ na
to pytanie, poniewaz mozna stwierdzi¢, ze z jednej strony funkcje zarzadzania i dzialania
nauczyciela majg wspolny punkt odniesienia, czyli wspdlny zakres elementéw postepowania
(planowanie, podejmowanie decyzji, organizowanie, przewodzenie, motywowanie,
kontrolowanie), z drugiej zas sa w stosunku do siebie na tyle odrgbne przedmiotowo, iz trudno
tu mowi¢ o wspolnym przedmiocie badan, reprezentujacym ten sam aspekt i zakres celéw (por.
M. Dakowska 2014: 37)”. Nawigzanie do stwierdzenia M. Dakowskiej sygnalizuje problem,
ktorego Habilitantka nie przezwycigzyla ani w omawianym artykule ani w innych
opracowaniach.

W pigtym obszarze swego dorobku naukowego dr Magdalena Rozenberg lokuje trzy rozdziaty
w niemieckojgzycznych monografiach naukowych poswigcone zagadnieniom poruszonym w
monografii habilitacyjnej. W opracowaniu pt. Mental Health: Selbstmanagement als Konzept in
der Fremdsprachenlehrer*innenbildung Autorka mimo zapowiedzi w tytule marginalnie traktuje
koncepcje zarzgdzania sobg w ksztalceniu nauczycieli jezykéw obcych. Zaproponowana
definicja zarzadzania soba nie ujmuje wiasciwosci i wlasnosci nauczyciela jezyka obcego.
Catos¢ artykutu odnosi sig raczej do ksztalcenia nauczycieli bez dyferencjacji ich przedmiotéw
nauczania. Kolejne opracowanie (zal. 4, pkt I 3¢) odnosi sie do koncepcji autoprezentacji z
perspektywy interpersonalnej oraz relacji nauczyciel-uczen. Mimo ciekawych, referujacych
rozwazan Autorka nie proponuje wlasnych koncepcyjnych ujeé, ktére zamierzataby
zintegrowa¢ z zakresem poznawczym glottodydaktyki, a referowane koncepcje nie naleza do
zakresu ksztalcenia jezykowego. Dwa przywotane opracowania Habilitantki (zat. 4, pkt I 3b i
zal. 4, pkt I 3¢) pomijajg catkowicie badania polskich glottodydaktykéw, nie odnosza sie do
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istniejgcych koncepcji glottodydaktycznych. Habilitantka nie prowadzi badan empirycznych,
ktére moglyby potwierdzi¢ zasadnos¢ przyjetych zatozen.

W bilansie podsumowujacym oceng¢ glownego osiagnigcia — rozprawy habilitacyjnej dr
Magdaleny Rozenberg pt. Gesundheit, Gesundheitsforderung und Ausbildungsinhalte. Eine
empirische Studie zu Belastungen im Fremdsprachenlehrerberuf nalezaloby zwrdci¢ uwage na
nastepujace uchybienia, ktdre uniemozliwiajg wydanie pozytywnej oceny koncowej:

v

v

ewidentny brak efektéw poznawczych przeprowadzonych badan, ktore miescityby sie
w zakresie glottodydaktyki/jezykoznawstwa, a w zwiazku z tym konsekwentna
niezgodnos¢ z zadeklarowanym przyporzadkowaniem dorobku naukowego do
dyscypliny jezykoznawstwo,

sformutowanie celéw, pytan badawczych, okreslenie przedmiotu badania, ktére nie
mieszcza si¢ w zakresie poznawczym i metodologicznym glottodydaktyki, a tym
bardziej jezykoznawstwa,

ograniczenie si¢ do przeprowadzenia badania ankietowego, ktore nie pozwolito na
wyciggnigeie wnioskdw o wartosci poznawczej dla glottodydaktyki/jezykoznawstwa

dezintegracyjny charakter postepowania badawczego Habilitantki w odniesieniu do
dziedziny poznania naukowego zwanego glottodydaktyka,

brak znajomosci podstaw dyscyplinowych glottodydaktyki, utozsamianie jej z
Fremdsprachendidaktik, Sprachlehr- und Sprachlernfoschung

brak  zakotwiczenia  badania, rozwazan  Habilitantki w  epistemologii
glottodydaktycznej, brak uwzglednienia systemowosci procesu glottodydaktycznego,

brak faktycznie przeprowadzonej analizy programow ksztatcenia nauczycieli w Polsce,

brak uwzglednienia rozwoju polskiej mysli glottodydaktycznej w referowaniu historii
ksztatcenia nauczycieli jezykow obcych w Polsce,

bledne interpretacje regulacji prawnych dotyczacych zawodowego ksztalcenia
nauczycieli w Polsce,

bledy metodyczne i formalne w autorskim projekcie Habilitantki BauPsyche.
Selbstmanagement Kompetenzen fiir den Fremdspachenlehrerberuf,

brak zakotwiczenia autorskiego projektu Habilitantki BauPsyche. Selbstmanagement
Kompetenzen fiir den Fremdspachenlehrerberuf w glottodydaktyce,

btedne stosowanie fundamentalnych dla glottodydaktyki pojeé: kompetencia,
umiejetnosc,

niezrozumiala marginalizacja wynikow badan polskich glottodydaktykdw, ktore oferuja
koncepcje relewantne dla przedmiotu i celu badan Habilitantki.

Do ewentualnych akceptowalnych wartosci monografii dr M. Rozenberg mieszczacych sig
poza zakresem glottodydaktyki/jezykoznawstwa, mozna zaliczy¢:

v

v

trafng identyfikacje potrzeb w obszarze rozwijania zachowan prozdrowotnych w
zakresie zawodowego ksztalcenia nauczycieli (niezaleznie od nauczanego przedmiotu),

postulaty dotyczace rozwijania zachowan prozdrowotnych nauczycieli (niezaleznie od
nauczanego przedmiotu) i wdrozenia tematyki zdrowia do programow zawodowego
ksztalcenia nauczycieli (niezaleznie od nauczanego przedmiotu),
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v

postulaty dotyczace wdrozenia koncepcji zarzadzania soba/samoregulacji do
programow zawodowego ksztalcenia nauczycieli (niezaleznie od nauczanego

przedmiotu),

erudycj¢ Habilitantki widoczng w czgsciach referujacych stan badan w zakresach jej
zainteresowania  badawczego (wykraczajacych poza zakres przedmiotowy
glottodydaktyki/jezykoznawstwa),

skrupulatno$¢ w przedstawianiu wynikow badania ankietowego, transparentnosé
prezentacji wynikow badan,

wnikliwos¢ cechujgceg opis referowanych koncepeji (spoza zakresu przedmiotowego
glottodydaktyki/jezykoznawstwa).

W bilansie podsumowujacym oceng pozostatych osiagnie¢ dr Magdaleny Rozenberg w formie
rozdzialtow monografii i artykuléw naukowych nalezaloby zwrécié uwage na nastepujace

walory:

v

v

v

v
v

otwartos¢ na odlegle dziedzinowo ujecia, kategoryzacje obiektow tworzacych
przedmiot badan glottodydaktyki,

cickawos¢ poznawcza Habilitantki, ktéra przy metodologicznie odpowiednim
postgpowaniu badawczym (ktérego Habilitantka nie reprezentuje) moglaby przyczynié
si¢ do rozwoju mysli glottodydaktyczne;j,

szerokie spektrum zainteresowan metodycznych Habilitantki,
ciekawe, alternatywne rozwigzania metodyczne,

erudycja Habilitantki w zakresie niemieckojezycznej literatury przedmiotu.

W bilansie podsumowujacym oceng pozostatych osiagnie¢ dr Magdaleny Rozenberg w formie
rozdzialow monografii i artykuléw naukowych nalezaloby zwrocié uwage na nastepujace

uchybienia:

v' brak znajomosci/respektowania zakresu epistemologicznego glottodydaktyki, podstaw
koncepcyjnych, metodologicznych glottodydaktyki,

v" bledne rozumienie interdyscyplinarnosci jako kategorii metanaukowej,

v’ brak  dyferencjacji  pomiedzy  glottodydaktycznie relewantng  inter- |
wielodyscyplinowoscia,

v' brak wlasciwej operacjonalizacji poje¢ innych dziedzin dla potrzeb glottodydaktyki,

V' w przewazajgcej czgsci referujacy charakter opracowan, brak autorskich rozwigzan
stawianych problemow badawczych, brak rozwigzan koncepcyjnych w zakresie
metodologicznym,

v brak empirycznej weryfikacji przyjetych tez,

v" brak w dorobku zaswiadczen empirycznych mimo programowego, empirycznego
wyprofilowania samej glottodydaktyki,

v niezrozumiala marginalizacja czy wrecz catkowite pomijanie wynikéw badan polskich

glottodydaktykéw podejmowanych w wyniku identyfikowania aktualnych potrzeb
obszaru ksztalcenia jezykowego w Polsce.

III. Osiggnigcia dydaktyczne, organizacyjne i popularyzujace nauke
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Dr Magdalena Rozenberg wykazala w Autoreferacie (s. 24-25) osiggniecia dydaktyczne.
Habilitantka prowadzi zajecia (¢wiczenia i wyklady) specjalistyczne w zakresie dydaktyki
Jezyka niemieckiego i glottodydaktyki. Czes¢ tych zaje¢ ma charakter autorski. W latach 2021-
2024 dr M. Rozenberg byla opiekunkg praktyk dydaktycznych. Ponadto Kandydatka
opracowala poza gléwnym nurtem Jej zainteresowan naukowych program autorskich zaje¢
profil kompetencji zawodowych adresowanych do studentow wszystkich specjalnosci na
kierunku filologia germanska na Uniwersytecie Gdanskim. Dr M. Rozenberg powierzane jest
rowniez prowadzenie seminariow licencjackich i magisterskich z glottodydaktyki na tym
kierunku studiow. Habilitantka byla opiekunka 19 prac licencjackich i 25 prac magisterskich.

Dr M. Rozenberg wzigta dziat w dwoch szkoleniach z zakresu doskonalenia dydaktycznego w
formie zdalnej organizowanych przez uczelni¢ wyzszg w Austrii i Wydawnictwo Klett w
Stuttgarcie.

Habilitantka od pazdziernika 2024 r. jest czlonkinig Zespolu ds. Zapewniania Jakosci
Ksztalcenia w Instytucie Filologii Germanskiej i petni funkcje Koordynatora ds. Edukacji
Nauczycieli w tymze Instytucie.,

Dr M. Rozenberg wykazata liczne osiggnigcia w zakresie aktywnosci popularyzatorskich, a
wsrod nich m.in. organizacj¢ webinaru Mistrzowskie nauczanie: Rozwdj i wellbeing dla
nauczycieli, konkurs Caspar David Friedrich — 250. rocznica urodzin, udziat w Dniach
Otwartych na Wydziale Filologicznym Uniwersytetu Gdanskiego, koordynacje licznych,
rowniez miedzynarodowych, programow dydaktycznych, organizacje spotkania Splgtane
losy... Wilm Hosenfeld i Wiadystaw Szpilman.

Konkluzja zamykajgca oceng

Niniejszym stwierdzam, ze wérdéd wskazanych przez dr Magdalene Rozenberg do oceny
osiagnie¢ naukowych znajduje si¢ monografia naukowa oraz artykuly naukowe i rozdzialy w
monografiach naukowych. Jednoczesnie stwierdzam, Ze jednoznacznie negatywna ocena
gléwnego osiagniecia habilitacyjnego monografii pt. Gesundheit, Gesundheitsforderung und
Ausbildungsinhalie. Eine empirische Studie zu Belastungen im Fremdsprachenlehrerberufjako
osiggniecia usytuowanego w zakresie dyscypliny jezykoznawstwo oraz uchybienia wykazane
w odniesieniu do pozostalych osiagni¢¢ wskazanych przez dr Magdalene Rozenberg
uniemozliwiajg zarekomendowanie Jej osoby jako Kandydatki do stopnia doktora
habilitowanego w zakresie j¢zykoznawstwa. Dorobek naukowy wskazany przez Habilitantke
nie stanowi znaczacego wkladu w rozwoj dyscypliny jezykoznawstwo, w tym glottodydaktyki.
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