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Recenzja dorobku naukowego, dydaktycznego oraz organizacyjnego
dr Grazyny Szyling
w postepowaniu o nadanie stopnia doktora habilitowanego
w dziedzinie nauk spolecznych w dyscyplinie pedagogika

prowadzonym w Uniwersytecie Gdanskim

W recenzji przedstawiam ocen¢ dotyczacy tego, czy przedlozona przez dr Grazyne Szyling
dokumentacja osiggniec 1 dorobku naukowego odpowiadajg wymaganiom okreslonym w art.
219 wust. 1 pkt 2 Ustawy w aspekcie nadania Jej stopnia naukowego doktora habilitowanego
nauk spofecznych w zakresie pedagogiki. Po prezentacji Jej sylwetki zawodowej uzasadniam
kolejno, ze wskazany we wniosku eykl publikacji, zatytulowany Ambiwalencja oceniania w
edukacji. Ku hybrydycznosci kategorii dydaktycznej, spetnia wymog ,,0siggniecia naukowego
stanowigcego znaczacy wklad w rozwoj dyscypliny naukowej” (pedagogiki), oraz ze
udokumentowany w nim pozostaly dorobek naukowy Habilitantki pozwala uznaé lej
aktywnos¢ naukows za istotng. Calo$¢ zamykam formalng konkluzjg.

Sylwetka naukowa. Droge rozwoju naukowego Habilitantki charakteryzuje zakorzenienie w
praktyce edukacyjnej, szczego6lnie w dziedzinie szkolnego oceniania, stanowigcej po 1989 roku
przedmiot zainteresowan akademickich ekspertéw zwigzanych z tzw. europejskimi
programami postrzegajacych ten element nauczania jako kluczowe miejsce prac nad zmiang
paradygmatyczng polskiej szkoly, czyli porzucenia modelu przekazu i kontroli wiedzy (z jego
kluczowym instrumentarium w postaci stopni szkolnych) na rzecz tworzenia warunkéw (dzigki
informacjom zwrotnym) do samodzielnego — lecz podejmowanego w dialogicznej wspolpracy
Z INnymi — uczenia sig.

Habilitantka, po uzyskaniu magisterium w zakresie filologii polskiej na Uniwersytecie
Slaskim, podjeta prace w charakterze nauczycielki w szkole sredniej. W okresie tego
zatrudnienia, piastujgc stanowisko wicedyrektora ds. dydaktycznych, zajmujac si¢ miedzy
innymi analizami wynikow ksztalcenia, sprawujgc opieke na nauczycielami stazystami oraz
studentami odbywajacymi praktyki dydaktyczne i bedgc odpowiedzialng za novum w
krajowym systemie, a mianowicie za ewaluacje szkolnych programow, do$wiadczyta barier
transformacji zastanej gramatyki ksztalcenia takze w obszarze szeroko rozumianego oceniania.
Ukonczenie przez Nig z wyroznieniem w 2003 roku studidow podyplomowych z zakresu
ewaluacji 1 egzaminowania na Uniwersytecie Gdanskim otworzyto mozliwo$ci podjecia pracy



naukowo-dydaktycznej w tej samej uczelni, najpierw w Migdzywydzialowym Studium
Pedagogicznym, a nastgpnie w Instytucie Pedagogiki, kolejno w Zakladzie Diagnostyki
Edukacyjnej, kierowanym przez Prof. Bolestawa Niemierko, pod ktdrego opieka przygotowala
i obronita w 2008 roku dysertacje doktorskg zatytulowang Drugi wuklad wymagan
programowych w szkolach gimnazjalnych — znaczenie i funkcjonowanie ', a nast¢pnie w
Zaktadzie Badan nad Dziecinstwem i Szkolg prowadzonym przez Prof. Dorotg Klus-Stanska,
z ktorym to zespolem wspolpracuje do dzis.

Analiza catoksztaltu Jej dotychczasowego dorobku w perspektywie biograficzno-
zawodowej odzwierciedla wskazane wyzej kamienie milowe na drodze Jej naukowego
rozwoju. Mamy tu bowiem z jednej strony stalo$¢, jesli idzie o pole problemowe, w ktorym
Habilitantka sytuuje swe badania, z drugiej za$ o zdolno$¢ do korzystania z (zastanego
potencjatu) i wspéltworzenia (w aspekcie wnoszenia autorskiego wkladu w prace
podejmowane na rzecz zmiany sfatus-quo w interesujgcym ja obszarze) Srodowisk jej
profesjonalnej akiywnosci. Przenikanie si¢ czy wnikanie do$wiadczen wyniesionych z
pierwszego okresu badawczego zaangazowania we wspOlpracy z Osrodkiem Rozwoju
Edukacji i Centralng Komisjag Egzaminacyjng, z tymi, zdobywanymi w przestrzeni stalej
wspolpracy z Polskim Stowarzyszeniem Diagnostyki Edukacyjnej, oraz tymi, stricte
naukowymi, zwigzanymi z przynalezno$cig do zakladéw badawczych Instytutu Pedagogiki
Uniwersytetu Gdanskiego, iich przepracowywanie, dostrzegalne jest w konceptualizacji catego
dorobku przedstawionego do oceny. Cechg charakterystyczng jest tutaj bowiem nie tyle
przyrost kompetencji (teoretyczno-metodologicznych) w zajmowaniu si¢ interesujagcym Ja
fenomenem, ani ,,zwykle” przesunigcia paradygmatyczne, ale wychodzenie w prowadzonych
studiach i poszukiwaniach empirycznych poza klasyczne opozycje typu: doswiadczenia
praktyczne vs wiedza formalna, dawne vs nowe (formy czy formuly oceniania); funkcjonalizm
vs konstruktywizm (jako dominujace paradygmaty dydaktyczne) czy ilosciowe vs jakosciowe
(tradycje badawcze). Analiza prezentowanego w dokumentacji przewodu dorobku
publikacyjnego, potwierdzajaca ,,spiralnos¢” i ,,warstwowos¢” (odzwierciedlajace nieliniowy
rozwoj) w petni dokumentuje oryginalno$¢ cyklu poddawanego ocenie jako osiggnigcia
naukowego wnoszacego wklad do reprezentowanej dyscypliny.

Osiggniecie naukowe. Cykl publikacji Ambiwalencja oceniania w edukacji. Ku
hybrydycznosci kategorii dydakiycznej, konstytuowany jest przez autorskg monografie oraz 17
publikacji, w tym 10 artykulow prezentowanych w naukowych czasopismach pedagogicznych
i siedem rozdziatow zawartych w monografiach zbiorowych.

Cykl ten obejmuje dwie czescii W kazdej z nich wyodrgbniono po kilka zagadnien
szczegotowych. Pierwsza z nich nosi tytul , Przelamywanie monoparadygamtycznoS$ci
oceniania szkolnego”. Druga zostata zatytutlowana ,,Ocenianie w edukacji wobec zlozonoS$ci
rzeczywistosci spolecznej. Ku rozwigzaniom hybrydowym”. Kazda z nich obejmuje kilka
tematow/zagadnien szczegolowych. Czes¢ pierwszg konstytuujg takie z nich jak

1. Teoretyczne modele oceniania jako otwarcie przestrzeni interpretacyjnej

! Recenzentkami rozprawy zatytutowanej Drugi uklad wymagan programowych w szkolach gimnazjalnych —
znaczenie I fiunkcjonowanie przygotowanej pod kierunkiem prof. dr hab. Bolestawa Niemierko byly Prof. UG dr
hab. Teresa Bauman i Prof. UWM dr hab. Dorota Klus-Stanska: Drugi ukiad wymagan programowych w szkolach
gimnazjalnych — znaczenie i funkcjonowanie wskazuje jednoznacznie na paradygmat jej powstania.




2. Zredefiniowanie celéw oceniania jako warunek zmiany praktyki edukacyjne;j
3. Ateoretyczno$¢ jako czynnik utrwalajacy status quo oceniania w edukacji.
Zagadnienia czgsci drugiej to
4. Odkrywanie zrodet i obszaréw ambiwalencji w ocenianiu
oraz
5. Potencjat rozwiazan hybrydowych.

Monografia zatytulowana Nauczycielskie praktyki oceniania poza standardami
(szczegolnie jej wydanie z 2017 roku) stanowi w dorobku naukowym dr Grazyny Szyling
rodzaj kamienia milowego. Oparta jest ona na ponownych analizach danych uzyskanych w
ramach pracy doktorskiej, inspirowanych — z jednej strony, uwagami zawartymi w recenzjach
autorstwa Doroty Klus-Stanskiej i Teresy Bauman, wskazujagcymi na wage w badaniu tzw.
zmiennych kontekstowych, wpisujacymi si¢, z drugiej, w dociekania Habilitantki powodow
niepotwierdzenia w projekcie doktorskim niektdrych z zalozonych hipotez badawczych.
Osadzenie koncepcji przedmiotu badan w paradygmacie technologicznym, prowadzgce wprost
do przyjecia w poszukiwaniach podejécia osadzonego w orientacji neopozytywistycznej,
ewokowalo wprost ograniczenie czy marginalne potraktowanie zgromadzonych danych
jako$ciowych. Powr6t do analiz materialu empirycznego z pracy doktorskiej z zalozeniem
skupienia si¢ czy uwzglednienia spoteczno-polityczno-kulturowego tla nauczycielskich
praktyk oceniania zaowocowalo poszerzeniem ram teoretycznych podj¢tych studiow czy
poszukiwan, czyli wyjsciem w konceptualizacji i interpretacji wynikow poza jeden
paradygmat. Inspirujgc si¢ typologia ideologii pedagogicznych Lawrence’a Kohlberga i
Rochelle Meyer z jednej strony oraz koncepcja wspolistnienia paradygmatow Rolanda G.
Paulstona, z drugiej, Habilitantka uwzglednita w sytuowaniu codziennodci nauczycielskiego
oceniania w przestrzeni dwie orientacje — orientacj¢ transmisji kulturowej 1 orientacje
progresywistyczng. Ten zabieg przesunigcia konceptualnego umozliwit jej rezygnacje z ogladu
badanego fenomenu tylko z jednej perspektywy (wybranej teorii o scjentystycznej
proweniencji) i skupienie si¢ w prowadzonych poszukiwaniach na napigciu miedzy teorig a
praktykyg. Wyznaczyto to nie tylko kierunek, ale i zakres dalszych badan w interesujgcym Jg
obszarze edukacji. Znamienne przy tym jest to, ze podstawa ta widoczna jest we wszystkich
publikacjach konstytuujgcych recenzowany cykl, niezaleznie od tego, czy pozycje, w ktorych
Autorka podejmuje dyskusje zimiany w dyskursie oceniania po 1989 roku, po$wigca ocenianiu
w edukacji szkolnej?, w tym elementarnej®, czy ocenianiu oraz egzaminowaniu w szkole
wyzszej*.

Odejsécie od monoparadygmatycznego myslenia o ocenianiu obecne we wskazane]
wyzej monografii (a takze sze$ciu publikacjach z okresu przed i pracy nad nia)°, zaznaczajace

2 Zob. np. Ku rdznorodnosci w ocenianiu szkolnym. Od diagnozy do perspektyw zmiany, 2018; Ocenianie
ksztaltujgce, czyli o niejednoznacznosci, 2010,

3 Zob. Zaulki oceniania wczesnoszkolnego, 2011; Ocena opisowa — ocena (nie)niemozliwa, 2008, Przeoczony
dyskurs, czyli rzecz o konstruldywizmie i (z)marnowanych szansach oceniania wezesnoszkolnego, 2020.

4 Zob. Pytania o ocenianie w szkole wyzszej. Zarys zagadnienia, 2015; Egzaminowanie w szkole wyzszej: migdzy
(nie)oczywistoscig znaczen i zludzeniami zmiany, 2016.

* Oprocz monografii wstepne efekty rozpoznania istoty problemu dokumentujg takie artykuty Strategia przejscia
czy przetrwania — czyli dokgd zmierza ocenianie szkolne (2008); W pulapce sprzecznych oczekiwan. Wybrane




sic w poszerzeniu ram prowadzonych poszukiwan i interpretowaniu ich rezultatow,
redefiniowaniu celow oceniania traktowanego jako warunku sine gua non realnej a nie pozornej
zmiany praktyk, zdemaskowaniu ateoretycznego podej$cia do oceniania jako czynnika
utrwalania zastanej kultury edukacji (poprzez wpisywanie nowych koncepcji w dawne
praktyki), poglebiane i poszerzane jest konsekwentnie w przestrzeni dalszych badan
konstytuujgcych dorobek Habilitantki az do etapu zwienczenia go, na etapie wystgpienia z
whioskiem o wszczecie postepowania habilitacyjnego) publikacja Paradygmatyczne granice i
pogranicza oceniania szkolnego, tekstu przygotowanego do monografii zbiorowej pod redakcjg
Doroty Klus-Stanskiej, zatytutowanej Dydaktyka i jej paradygmaty. Roznorodne swiaty szkoly
(2024) wydanej przez PWN pod koniec 2024 roku.

Przestankg scalajaca cykl powigzanych tematycznie artykutéw jest sposob budowania
teoretycznych podstaw myélenia o fenomenie oceniania w szkole i przyjmowanym w jego
wieloaspektowym ogladzie podej$¢ zwigzanych z interpretatywizmem. Kategoria oceniania,
ewaluujgc w miare rozwoju dorobku podoktorskiego, definiowana jest na obecnym etapie
badan szeroko - jako ,,proces ulokowany na styku nauki i potocznosci, dziatalnosci praktycznej
oraz teorii dydaktycznych, z wlasciwg im wieloparadygmatycznosécia” (Autoreferat, s. 3).
Przyjecie w prowadzonych studiach i badaniach zalozenia, ze nie ma jednej, ,,dobrej” formuly
oceniania, ani uniwersalnego w tym wzgledzie systemu, ze w ,,polu problemowym przecinajg
sie rozne perspektywy ogladu szkolnej codziennosci, zderzajg si¢ odmienne porzadki myslenia
oraz sprzeczne oczekiwania podmiotéw i instytucji” (Autoreferat, s. 3), wyznaczaja cel
naukowy cyklu jako ,zrozumienie istoty, przebiegu oraz bliskich i odleglych skutkéw
oceniania edukacyjnego, a takze jego ambiwalentnych relacji z instytucjonalnym
uczeniem, si¢, ujmowanym stosownie do jego paradygmatycznego ulokowania”
(Autoreferat, s. 4). Doceniajgc takie ujecie jako zgodne z tym, co odczytuje w treSciach
artykutow prezentowanych w poszczegodlnych sekcjach tematycznych zglosi¢ pragne drobng
uwage natury jezykowej. Zastanawiam si¢ mianowicie nad zastagpieniem wyrazu ,,zrozumienie”
frazg ,,poglebianie rozumienia” jako trafniej oddajacej korzystanie w ramach przyjetego
podejscia takich strategii badawczych jak krytyczne hermeneutyki czy jakosciowe analizy
danych.

W rekonstrukcji sposobu realizacji tego celu Habilitantka wskazuje po pierwsze, na
pozostawanie poszczegolnych artykutow konstytuujgcych cykl w stosunku do siebie w relacji
o charakterze spiralno-warstwowym, a nie jedynie chronologicznym, i po drugie, na
dominacj¢ w prezentowanych w nich studiach i badaniach podej$cia interpretatywno-
konstruktywistycznego.

Odnosnie do pierwszej z wymienionych kwestii podkresli¢ pragne zaréwno
konsekwencje tematyczng rozwijanych konceptualnie i metodologicznie prac konstytuujacych
cykl, jak i wewngtrzne zroznicowanie udziatlu poszczegoélnych pozycji w konstrukeji calosci
przedsiewziecia. Udzial ten w odniesieniu do wspomnianej wyzej monografii, jak i artykutow
pochodzacych z wezesniejszego okresu prowadzonych przez Nig badan, czyli pochodzacych z
lat 2008-2011, jako bazowy w znaczeniu wstepnego podjecia zagadnien rozwijanej nastepnie
tematyki teoretycznych modeli oceniania, redefiniowana jego celow 1 ateoretycznosci

aspekty oceniania osiqgnig¢ szkolnych uczniow w kontekscie ekonomicznego myslenia o edukacji, 2009;
Obiektywizm i sprawiedliwosé jako (nie)wygodne kategorie nauczycielskiego oceniania, 2013.



ugruntowujgcej dotychczasowe rozwigzania prezentowany jest w artykutach publikowanych w
latach 2013 —2024. Do wickszo$ci z nich jako prezentujacych wstepne rozpoznania odwoluje
si¢ tez Habilitantka w studiach teoretycznych i analizach réznorodnych danych prowadzonych
w tekstach konstytuujacych cze$¢ druga cyklu. I tak cztery sposrdd tekstow ,bazowych”
pierwszej czesci zostaly wykorzystane w podobnym charakterze, bo jak ,rezerwuar pierwszych
danych” czy baza wstepnych rozpoznan odnosnie do kluczowej w cyklu problematyki
zlozono$ci kontekstu i ambiwalencji w ocenianiu zwienczonej sformutowaniem ,zwrotu
hybrydowego” wraz z badaniem potencjatu tego typu rozwigzan w praktyce oceniania®. Z kolei
pozycia Obicktywizm i sprawiedliwo$¢ jako (nie)wygodne kategorie nauczycielskiego
oceniania (2013) zaliczona zostata do publikacji kluczowych dla dyskusji prowadzonych w
obydwu czesciach cyklu. W pierwszej ,,wspolpracuje” z innymi tekstami w sub-temacie
redefiniowania celow oceniania jako warunku zmiany praktyki edukacyjnej, a w drugiej w
odkrywaniu zrédel i obszarow ambiwalencji w ocenianiu. Oczywiscie, wystepujg tez na tej
spirali” teksty pojedyncze w znaczeniu przywolania wylacznie w rozwinigeiach danych
zagadnien szczegotowych’. Dodaé tez nalezy, ze o ile publikacje przywolywane w bibliografii
subtematoéw wystepujgcych w ramach pierwszej cze$ci, s3 wyraznie rozdzielone (na
wstepne/bazowe i rozwijajace), to drugi ich zestaw, odno$nie do tematu ,,Ocenianie w
kontekscie zlozonych realiow edukacyjnych. Ku rozwigzaniom hybrydowym™ odzwierciedla,
jak wazne dla konstruowania gtéwnych kategorii cyklu - ambiwalencji i hybrydyczno$ci
oceniania - byly re/dekonstrukcje wezesniejszych badan® oraz tego, jak dalej one ,,pracujg” w
innych publikacjach. Mam tu na uwadze zarowno teksty z nieco wezesniejszego okresu® jak i
te opublikowane juz w latach 20-tych obecnego stulecia!’. Na dynamike i otwarto$¢ rozwijanej
,.ha oczach” czytelnikow autorskiej teorii oceniania szkolnego wskazuje tez uwzglednianie w
prowadzonej dyskusji artykuléw ze ,Sciezki towarzyszacej”!! oraz wskazany juz wyzej jako
kolejny kamien milowy rozdzial Paradygmatyczne granice i pogranicza oceniania szkolnego,
przygotowany w ramach prac zespotu dydaktyki Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN do

¢ Qprocz monografii Nauczycielskie praktyki oceniania poza standardem s3 nastepujace artykuly: Strafegia
przejscia czy przetrwania — czyli dokgd zmierza ocenianie w szkolne (2008), Zautki oceniania wczesnoszkolnego
(2011), Ocena opisowa — ocena (nie)mozliwa (2009).

7W czesci pierwszej sg to teksty O informacji zwrotnej i jej relacjach z uczeniem sig. Ku dydaktycznej refleksji
nad perspektywa zmiany w ksztatceniu akademickim w Polsce (2018) oraz O kategorii funkcji oceny szkolnej: od
normatywnych zrodel do dydaktycznego artefaktu (2024), a w drugiej tak kluczowe artykuly jak W pulapce
sprzeczrych oczekiwan. Wybrane aspekty oceniania osiqgnigc szkolnych uczniéw w kontekscie ekonomicznego
myslenia o edukacji (2009), Hybrydowy charakter oceny szkolnej we wezesnej edukacji: stan i wyzwania (2014)
oraz Teoria i prakiyka oceniania szkolnego: w poszukiwaniu pedagogicznych przeslanek hybrydycznosci oceny
szkolnej (2018).

8 Zob. W pulapce sprzecznych oczekiwan. Wybrane aspekty oceniania osiggnig¢ szkolnych uczniow w kontekscie
ekonomicznego myslenia o edukacyi (2009); Obieldywizm i sprawiedliwosé jako (nie)wygodne kategorie
nauczycielskiego oceniania (2010).

% Zob. Ocenianie ksziattujgee o niejednoznacznosci (2010); Uczniowskie poczucie sprawstwa a prakiyki oceniania
we wezesnej edukacji (2015), Przeoczony dyskurs, czyli rzecz o konstruktywizmie i (z)marnowanych szansach
oceniania wezesnoszkolnego (2020).

© Zob. Przeoczony dyskurs, czyli rzecz o konstruktywizmie [ (z)marnowanych szansach oceniania
wezesnoszkolnego, 2020, O kategorii funkcji oceny szkolnej: od normatywnych zZrédel do dydaktycznego artefaltu,
2024; Atrofia nieformalnej diagnostyki edukacyjnej. Migdzy biernosciq i przemocg poznawczqw epoce ekspertow,
2019.

1 Zob. Atrofia nieformalnej diagnostyki edukacyjnej. Miedzy biernosciq i przemocg poznawczq w epoce ekspertow
(2019).




pracy zbiorowej pod red. Doroty Klus-Stafiskiej zatytutowanej Dydaktyka i jej paradygmaty.
Roznorodne Swiaty szkoly (WN PWN;, 2024).

Pozostaje jeszcze odniesienie si¢ w tym fragmencie recenzji do kwestii
metodologicznych, czyli deklaracji przyjecia odnosnie do cato$ciowej konstrukcji cyklu
podejécia interpretatywno-konstruktywistycznego. Jesli przypomnie¢ przywolanie przez
mnie jako kamienia milowego (a moze wegiclnego?) monografii Nauczycielskie praktyki
oceniania poza standardem <2008> napisanej na podstawie materialdw zgromadzonych w
trakcie przygotowywania badaf w ramach pracy doktorskiej w oparciu o paradygmat
neopozytywistyczny, dopuszczajgcy dopelnianie badan ilosciowych danymi o charakterze
jakoéciowym oraz pochodzacy z tego samego okresu artykul Sirategia przejscia czy
przetrwania — czyli dokgd zmierza szkolne ocenianie szkolne <2008>, to wskazanie zatem przez
Habilitantke w innym miejscu autoreferatu, ze w badaniach dominowalo (podkresl. wiasne)
podejscie interpretaty wno-konstruktywistyczne, znajduje potwierdzenie.

Ku konkluzji. Rezultaty ujetego we wskazane wyzej ramy cyklu publikacyjnego
Ambiwalencja oceniania w edukacyi. Ku hybrydycznoéci kategorii dydaktycznej poddanego
ocenie jako osiggniecie naukowe spelniajg — w mojej ocenie - wymogi stawiane w Ustawie co
do wkladu w rozwdj reprezentowanej przez Nia dyscypliny (pedagogiki).

Po pierwsze, podkresli¢ pragng, iz pole problemowe, w ktorym Habilitantka
usytuowala prowadzone poszukiwania nie bylo dotad w krajowej pedagogice'? zbyt
intensywnie eksplorowane. Poza rozwijang przez Bolestawa Niemierko normatywng teorig
szkolnego oceniania (poszerzong o takie zwigzane z nig kategorie, jak ewaluacja i diagnostyka
edukacyjna) — autora i moderatora ogolnopolskiej debaty zmiany stafus quo w tym obszarze
praktyki takze via powotane w 2004 roku Polskie Towarzystwo Diagnostyki Edukacyjnej '3,
Autorzy innych publikacji, niezbyt ostatnio licznych, skupiaja si¢ bardziej na wybranych
segmentach interesujgcych nas praktyk (np. na ocenianiu w edukacji wczesnej, ocenianiu
ksztaltujgcym, kryteriach oceniania w ramach wybranych przedmiotow szkolnych, a
procedurach oceniania zachowania uczniéow)!®, niz konstruowaniu caloSciowych ieorii.
Ujrzenie przez pryzmat ocenianego cyklu publikacji co do rozwoju uczniéw i posrednio
nauczycieli, a takze (lub przede wszystkim) kultury szkoly, wnie$¢ moze przeniknigty
Jteoretycznym po/mySleniem”", uwzgledniajacy wieloparadygmatycznos¢ dydaktyki,

12 Mam tu na uwadze gtéwnie okres po 1989 roku.

13 Rekonstrukeji dynamicznego wikladu tego towarzystwa we wszystkie wigzki tego dyskursu, nie tylko naukows,
badawcza, ale i o$wiatowo-polityczng i praktyczna, dokonata tez Habilitantka w tekscie zaprezentowanym z okazji
jubileuszu 25-lecia wprowadzenia do sytemu szkolnictwa w Polsce procedur okreslanych jako diagnostyka
edukacyijna i 15-lecia funkcjonowania PTDE, 2019; Diagnostyka edukacyjna z perspektywy czasu. Okresy napigc¢,
kryzysow 1 zmian, w: B. Niemierko, K. Szmigiel /red/ Znaczenie diagnostyki edukacyjnej dla procesu ksztalcenia,
2019.

1 7ob. np. E. Zmijewska, Ocenianie osiggnig¢ szkolnych uczniow w edukacji wezesnoszkolnej (2002), P.W.
Parczewski, Nauczycielskie systemy oceniania. Trafios¢ oceniania na lekcjach jezyka angielskiego (2012); M.
Kowalewski, Ocenianie wspierajgce w budowaniu jakosci prakiyki edukacyjnej szkoly (2021); K. Ostrowski, L
Kopaczynska, Ocenianie szkolne wspierajgce rozwoj ucznia (2004); S. Jaskulska i in., Ocenianie zachowania. Jak
robié to lepiej. Trzy modele z komentarzem (2023), M. Karapuda, Nauczycielskie praktyki oceniania zachowania
uczniow w edukacji wezesnoszkolnej (2023),

15 parafraza podtytutu monografii autorstwa Doroty Klus-Stanskiej pt. Paradygmaty w dydaktyce. Myslec teorig
o praktyce, 2018.




nawigzujacy do etyki, nauk o kulturze, dyskurs zmiany systemu oceniania, jest nie do
przecenienia.

Za oryginalne uwazam zatem — i to jest drugi punkt konstytuujgcy uznanie cyklu za
osiagniecie naukowe — okreSlenie przez Habilitantk¢ przedmiotu, celu i podejscia
przyjmowanego w badaniach. Nie liniowy, lecz spiralno-warstwowy charakter relacji
miedzy publikacjami konstytuujacymi cykl, szerokie ujmowanie przedmiotu badan, ich
usytuowanie w podejéciu interpretatywnym w paradygmacie konstruktywistycznym, przy
zastosowaniu takich metod gromadzenia i analizy danych jak analizy dyskursu, krytyczne
hermeneutyki, jako§ciowe analizy danych zastanych (tzw. desk research methodology),
zastuguje na szczegélne podkreslenie. Poza aspektem udokumentowanego wkiadu w
poszerzenie spektrum strategii jako$ciowych w pedagogice (wychodzenia poza ,klasyke”
wywiadow jako§ciowych) podkresli¢ takze warto, ze demonstrowane w pracach
konstytuujacych cykl kompetencje i warsztat w zakresie metodologii jako$ciowej wobec
wskazywanych wezedniej, a takze réwnolegle, w innych pracach badawczych, do$wiadczen
wyniesionych w prowadzeniu poszukiwan w konwencji ilosciowej, pozwalajg na supozycje
zroznicowanych metodologicznie projektow doktorskich prowadzonych pod Jej
kierunkiem juz po uzyskaniu drugiego stopnia naukowego.

Po trzecie —doceniam wprowadzenie do dyskursu oceniania wielu interesujgeyeh
kategorii analitycznych i kluczy interpretacyjnych. Kategorie analityczne, czg$ciowo
wywodzace si¢ z prac innych autorow, trafnie odniesione do analizowania wlasnych rozpoznan
czy ustalen, majg szanse wejs¢ w szerszym zakresie do dyskursu wspolezesnej dydaktyki.
Nalezy do nich na przyldad fraza , klasometria ambiwalencji w ocenianiu
wewnatrzszkolnym™ zaczerpnigta z tekstow Susan Brookhart i Lorri Shepard, czy zawarte w
tytutowym sformutowaniu cyklu okreslenia ,hybrydyczno$é” oraz ,ambiwalencja”
oceniania'®. Pierwsze z wymienionych okreslen inspirowane bylo, jak przyznaje Autorka,
pojeciem tworu hybrydalnego w rozumieniu Bruno Latoura, a kategoria ambiwalencji
wprowadzona do teoretycznego dyskursu krajowej pedagogiki za sprawg Lecha Witkowskiego,
przewijajaca sie w publikacjach i innych autoréw, w opisywaniu rzeczywistosci oceniania w
pisarstwie Habilitantki, jest niezwykle trafna. Podobne znaczenie dla lektury tekstow majg tez
przyjmowane w nich parafrazy tytuléw znanych i uznanych monografii. O parafrazie tytulu
pracy Jerome’a Brunera Wyj§¢ poza dostarczone informacye, przetomowej dla rozwoju
(powstania) paradygmatow konstruktywistycznych w dydaktyce szkolnej wspomnialam we
wezeéniejszym fragmencie recenzji omawiajac role monografii Nauczycielskie praktyki poza
standardami w catym cyklu.

Noéne znaczeniowo frazy wskazujag na sklon w kierunku sytuowania analiz i
interpretacji wynikow badan wlasnych ku konstruklywizmowi, a fakze na osadzanie
odnawianego stale myslenia o nich w perspektywie ontologicznej. Z kolei takie okreslenia
autorskie jak ,ateoretyczne znieruchomienie dydaktyki i akademickiego oceniania”,
,kreowanie rzeczywistosci zalozeniowej” czy ,pozorna stabilno$¢ niehybrydycznego
porzadku w ocenianiu” sg/bgdg przy wolywane jako kategorie czy klucze interpretacyjne przez

16 Pierwsze z wymienionych okreslen inspirowany byto, jak przyznaje Autorka, pojeciem tworu hybrydalnego w
rozumieniu Bruno Latoura, a kategoria ambiwalencji wprowadzona do teoretycznego dyskursu krajowej
pedagogiki za sprawg profesorow Lecha Witkowskiego i przewijajgca si¢ w wielu publikacjach innych autorow,
nic nie stracila —jak sie okazuje - na adekwatno$ci w opisywaniu rzeczywistosci polskiej szkoly.




innych teoretykow i badaczy zainteresowanych dekonstrukcja roznych ,przemilczen i
pomini¢é”!7 w dyskursie oceniania w celu odstaniania ,ukrytych efektow normalizacji i
biurokratyzacji” w tym obszarze kultury szkoly.

Po czwarte, podkresli¢c pragne efekt studiow literaturowych widocznych we
wszystkich wskazanych do oceny publikacjach. Prowadzone w nich rekonstrukcje teorii,
koncepcji i modeli oceniania, sposob ich dyskutowania, zastuguja na szczegdlne wyroznienie
nie tylko ze wzgledu na erudycyjne podstawy kompetencji teoretycznej dr Grazyny Szyling,
ale takze z uwagi na niklg w zasadzie obecno$¢ niektoérych z omawianych studiéw i raportow z
badan w krajowym pi$miennictwie. Z uwagi na ukazane takze w publikacjach Habilitantki,
przeinaczenia czy uproszczenia percepcji w praktyce innych niz wasko instrumentalne nurtow
teoretycznych dotyczgcych oceniania, zachgcalabym Autorke do wydania autorskiej
monografii poszerzajgcej prezentacje rezultatdbw odbytych studidw literaturowych
zaprezentowanych w jednym z rozdziatow wydanej wlasnie pracy zbiorowej pod redakcja
Doroty Klus-Stanskiej. Dalsze wzbogacanie tej wlasnie wigzki krajowego dyskursu oceniania
wzmocniloby rozwijanie w sferze publicznej po/my$lenia ,,na nowo” tych praktyk (odejscia od
traktowania ich jako elementu procesu dydaktycznego ,,motywujacego” uczniow do uczenia
sie dla po/radzenia sobie na dalszych etapach ksztatcenia) do sankcjonowania dynamicznie
rozwijajacych si¢ i pozostajgcych w dialogu, roéznych paradygmatow dydaktycznych,
stosowanych, dodajmy, niekiedy ,,na zaktadke”.

I wreszcie po pigte, uwage chee zwrdcic takze na inny poza wskazanym wyzej stricte
aplikacyjny wymiar badafi prezentowanych w cyklu publikacji. Mamy tutaj bowiem do
czynienia ze statym wychodzeniem poza (jesli przywola¢ ponownie kategori¢ Brunera)
tradycyjna konwencje relacji migdzy badaniami a praktyka. Zamiast opozycji: badanie —
dzialanie; teoria — praktyka i wynikajacej z niej formuly prowadzenia badan ,,nad” danym
zjawiskiem i/czy ,,na” obiektach badan dla formutowania wnioskow z nich wynikajgcych dla
potencjalnego ich zastosowania w praktyce (przez praktykow) przekonuje do mozliwego
przenikania si¢ tych wymiaréw dzialalno$ci Habilitantki. Ich implementacyjny wymiar wigze
si¢ nie tyle albo nie tylko z demistyfikowaniem tta praktyk zwigzanych z ocenianiem,
uwrazliwianiem na to, ze ,,nawet” konstruktywistyczne do nich podejscie ,,niejedno ma imig”,
ale z zachecaniem, przez badanie dzialalnosci zwigzanej z ocenianiem, do refleksji o
emancypacyjno-krytycznym charakterze, prowadzonej w ramach projektow partycypacyjnych.
Whioski wyprowadzane z analiz tekstow afiliowanych przy pierwszej czesci cyklu,
przekonujace, ze w zwigzku z réznorodnoscia i ambiwalentnym charakterem zjawisk
pedagogicznych i wobec rozpoznania braku mozliwosci stworzenia aksjologicznie neutralnych
systemow oceniania, i otwierajgcej si¢ tym samym przestrzeni do przyjmowania w tej sferze
edukacji rozwigzan hybrydowych, wazne jest wspomaganie procesOw zmiany systemowej
przez wiaczanie do tego typu dziatalnosci wszystkich aktorow sceny edukacyjnej (uczniow,
studentow, nauczycieli, urzednikow).

Moja ocena cyklu w kategoriach osiggniecia naukowego jest zatem — powiorze raz
jeszcze — pozytywna. Osadzenie prowadzonych poszukiwan w wybranym polu problemowym,
formutowanie i sposdb podejmowania pytani badawczych, zakres i dyskusja uzyskanych

7 Okreslenia pochodzace z tekstu Autorki.




rezultatow, pozwalaja okresli¢ konkretny wkiad do rozwoju reprezentowanej pizez
Habilitantke dyscypliny (pedagogiki, a szczegdlnie dydaktyki). Rozwijana w przestrzeni nie
tylko krajowej dzialalno$¢ badawcza Habilitantki - tak ze wzgledu na tres¢ jak i sposob jej
prowadzenia - ma duzy potencjat dalszego rozwoju i to w dialogicznym powigzaniu z praktyka.
Podkreslenia wymaga tu nie tylko znaczaca obecno$é w dyskursie szeroko rozumianych
ewaluacji i oceniania, widoczna nie tylko dzigki zajmowaniu przez Nia gleboko refleksyjnego,
krytycznego stanowiska, tak istotnego w kontekscie aktualnej polityki o$wiatowe;j,
przygotowaniu metodologicznemu do prowadzenia poszukiwan zardwno w konwencji
ilogciowej jak i jako$ciowej, ale i znajomos$¢ oraz otwarto$¢ na rozwigzywanie realnych
probleméw praktyki w obszarze szkolnego oceniania. Habilitantka rozpoznajac w oparciu 0
wiasne do§wiadczenia (nauczycielskie, jak i edukatorskie oraz te zwigzane z dziatalnoscia w
ramach Polskiego Towarzystwa Diagnostyki Edukacyjnej, odpowiadajac w prowadzonych
badaniach na wyzwania typu ,,dlaczego” (dzieje si¢ to, co z czym mamy do czynienia, i ,,po
co” (podejmowaé zmiany status quo), nie epatuje demonstrowaniem wiedzy ,jak” w tym
Lgoracym” miejscu systemu edukacji dziala¢. Poglgbiajac pole poszukiwafi, re/de/konstruujgc
ramy teoretyczne podejmowanych badan, uwzgledniajgc coraz bardzie; wyszukane podejscia,
zaprasza do wymiany do$wiadczen, dzielenia si¢ wiedzg, wspdlpracy z innymi podmiotami.
Ten dialogiczny sposéb bycia (Heidegger) dr Grazyny Szeling w ,,przygodnych i
tymczasowych” (w jezyku Rorty’ego) wspolnotach badawczych, wymaga szczegblnego
podkreslenia we fragmencie przejécia w recenzji od oceny cyklu jako osiggnigcia naukowego
stanowiacego wktad do dyscypliny do charakterystyki catosciowo ujmowanej aktywnosci
naukowej.

Aktywno$¢ naukowa Habilitantki oceniam po pierwsze, przez pryzmat jej dorobku
publikacyjnego (z wylaczeniem monografii i publikacji konstytuujgcych cykl poddany ocenie
jako osiggniecie naukowe), po drugie, aktywnosci konferencyjnej i dziatalnosci naukowej w
miedzynarodowej, uczelnianej i lokalnej przestrzeni, po trzecie — z perspektywy
udokumentowanych osiagnie¢ dydaktycznych i organizacyjnych oraz popularyzatorskich.

Publikacyjny dorobek towarzyszacy, powigzany tematycznic z publikacjami
konstytuujgcymi cykl przedstawiany jako osiggnigcie naukowe, obejmuje:
(1) pie¢ autorskich artykutéw zamieszczonych w prestizowych'® w krajowym dyskursie
naukowym czasopismach z dziedziny nauk spolecznych!® oraz autorski podrozdzial w
pracy zbiorowej wydanej przez Wydawnictwo Naukowe PWN?

18 0o $wiadezy nie tylko o otwartosci na dzielenie sig ideami i badawczymi ustaleniami z przedstawicielami
érodowiska naukowego, ale i o gotowosci do poddawania tekstow, w ktorych sg one prezentowane, wymagajacym
procedurom recenzenckim.

19 Zob. Diagnostyka i ewaluacja a teoretyczne horyzonty refleksji nad dziataniem, Terazniejszosc-Czlowiek-
Edukacja, 2013; 4/64, s. 55-70; Problemy z nadwyzka wiedzy w diagnozie prowadzonej z bliskiej perspektywy,
Terazniejszos¢ -Czlowiek-Edukacja, 2014, 3/67, s. 37-56, Ewaluacja szkolnych systemOw oceniania uczniow.
Poszukiwanie znaczen, Kwartalnik Pedagogiczny, 2015, 4/238, s. 66-80; Koncepcja walidacji efektow uczenia
sie: obszary pedagogicznych reedukacji i ich (nie)zamierzonych skutkéw, Rocznik Andragogiczny, 2016, T.23, s.
169-198; Atrofia nieformalnej diagnostyki edukacyjnej. Migdzy biernoscia i przemoca poznawczg w epoce
ekspertow, Problemy Wezesnej Iidukacji, 4/47, s. 58-69.

20 Notatke bibliograficzng tej pozycji podaj¢ na stronach 3 i 4 niniejszej recenzji.




(2) redakcje?! i wspotredakcje numeréw tematycznych w ogélnopolskich czasopismach
naukowych??

(3) publikacje zagraniczne (artykut w czasopi$mie i rozdzialy monografiach zbiorowych),
stanowigcych poklosie konferencji naukowych i innych wystapien Habilitantki
zwigzanych z realizacja projektow badawczych w uniwersytetach rosyjskim i
ukrainskim?.

Tematyka artykutéw wymienionych w punkcie pierwszym wpisana jest w pole problemowe
diagnostyki edukacyjnej i ma zwigzek z dziatalno$cig Habilitantki w Polskim Towarzystwie
Diagnostyki Edukacyjnej. W catoksztalcie dorobku publikacyjnego teksty te pelnig wobec
cyklu uznanego za osiggniecie naukowe wazng rolg nie tyle towarzyszacg czy dopelniajacy, ale
wyzwalajgcg przez zachecanie do naturalnego eksperymentowania w obszarze wilasnej
praktyki. Wobec konsekwentnego rozwijania zainteresowafl szkolnym ocenianiem,
przyjmowania zalozenia wzajemnego zachodzenia czy i wrecz konieczno$ci ,,wspolgrania”
tych procesow z diagnostyka i ewaluacjg szkolng, nawet ,,przy” czy ,,wobec” siggania w nich
do odmiennych danych dotyczacych kompetencji uczniéw, wskazane wyzej teksty pelnig w
dokumentowaniu tego autorskiego ,,my$lenia” istotng rolg. Po pierwsze, dekonstruujg sensy
przypisywane praktykom wprowadzanym w tych obszarach edukacji po 1989 roku. Odwolujac
sic do sie do$wiadczen whasnych, poddajac analizom zastane dane (s to zardwno auto- jak
analizy wtorne danych, obnazaja ,,nieoczywisto$c” i ,,zdeformowanie istniejgcych wytworow™
- zardwno tych z zakresu diagnozowania edukacyjnego, jak i dotyczacych ewaluacji szkolnych
systemoéw oceniania czy walidacji efektow uczenia si¢. Ujawniajgc ich podporzgdkowanie
jednemu dyskursowi - o funkcjonalistycznej i nowe;j liberalnej proweniencji, sugeruja kierunek
pracy edukacyjnej w tym zakresie. W refleksji wienczacej postrzeganie tego dorobku w
caloksztalcie podejmowanej drogi zawodowej — Habilitantka pisze m.in.

wartodciowe dziatanie edukacyjne 1 spoleczne — w tym takze pograniczne ze swej istoty ocenianie szkolne,
diagnozowanie i ewaluacja — wymaga od osoby dzialajacej $wiadomos$ci uwildania w zlozonos¢ 1
niejednoznaczno$é¢ $wiata wartoéei, ktéry kryje sig za teoriami i praktykami, a takze gotowosci oscylowania
miedzy tymi sprzeczno$ciami” (Autoreferat, s. 34)

7 aplikacyjnym ugruntowywaniem tego pogladu, w postaci hermeneutyczne analiz
doéwiadczen wiasnych zwigzanych z kontekstem i opisem prob wychodzenia poza te
ograniczenia, odnoszonym wprost do ksztalcenia ,,0s0b dziatajgcych”, czyli nauczycieli,
spotykamy sie takze w artykutach nie ujgtych w wyzej wskazanym wykazie. Mam tu na uwadze
takie artykuly, jak ,,O mozliwoéci zredefiniowania niepowodzen szkolnych. Rekonstrukcja
zmiany myslenia studentek — przysztych nauczycielek edukacji wezesnej (Problemy Wezesnej
Edukacji, 2013) czy ,Images of Educational Dialogue of Meanings Occuring in the Portfolio
in Early Education Students (Horyzonty Wychowania, 2022).

Podkreslié zatem w tym miejscu nalezy — szczegélnie w aspekcie rozwoju naukowego
Habilitantki - spéjnos¢ wewngtrzng catego dorobku. Publikacje przedstawione w dokumentacji

21 G, Szyling byla redaktorka naukows sekcji tematycznej w czasopi$mie orum Oswiatowe (2018. 2/60)
stanowigcej poklosie prac Zespohu Zadaniowego Dydaktyki KNP PAN.

22 . Szyling, Terazniejszosc-Czlowiek-Edukacja (2013, 4/640), Ruch Pedagogiczny (2014, 2/85) i Kwartalnik
Pedagogiczny (2019, 1/251), a z D. Klus-Stanskg Studia Pedagogiczne (2015, LXVTII).

23 Nazwy tych projektéw wymieniam na stronie 12 niniejszej recenzji.
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wniosku — zaréwno poprzedzajgce jak 1 wspottowarzyszace cykl wskazany jako ,,0siggnigcie
naukowe”, pozostajgc wzajemnie powigzanymi, odzwierciedlajg nie tylko stale poglgbiany
spiralny rozwdj zainteresowan badawczych, ale i sposob bycia w §wiecie akademii - otwarcie
na wspolprace z innymi, ukazujgce jednoczes$nie zajmowang w nim, tymze $wiecie, pozycje
(zob. np. zaproszenia do redakcji i wspotredakeji numerow i sekeji tematycznych czasopism i
prac zwartych). Doceniajgc ten wkiad nie mozna tez nie wspomnie¢ o pelnieniu przez Nig
funkcji sekretarza czasopisma Problemy Wezesnej Edukacyi, 1 o przyjmowaniu roli recenzenta
w ramach wspolpracy z innymi czasopismami krajowymi, takimi na przyklad jak ,Forum
Oéwiatowe”, . Kultura i Edukacja”, ,,Kwartalnik Pedagogiczny”, ,,Edukacja” czy ,,Horyzonty
Wychowania”.

W kontekscie tym warto jeszcze podkresli¢ publikacje zagraniczne Habilitantki. Dr
Szyling ma bowiem spory wklad w publikacyjne dokumentowanie debat w zakresie
interesujgcego Ja obszaru wiedzy toczacych si¢ w kregach naukowych z krajow z Europy
Wschodniej: Federacji Rosyjskiej (do 2014 roku) oraz Ukrainy. Dobrze to $wiadczy o Jej
otwartoci na dzielenie si¢ ideami 1 badawczymi ustaleniami z przedstawicielami
miedzynarodowego $rodowiska akademickiego (Zob. teksty wystapien opublikowane w
pracach zbiorowych i zaproszenie do Komitetu Redakcyjnego czasopisma naukowego
wydawanego przez Narodowg Akademi¢ Pedagogicznych Nauk Ukrainy).

Aktywno$é¢ konferencyjna Habilitantki, jak mozna spodziewa¢ si¢ po lekturze wyze)
przedstawionych fragmentow niniejszej recenzji, pozostaje koherentng wobec dorobku
publikacyjnego zaréwno tego, ktéry ujety zostal w cyklu stanowigcym podstawe uznania
aktywnosci naukowej za znaczacy dla rozwoju dyscypliny naukowe;j, jak i wigzek jego spirali
uznanej za towarzyszacy. Potwierdza to zaréwno dolaczony do wniosku wykaz wydarzen, w
ktorych wzieta udzial, jak i miejsce oraz charakter tego uczestnictwa. Ich liczba jest
imponujaca. W okresie przed doktoratem jest to 10 spotkan organizowanych w wigkszosci pod
egida PTDE, w trakcie ktorych dr Szyling przedstawila osiem referatow plenarnych i
prowadzila tyle samo razy dyskusje panclowe. Jesli idzie o wystapienia po doktoracie to w
wykazie dotgczonym do wniosku znajdujemy 35 pozycji. Byly to referaty wyglaszane nie tylko
w trakcie konferencji organizowanych przez stowarzyszenie, w ktorym Habilitantka dziala od
lat?*, ale i referaty prezentowane na ogolnopolskich konferencjach pedagogicznych?’, (w tym
np. w Instytucie Badan Edukacyjnych czy w uniwersytetach, w ktorych odbywaly si¢ spotkania
zespolow zadaniowych dziatajgcych przy sekcjach KNP PAN, w tym kilkuletnia aktywnosc
zwigzana z pracami zespotu dydaktyki kierowanego przez prof. Klus-Stanskg. Podkreslenia w
tym fragmencie niniejszej recenzji wymaga tez jej udzial z referatami az w 14 konferencjach
miedzynarodowych organizowanych w rodzimym Uniwersytecie w Gdansku oraz w Moskwie
i Kijowie oraz prace organizacyjne i merytoryczne zwigzane z zasiadaniem w roznych radach
i komitetach przy nich dziatajacych.

24 Habilitantka byla wspélzatozycielem w 2002 roku stowarzyszenia PTDE, zrzeszajacego naukowcow,
edukatoréw, nauczycieli i pelnita w nim m. in, funkcje przewodniczacej Gtoéwnej Komisji Rewizyjnej. Byla tez
cztonkiem Zarzadu Gloéwnego.

%5 Pani dr Grazyna Szyling jest takze czlonkinig Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego.
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Na aktywno$é¢ naukowg Habilitantki realizowana w innych uczelniach, szczegolnie
zagranicznych, zwrocitam juz uwage w poprzednim akapicie, Oceniam jg pozytywnie. Uwage
przykuwa zawarta w dokumentacji wniosku szczegotowa lista form aktywnosci Habilitantki w
ramach podejmowanej od 2024 roku wspolpracy zespolu Uniwersytetu Gdanskiego z
przedstawicielami instytucji naukowych i uniwersytetow z Rosji 1 Ukrainy (zob. m.in. Projekt
naukowy Przesirzenie uczenia si¢, wizyty studyjne w tych instytucjach, przygotowanie i
realizacja konkursowego projektu w ramach programu europejskiego Erasmus Plus
,Mobilno$¢ z krajami partnerskimi” oraz wskazane we wczesniejszym akapicie publikacje
zagraniczne). Podkreslenia tez wymaga udzial Habilitantki w krajowych projektach naukowych
podejmowanych z innymi niz rodzimy uniwersytet partnerami, takimi jak Instytut Badan
Naukowych czy Centralna komisja Egzaminacyjna, oraz projekty wdrozeniowe realizowane
we wspolpracy z Centralnym Oérodkiem Doskonalenia Nauczycieli czy wspolpraca z prof.
Klus-Stanska w ramach oddolnej innowacji dydaktycznej w szkole podstawowe;.

Dzialalno$¢ dydaktyczna i organizacyjna w uczelni. W koncowym fragmencie recenzji
pragne zwrdci¢ uwage na jeszcze jeden wymiar koherencji wewngtrznej dorobku dr Grazyny
Szyling, a mianowicie na zwigzek poszukiwaf naukowych (badawczych) z dzialalnoscig w
obszarze dydaktyki akademickiej oraz popularyzacji nauki. Habilitantka od poczatku swego
zatrudnienia w Uniwersytecie prowadzita m.in. zajecia z takich przedmiotow na kierunku
pedagogika, jak: diagnostyka edukacyjna, podstawy pomiaru dydaktycznego, programy
nauczania i ich ewaluacja. Po uzyskaniu stopnia naukowego doktora lista ta zostala poszerzona
o kursy zwigzane z realizacja badan, czyli o seminaria i takie przedmioty jak wspolczesne nurty
badan spotecznych, metody badan czy strategie metodologii ilo$ciowej. Podobna tematyka
zajmowala si¢ pracujgc ze stuchaczami kilku studiow podyplomowych. Znaczacy jest tez jej
udzial w pracach zespotéw tworzacych programy ksztalcenia na kierunku pedagogika a takze
studiow podyplomowych adresowanych do kandydatow na nauczycieli.

Habilitantka ma tez znaczace osiagniecia organizacyjne. Oprocz wskazanych we wstgpnym
fragmencie recenzji stanowisk i funkcji w o$wiacie takze na uczelni zajmowata kilka waznych
stanowisk. Byla kierownikiem studiow podyplomowych UG, dyrektorem ds. dydaktycznych
Instytutu Pedagogiki, pelnomocnikiem rektora ds. badan jako$ci ksztalcenia, koordynatorem
wydzialowym Programu FErasmus oraz dyrektorem Centrum Ksztalcenia Nauczycieli.
Podkresli¢ tez nalezy jej udziat w kolegialnych wladzach umiwersytetu. Byla cztonkiem senatu.
Reprezentowala tez niesamodzielnych pracownikéw naukowo-dydaktycznych kierownikow
studiéw podyplomowych w posiedzeniach rad wydzialu. Zapraszano Jg tez dwukrotnie do
wspolpracy w ramach zespoléw ds. zapewniania jakosci ksztalcenia (uczelnianego 1
wydzialowego) i prac w radach programowych dla kierunku pedagogika 1 pedagogika
wezesnoszkolna. Jej wklad w doskonalenie procesow ksztalcenia w Uniwersytecie Gdanskim
zostal doceniony nagroda zespolowg Rektora i Medalem Uniwersytetu Gdanskiego. W okresie
zatrudnienia w uczelni otrzymata tez Medal Komisji Edukacji Narodowej, Srebrny Krzyz
Zashugi, a wezeéniej kilka razy zostata uhonorowana nagroda Kuratora Oswiaty w Katowicach.

Dr Grazyna Szyling wspolpracuje tez z doktorantami. Wystgpita jako promotor pomocnicza
w dwoch przewodach doktorskich realizowanych pod kierunkiem prof. Doroty Klus-Stanskiej.
Ma tez osiggniecia w opiece nad pracami dyplomowymi studentéw. Kilka sposrod
wypromowanych 34 prac prac magisterskich i 38 licencjackich uzyskalo wyréznienie a niektore
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staly si¢ podstawa wystgpien ich autorow na spotkaniach i publikacji w czasopismach
naukowych.

Dzialalno$¢ ekspercka i popularyzatorska. Dorobek dr Grazyny Szyling jest bogaty dorobek
1 w tych obszarach jej dziatalnosci i to zaréwno w okresie przed jak i po doktoracie. Jej
wspotpraca w latach 2001-2005 z takimi instytucjami jak Centralna Komisja Egzaminacyjna,
Kuratorium O$wiaty w Olsztynie oraz dwoma wydawnictwami — Wydawnictwami Szkolnymi
i Pedagogicznymi oraz Wydawnictwem ,Rozak™ z Gdaniska nie tylko udzial w projektach,
konferencjach 1 seminariach, prowadzenie kursow i opracowywanie materialow
szkoleniowych, ale 1 publikowanie na podstawie wynikajgcych z tej aktywnosci rezultatow w
postaci artykuléw naukowych. Rezultatami wspolpracy w okresie pézniejszym z Urzedem
Marszatkowskim Wojewodztwa Pomorskiego oraz Ministerstwem Edukacji, Instytutem Badan
Edukacyjnych i Uniwersytetem Warmifisko-Mazurskim bylo zespolowe wypracowanie i
wdrozenie standardow wsparcia szkoly w ramach Regionalnego Programu Operacyjnego.

Zmierzajac ku konkluzji podkresli¢ raz jeszcze pragne, iz w $wietle cato$ci materiatéw
dofaczonych do wniosku wyréznia si¢ szczegélnie taki wymiar dzialalnoéci akademickicj
Habilitantki, ktory okreslic mozna, przywolujgc podtytut monografii autorstwa Doroty Klus-
Stanskiej, jako ,,myslenie teorig o praktyce”. Dr Grazyna Szyling jawi si¢ tez nadto nie tylko
jako badaczka i nauczycielka akademicka oraz popularyzatorka nauki harmonijnie taczaca w
swej dzialalnosci zawodowej jej gléwne wymiary, ale jako wzér wrazliwego pedagoga-
naukowca oddanego tak istotnym sprawom oswiaty w Polsce, jak zmiana paradygmatyczna
nauczania via wpisanie w nig zmiany szeroko rozumianych praktyk oceniania, konstruowanych
przy wspdludziale ekspertow/teoretykow edukacji, uwzgledniajacych radzenie sobie z
przenikajgcymi te $wiaty (akademii i nauczania), zaréwno wewnetrznymi  jak i
kontekstualnymi, napigciami czy sprzeczno$ciami.

Konkluzja konicowa. Przedstawione wyzej oceny i uwagi odno$nie do dorobku naukowego dr
Grazyny Szyling w pelni uzasadniaja ztozony przez Nig wniosek o nadanie stopnia naukowego
doktor habilitowanej w naukach spotecznych w zakresie pedagogiki. Moja odpowiedz na
postawione we wstgpnym fragmencie niniejszej recenzji pytania dotyczgce tego, czy cykl
wskazany we wniosku jako ,,0siggniecie naukowe” stanowi wklad do dyscypliny, w ramach
ktorej Habilitantka (doktor nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki), ubiega si¢ o awans
naukowy, jak i tego, czy przedstawiony dorobek naukowy $wiadczy o tym, ze mamy tu do
czynienia z istotng aktywno$cig naukowa”, jest pozytywna. Analizy dokumentacji
podoktorskiego dorobku Kandydatki prowadza mnie jednoznacznie do konstatacji spelnienia
przez Nig wymagan okre§lonym w art. 219 ust. 1 pkt 2 Ustawy z dn. 20 lipca 2018 r. Prawo
0 Szkolnictwie Wyzszym i Nauce (tj. Dz. U. 22023 r. poz. 742 z pézn. zm.) i posiadania przez
Nig predyspozycji do roli samodzielnego pracownika nauki. Z pelym przekonaniem
wnioskuj¢ o nadanie dr Grazynie Szyling stopnia doktora habilitowanego w dziedzinie
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