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» (...) jego [tzn. cztowieka] idealy i jego marzenia,

jego sady moralne i sposoby ujmowania rzeczywistosci spotecznej —
wszystko to wyrasta z opowiadanych bajek i basni,

z tresci czytywanych powiesci i dramatow,

Z przejecia sie postaciami bohateréw.”

B. Suchodolski, Wspotczesne problemy wychowania estetycznego (1959)

Wszystkim, ktorzy przez ostatnie cztery lata

walczyli razem ze mng o moje naukowe ideaty i marzenia —
wspierajagcemu M¢zowi, cierpliwemu Synowi,

Towarzyszowi doktoranckiej niedoli — Krzysztofowi,

Sebastianowi, ktoremu regularnie podkradatam biurko

i Profesorowi, ktdry nauczyt mnie pisa¢ i patrze¢ na lektury jak pedagog.
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WSTEP

Wychowanie panstwowe majace na celu formacje okreslonych, propanstwowych postaw
dzieci i mtodziezy miato swoje poczatki w drugiej potowie XVIII wieku, kiedy to tworcy
Komisji Edukacji Narodowej, poprzez nowoczesnhe, obywatelskie wychowanie
miodziezy szlacheckiej chcieli ratowaé upadajaca Rzeczapospolita. Do jego zatozen
ponownie odwotano si¢ w okresie dwudziestolecia mi¢dzywojennego. Po zamachu
majowym z 1926 roku jednym z zadan os$wiatowych, jakie postawili przed soba
przedstawiciele sanacji w ramach przygotowywanej reformy oswiaty polskiej byto
stworzenie programu, ktéry umozliwiatby uczniom nabycie cech istotnych z punktu
widzenia obozu legionowego. Zdaniem Anny Radziwith: ,,Wlasciwy stosunek do
panstwa, postawa obywatelska — wyrabiane poprzez dziatanie na strong intelektualna,
wolicjonalng i emocjonalng psychiki wychowanka, to wiez wychowawcza w systemie

»1, Zadaniem zreformowanej w roku 1932 szkoty

nauczania tworzonym przez sanacj¢
bylo takie uksztattowanie cztowieka, ktory bedzie gotowy do tworzenia nowego,
niepodlegltego panstwa: ,[...] podstawa szkoly ogolnoksztalcacej winno sta¢ sie¢
ksztatcenie ogodlne mlodego pokolenia, uwzgledniajace potrzeby zycia spotecznego,
w szczegdlnosci zycia gospodarczego™?.

Jednym z gtéwnych narzgdzi formacyjnych w tamtym okresie staly si¢ lekcje jezyka
polskiego wraz z wpisanym w nie kanonem lektur szkolnych® nad ktérym toczono
dyskusje — w kregach akademickich, artystycznych i spotecznych. Poczatkowo uczniowie
czytali gltéwnie literature¢ romantyczng, jednak szybko dostrzezono, ze dzieta te ucza
jedynie walki o ojczyzng, a nie tego, jak budowaé nowe panstwo. Potrzebne bylo zatem
stworzenie takiego kanonu, ktory umozliwilby ,poznanie kultury polskiej
1 nasladownictwo postaw patriotycznych czy obywatelskich w ujeciu indywidualnym jak

994

1 zbiorowym™". Pierwszy spis lektur uymujacy to zatozenie pojawit si¢ w 1932 r. wraz

z wprowadzeniem tzw. reformy jedrzejowiczowskie;j®.

'A. Radziwilt, Ideologia wychowawcza sanacji i jej odbicie w polityce szkolnej w latach 1926-1939,
,Kwartalnik Pedagogiczny”, 1959, nr 1/2, s. 102.

2 ). Balicki, Prace Ministerstwa nad programami szkét ogolnoksztatcqcych w zwigzku z realizacjq ustawy
0 ustroju szkolnictwa, ,,O$wiata i Wychowanie”, 1934, nr 8-10, s. 455.

3Jak zauwaza M. Stolarczyk: ,,Naturalnie, obiektem najwigkszej troski sanacyjnych ideologdéw pozostawato
nauczanie jezyka polskiego jako podstawowego nosnika idei wychowawczych, zwtaszcza patriotycznych”
(tegoz, Wychowanie paristwowe w Drugiej Rzeczypospolitej w swietle programdéw szkolnych, s. 223).

4 Tamze.

5 Lista lektur dwcze$nie pojawiata sie dopiero w VII klasie, por. B. Nawroczynski, Projekty nowych
programow, ,,Przeglad Pedagogiczny”, 1933, nr 29-30, s.283.



Wyzej zarysowany problem pojawit si¢ powtdrnie, gdy przystgpowano do odbudowy
(potaczonej z reforma) oswiaty po II wojnie $wiatowej, co wigzalo si¢
z O6wczesnymi przeobrazeniami politycznymi, spotecznymi i gospodarczymi. Jak
wskazuje Maria Sienko, najpilniejsza potrzebg tamtego okresu byto ,,u§wiadomienie
spoteczenstwu polskiemu, jak objawiato si¢ odwieczne dazenie ludzkosci do ustroju
spotecznej sprawiedliwosci oraz jak owa idea sprawiedliwo$ci ma si¢ w nowym systemie
zrealizowa¢ i utrwali¢”®. Wazne takze bylo, by uczniom zaprezentowaé postawy i idee,
ktore umozliwig im aktywne uczestnictwo w tworzeniu socjalistycznego porzadku.

Wiodacym narzedziem umozliwiajacym przekazanie ideatu nowego cztowieka miata
sta¢ si¢ literatura — przede wszystkim wspolczesna, ktdrej zadaniem bylo nie tyle
notowanie, ale przede wszystkim kreowanie dokonujacych sie w Polsce zmian’. Pisarze
mogli opowiedzie¢ si¢ po stronie wladz komunistycznych i bra¢ udziat w tworzeniu
»wielkiej historii” lub skaza¢ si¢ na wykluczenie z dwczesnego zycia kulturalnego.
Wiodaca role w przekazywaniu aktualnych dyrektyw przejeta krytyka literacka, m.in.
czasopismo Kuznica, zamieszczajace artykuly i komentarze zwigzane z przyjeta polityka
owczesnych wtadz. Od ich autoréw wymagano, by nie tylko opowiedzieli si¢ po stronie
owczesnych wiladz, ale takze byli wrazliwi spotecznie, lewicowi, polityczni
i aktualni®.

W sytuacji politycznej, w jakiej znalazta si¢ szkota polska po 1945 roku, nieuchronne
byto wigczenie nowych utworéw do programu nauczania®. Wynikato to ze wspomnianej
potrzeby propagowania nowych wzorcow, ale takze checi zniwelowania przywigzania
spoteczenstwa do tradycji, co byto — w opinii wtadz — wing wtasnie szkoty'?. Wazne byto
tez zrewidowanie dotychczasowych badan nad literatura
1 ideologiczna reinterpretacja zyciorysoOw 1 dziet wybranych autoréw. Na to zwracat
uwage na famach ,,Kuznicy” m.in. Mieczystaw Jastrun:

Wysuniecie na plan pierwszy utworow nie skazonych mistycyzmem, mglistoScig tresci

i nietadem formy wydaje si¢ nieodpartg koniecznoscia. Ale to nie wystarczy. Utwory same nie

beda mialy wlasciwej wymowy, jesli nie umiescimy ich w ramach jasnego i wyraznego
pogladu na zycie, historie, literature*.

& M. Sienko, Polonistyka szkolna w gorsecie ideologii, Krakow 2002, s. 21.

" Tamze, s. 24.

8 Tamze, s. 25.

% Jakubowski na tamach ,,Polonistyki” pisat: ,,Szkola wysuwa tu olbrzymie zamoéwienie spoleczne pod
adresem wspolczesnych pisarzy”. Por. J. Z. Jakubowski, Sprawa wspétczesnej literatury polskiej w szkole,
»Polonistyka”, 1948 nr 1,s. 1.

10'M. Sienko, dz. cyt., s. 26.

11 M. Jastrun, Glos niefachowca w sprawie programu nauczania literatury, ,,Kuznica”, 1947, nr 25, s. 4.



Wyzej zarysowane potrzeby implikowaly nie tylko konieczno$¢ stworzenia nowych —
zgodnych z zatozeniami pedagogiki socjalistycznej — wytycznych ksztalcenia nauczycieli
jezyka polskiego, ale takze wskazowek, w jaki sposob omawia¢ zaproponowane teksty.
Pierwszy powojenny program ujmujacy wyzej zarysowane zmiany zostal wydany
dopiero w 1949 r., a wprowadzony w roku szkolnym 1949/1950. Dokonano w nim
podziatu na trzy etapy ksztalcenia: I etap edukacyjny obejmowat klasy I-1V, Il — klasy V-
VIIL, 1l — klasy VII-XI (licealne). W najmlodszych klasach nie zaproponowano
obowigzkowych tekstow, wskazano jedynie obowigzujace cele ksztalcenia
i proponowane kregi tematyczne?. Na kolejnych etapach ksztalcenia na liscie lektur
znalazty si¢ konkretne pozycje, w ktorych dominante stanowily teksty realistyczne,
podejmujace wazkie kwestie zwigzane z nierOwnosciami spotecznymi i realizujace
postulat tworzenia ,,wielkiej historii”. Byly wsrod nich utwory Sienkiewicza (Janko
Muzykant), Marii Konopnickiej (Dym, W piwnicznej izbie, Mendel Gdanski), Adama
Mickiewicza (Bajki, Pani Twardowska, Pan Tadeusz), Aleksandra Fredry (Zemsta),
Bolestawa Prusa (Placowka), Wtadystawa Broniewskiego (Elegia o smierci Ludwika
Warynskiego), Ignacego Kraszewskiego (Stara Basn), Janiny Broniewskiej
(O cztowieku, ktéry kulom sie nie ktaniaf)*®. Jak zauwaza Karolina Jedrych:
W spisie lektur obowigzkowych nie wskazano zadnego tekstu nalezacego do literatury
dzieciecej badz mtodziezowej; planisci pomijali kwestie funkcji ludycznej badz estetycznej
literatury. Jezyk polski jako przedmiot szkolny zostal potraktowany podobnie jak
w pozniejszych programach — jak nauka pomocnicza historii i lekcja ¢wiczen mowienia

1 pisania. Dopiero w spisie lektur uzupetiajacych podano kilka pozycji przeznaczonych dla
mlodego czytelnika®,

Znacznie obszerniejsza 1 bardziej precyzyjna lista lektur pojawita si¢ w programie
nauczania z roku 1959 r. Wida¢ w nim jednak znaczacg rdéznicg, poniewaz
w klasach I-1V w zaproponowanych 24 pozycjach®® wickszo$é stanowily utwory bliskie
mtodym czytelnikom, ktére omawiane sg takze we wspoOtczesnej szkole, m.in.
Plastusiowy Pamietnik Marii  Kownackiej, Dzieci z Bullerbyn Astrid Lindgren,

O krasnoludkach i sierotce Marysi Marii Konopnickiej czy Kubus Puchatek Aleksandra

12 Pisze o tym m.in. Karolina Jedrych w swoim artykule Lektury w programach dla szkoty podstawowej
z lat 1949-1989, [w:] Literatura dla dzieci miodziezy. T. 4, pod red. K. Heskiej-Kwasniewicz, K. Tatu¢,
Katowice 2014, s. 208.

18 Program nauki w 11-letniej szkole ogblnoksztatcqeej. Projekt. Jezyk polski, Warszawa 1949, s. 15-16.
14 K. Jedrych, art. cyt., s. 211.

5 Tamze, s. 212.



Milne. Mozna zatem wysnu¢ wniosek, ze na tym etapie edukacyjnym zrezygnowano
z nachalnej indoktrynacji na rzecz promocji czytelnictwa®®.

Nie zmienil si¢ jednak profil czytelnika proponowany w starszych klasach.
Powszechna w latach 60. koncepcja edukacji literackiej zaktadata wyzszo$¢ aspektu

$wiatopogladowego nad merytorycznym?’

, co sprawialo, ze wsrod proponowanych
tekstow znalazly si¢ kolejne utwory podejmujace problematyke nierdéwnosci spoleczne;j
(np. 4... B... C... Elizy Orzeszkowej) czy wspoélczesne, poprawne ideologiczne (np.
Gustawa Morcinka, Wiladystawa Broniewskiego). Przy kazdym tek$cie uwypuklano
tematy, kwestie, ktore powinien nauczyciel poruszy¢
w trakcie lekcji®. Nie pozostawato to bez wptywu na prace 6wczesnego polonisty, co
podkresla Karol Lausz w opracowaniu Podstawowe problemy wspotczesnej dydaktyki:
Polonista, opracowujac lekture i omawiajac tematy z minionego i biezacego zycia, stale musi
podejmowac z mtodzieza kwestie o charakterze etycznym, moralnym. W takich momentach
bywa narazony na bardzo nieraz ostre konflikty z przekonaniami wlasnymi, a takze
z przekonaniami niektorych uczniow. [...] Szacunek dla cudzych wierzen i przekonan nie
moze wyklucza¢ rzeczowej analizy zjawisk pozostajacych w sprzecznosci z naszymi
przekonaniami i wierzeniami. [...] Polonista musi jednak stale mie¢ na uwadze, ze wsrod
zatozen naszego systemu nauczania jedno z naczelnych miejsc zajmuje to, ktore uznaje szkote
za integralny sktadnik budowy socjalizmu i ze stad wynika jedno z glownych jej zadan w
obecnej rzeczywisto$ci: ksztaltowanie 1 przeksztalcanie $wiadomosci spotecznej

w duchu socjalizmu. Ten obowiazek powinien wypetia¢ nauczyciel literatury w stopniu
znacznie wigkszym niz nauczyciele innych przedmiotow.

Sposrod zalozen ogolnych naszego systemu wigzacych si¢ $ci§le z nauczaniem literatury

wymieni¢ nalezy mozliwo$¢ 1 wynikajacy stad obowigzek urzeczywistniania przez szkotg

socjalistycznego ideatu wychowawczego™®.

W rownie dramatycznej sytuacji postawiony byt sam uczen, ktory jako uczestnik tak
precyzyjnie zaplanowanego procesu dydaktycznego winien wykazywac si¢ odpowiednim
swiatopogladem 1 postawa. Wigzato si¢ to zazwyczaj z brakiem mozliwos$ci wyrazania
wlasnej opinii 1 merytorycznej dyskusji nad omawianym dzielem.

Kolejny program (z roku 1970 r.?%) wprowadzat na liste lektur nowosci,
podporzadkowane jednak dotychczas wskazanym celom i zadaniom o§wiaty. W klasach
I-III proponowano m.in. proze Wojciecha Zukrowskiego (Mdj przyjaciel stor), lreny

Jurgielewiczowej (O chiopcu, ktory szukat domu), Ludwika Jerzego Kerna (Ferdynant

16 Tamze.

7M. Sienko, dz. cyt., s. 85.

18 K. Jedrych, art. cyt., s. 213.

19 K. Lausz, Podstawowe problemy wspoiczesnej metodyki literatury (wprowadzenie do metodyki
literatury), Warszawa 1970, s. 106-107.

20 7ob. Program nauczania o$mioklasowej szkoly podstawowej. Jezyk polski — klasy V-VIII, Warszawa
1971.



Wspanialy). W klasach starszych pojawito si¢ novum w postaci dwoch list lektur
uzupetniajacych: wypis A ujmowat dzieta klasyczne, natomiast B — nowosci czytelnicze,
w tym literature mtodziezowa?!. Zamieszczony zostat takze zapis obligujacy poloniste do
zapoznania uczniow z wybranymi audycjami radiowymi
1 filmami. O ile w lekturach obowigzkowych oraz uzupehiajacych z listy A nie widaé
bylo znaczacej réznicy (w dalszym ciggu dominante stanowila proza realistyczna oraz
klasycy romantyzmu, pojawia sie takze proza Zeromskiego — Sitaczka, Syzyfowe prace),
to na licie B mozna byto znalez¢ proze Edmunda Niziurskiego (Sposob na Alcybiadesa)
czy Alfreda Szklarskiego (Tajemnicza wyprawa Tomka). Widoczna jest zatem zmiana
kierunku reform obowigzujacego kanonu, ktora wspodtczesnie mozna interpretowac
pozytywnie. Nalezy jednak pamigtac, ze zarowno proponowane w catosci teksty, jak
1 zamieszczone w podrecznikach wypisy (fragmenty) byly swoistym instrumentarium w
tworzeniu ,,pelnej osobowosci socjalistycznej” oraz ,,wielkiej historii”, ktore czesto
traktowano jako teksty uzytkowe bedace prezentacja okre§lonych postaw, faktow
historycznych, w Zzaden sposob nie zwigzane z przezyciem estetycznym i formowaniem
wrazliwoéci literackiej??. Dlatego tez wprowadzenie do kanonu literatury wspotczesnej
nie przektadato si¢ bezposrednio na zainteresowanie mlodziezy omawianymi utworami,
a wrecz przeciwnie — czgsto do nich zniechecato.

Ostatnia modyfikacja kanonu w omawianym okresie przypadla na reforme¢ oswiaty
na przetomie lat 70. i 80.2. Dotychczasowa liste lektur uzupetniono o nowosci
czytelnicze (m.in. w szkole podstawowej pojawia si¢ Szatan z siodmej klasy Kornela
Makuszynskiego), pojawilty si¢ takze propozycje wybranych utworéw Wistawy
Szymborskiej, Tadeusza Rézewicza, Czestawa Milosza. Reformatorzy konsekwentnie
tez proponowali pozycje rosyjskich i radzieckich pisarzy (np. Gogola, Gajdara). Reforma
w tym okresie nie przyniosta wigkszych zmian w kanonie — wyjatkiem byto umieszczenie
na liscie Kamieni na szaniec Aleksandra Kaminskiego, ktore — pozostawione poza lista
lektur — stanowily zagrozenie ideologiczne ze wzgledu na swojg 6wczesng popularnosc.
Zasadne bylo zatem wlaczenie ich do programu szkolnego i omoéwienie zgodne

z obowiazujaca wyktadnig?*.

2L K. Jedrych, dz. cyt., s. 216.

22 M. Sienko, dz. cyt., s. 87.

2 Zob. Programy szkoty podstawowej: zbidr dokumentéw. Cz. 1, red. S. Frycie, Warszawa 1985.
2 K. Jedrych, art. cyt., s. 222.



Powyzsze, zwigzle omoOwienie reform oraz roli kanonu w okresie 1945-1989
pokazuje, ze w planach wtadz komunistycznych odnoszacych si¢ do wychowania (przy
znaczagcym udziale szkoty) ,,nowego cztowieka” edukacja literacka odgrywata znaczaca
role. Lekcje jezyka polskiego poddano w tym czasie instrumentalizacji
Swiatopogladowej, ktora miata zaowocowaé przyjeciem przez mtodziez okreslonych
postaw, zgodnych z polityka wtadz socjalistycznych. Dostepne zrodta nie sg jednak
w stanie udzieli¢ odpowiedzi na pytania, jak konkretne utwory wigza sie z pedagogika
socjalistyczng oraz czemu niektore z pozycji pozostawaty na liscie lektur przez wiele lat,

a niektore usuwano.

Cel i przedmiot badan

Celem przeprowadzonych badan byla rekonstrukcja wzorcow osobowosciowych
zamieszczonych w tekstach szkolnych w latach 1944-1989. Cezure czasowa wyznacza
poczatek epoki PRL w Polsce — ogloszenie Manifestu PKWN w lipcu 1944 r. — oraz jej
koniec — obrady Okragtego Stotu w 1989 r. Badanym obszarem byto terytorium Polski
Ludowej, a konkretnie placowki przynalezace do szkolnictwa ogolnoksztalcacego —
szkoty podstawowe oraz licea ogdlnoksztatcace.

Kluczowym terminem pojawiajacym si¢ w temacie dysertacji sg lektury szkolne, ktore
autorka rozumie nie tylko jako pozycje ksiazkowe wymienione w kolejnych programach,
ale jako wszystkie utwory literackie oraz towarzyszace im teksty kultury omawiane na
lekcjach. Ma to uzasadnienie zar6wno w zapisach programowych — w dziale ,,lektura”
zazwyczaj ostatnig pozycja byly wybrane wypisy, czytanki oraz artykuly prasowe — jak
1 w samej specyfice przedmiotu jezyk polski, ktory z zatozenia ma charakter
interdyscyplinarny. W zwigzku z tym na lekcjach tych taczy si¢ wiedzg przedmiotowa
o literaturze 1 jezyku z innymi przekazami medialnymi oraz kontekstami, co réwniez
odzwierciedla si¢ w stosowanych metodach pracy.

Zaprojektowany proces badawczy miat da¢ odpowiedZ na pytanie, jak w kanonie
lektur odzwierciedlal si¢ (zapozyczony z ZSRR) ideat budowniczego socjalizmu
nakre$lony w dokumentach programowych PZPR i propagowany w catym okresie PRL
przez kolejnych przywodcoOw partii 1 jej gremia kierownicze. Autorke interesowato
ponadto, jak — w mysl wytycznych i zalecen (wskazan) witadz o$wiatowych — ten
zoperacjonalizowany w  kolejnych programach nauczania ideal mial by¢
urzeczywistniany przez nauczycieli na lekcjach jezyka polskiego. Autorka dazyta

rowniez do sformutowania oceny, na ile teksty zawarte w kanonie lektur budzity
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zainteresowanie 1 zyskiwaly uznanie ich wspotczesnych odbiorcéw, czyli uczniow
z okresu PRL.

Przedmiotem badan byty teksty szkolne oraz sposob ich adaptacji do realiow
szkolnych zrekonstruowany na podstawie opracowan metodycznych, programow,
podrecznikdéw oraz innych zrédet. Wskazany problem gtowny generowal nastgpujace
pytania badawcze:

1. Jaki byt model budowniczego socjalizmu prezentowany w dokumentach partii?

2. Jakie wzorce osobowe mozna odnalezé w proponowanych tekstach w latach

1945-1989?

3. Jakie narzedzia wykorzystywano do propagowania okreslonych wzorcow?

4. Jak przektadaty si¢ zalozenia teoretyczne pedagogiki socjalistycznej na praktyke

szkolna?

5. Czego oczekiwano od nauczycieli w zakresie omawiania lektur?

6. Czy i jaka korelacja istnieje migdzy biezacymi wydarzeniami, dokumentami

a doborem tekstow szkolnych?

7. Jakie postawy spoleczne miaty by¢ ksztattowane wskutek lektury okreslonych

ksigzek i innych utworéw literackich?

8. Jaka byta recepcja ksigzek przez uczniow?

Wszystkie powyzsze pytania wplyngly na zakres, ksztalt oraz sposdb prowadzenia
procesu badawczego. Dotyczg one rdéznych porzadkow metodologicznych —
pedagogicznych, historycznych, jak 1 literaturoznawczych. Niezbgdne stalo si¢ zatem
zaprojektowanie takich badan, ktore ujetyby wszystkie te perspektywy. Trzeba byto
réwniez wzia¢ pod uwage niejednorodny charakter analizowanego okresu i dokonujace

si¢ przemiany spoteczno-gospodarcze.

Stan badan
Tematyka odnoszaca si¢ do ideatu budowniczego socjalizmu oraz kanonu lektur
szkolnych jest obecna zar6wno w badaniach pedagogicznych, jak i literaturoznawczych.
Brakowato cato$ciowego opracowania zwigzku mig¢dzy tymi dziedzinami i1 wskazania
korelacji miedzy wzorcami propagowanymi przez parti¢ a doborem konkretnych tekstow
szkolnych.

Obraz ,,nowego cztowieka” oraz narzedzia jego formacji zostal opisany w ksigzce

Mariusza Mazura O cztowieku tendencyjnym... Obraz nowego cztowieka w propagandzie
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komunistycznej w okresie Polski Ludowej i PRL 1944-1956%°. Autor szczegdtowo
zrekonstruowat koncepcje nowego czlowieka nakreslong w dokumentach partyjnych,
pismach tworcoOw ideologii marksistowskiej oraz jej zwigzek
z wychowaniem socjalistycznym. Wskazat tez glowne determinanty ewolucji tego
wzorca 1 instrumentarium propagandy. Efektem jego pracy jest precyzyjna
charakterystyka homo sovieticusa i proba odpowiedzi na pytanie, na ile urzeczywistnit
si¢ na polskim gruncie.

Wczesniej tematyke nowego cztowieka w wydaniu sowieckim podjat Michal Heller,
autor ksiazki Maszyna i Srubki. Jak hartowalt sie cztowiek sowiecki®®. Odtworzyt w niej
wzorzec homo sovieticusa oraz instrumentarium, ktore umozliwiato efektywna
socjalistyczng formacje?’. W ksigzce autor podkreslit role wychowawcza szkoty w tym
procesie, a  dodatkowo  wskazal takze na  role¢  kultury, jezyka
1 strachu w tworzeniu nowego cztowieka. Szczegodlnie warto§ciowe w publikacji jest
zaakcentowanie wplywu aktualnych regulacji prawnych i zjawisk spotecznych na
literaturg — badacz wielokrotnie zobrazowal wywod utworami wspotczesnymi.

Szczegblowa analize nauczania literatury w szkole w latach PRL przeprowadzita
Maria Sienko w przywolywanej juz publikacji Polonistyka szkolna w gorsecie ideologii.
Dyskusje wokét wychowania literackiego w latach 1944-1989%8. Autorka w opracowaniu
wskazata, w jaki sposob polityka komunistycznych wtadz Polski Ludowej wptyne¢ta na
literature, tworczo$¢ autoréw tego okresu oraz lekcje jezyka polskiego. Badaczka
przedstawila szczegdtowo przebieg dyskusji nad wychowaniem literackim oraz polaczyta
je z prezentowanym w tamtym okresie zdaniem metodykoéw oraz krytykow.

Sam kanon i jego przemiany zostat opisany w ksigzce Anny Franaszek Od Bieruta do
Herlinga-Grudzinskiego: wykaz lektur szkolnych w Polsce w latach 1946-1999%.
Autorka zaprezentowata, w jaki sposob zmieniat si¢ kanon lektur na wszystkich etapach
ksztatcenia w przywotywanym okresie. Ksigzka stanowi wazne studium prezentujace
kolejne przemiany spisu tekstow szkolnych, jednak autorka nie wigze tych zmian w zaden

sposob z problematyka wychowawcza.

25 Zob. M. Mazur, O czlowieku tendencyjnym... Obraz nowego cztowieka w propagandzie komunistycznej
w okresie Polski Ludowej i PRL 1944-1956, Lublin 2009.

% Zob. M. Heller, Maszyna i srubki. Jak hartowat sie cztowiek sowiecki, Warszawa 1989.

27 Szerzej zagadnienie to omowit (we wspolpracy z Aleksandrem Niekriczem) w pracy: Utopia u wladzy.
Historia Zwigzku Sowieckiego, t. | -11, Poznan 2016.

28 Zob. M. Sienko, Polonistyka szkolna w gorsecie ideologii. Dyskusje wokét wychowania literackiego
w latach 1944-1989, Krakow 2002.

2 Zob. A. Franaszek, Od Bieruta do Herlinga-Grudzinskiego: wykaz lektur szkolnych w Polsce w latach
1946-1999, Warszawa 2006.
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W analizie funkcjonowania modelu cztowieka sowieckiego niezbedne jest takze
odwotanie si¢ do literatury z zakresu pedagogiki socjalistycznej. Mozna tu wskaza¢ prace
m.in. Bogdana Suchodolskiego Podstawy wychowania socjalistycznego®, Wychowanie
dla przyszlosci®t, Oswiata i czlowiek przysztosci®?, Czestawa Banacha Oswiata polska w
latach osiemdziesigtych™®, Ferdynanda Iniewskiego Ogélne prawidlowosci wychowania
patriotycznego uczniéw w szkole3*. W ich komentarzu i prezentacji konieczne bylo
odwotanie si¢ do wspotczesnych opracowan, np. ksigzki Matgorzaty Kosiorek
Pedagogika autorytarna. Geneza, modele, przemiany®, Stanistawa Bortnowskiego Spor
ze szkolg. Zapis z lat siedemdziesigtych®, studium Przebudowaé czlowieka.
Komunistyczne wysitki zmiany mentalnosci®’.

Tematyke idealu wychowawczego oraz jego zmian na przestrzeni PRL podjat
w swoim opracowaniu Wojciech Pomykato (Ksztattowanie ideatu wychowawczego
w PRL w latach 1944-1976%®), ktory opisat tto polityczno-spoteczne dokonywanych
w tym zakresie modyfikacji. Podobny charakter ma praca Maksymiliana Maciaszka
(Tresci ksztalcenia i wychowania w reformach szkolnych PRL®®), choé w tym przypadku
autor skupit si¢ na licznych w okresie reformach oraz towarzyszacych im procesach
legislacyjnych. Z kolei recepcj¢ narzucanego modelu wychowawczego opisat Krzysztof
Kosinski (Oficjalne i prywatne Zycie milodziezy w PRL*™), ktéry z perspektywy
wspotczesnej opisal rowniez teatralizacj¢ zycia codziennego w PRL i1 zwigzane z nig
postawy.

Dla podjetego tematu wazna byla takze charakterystyka ksztalcenia nauczycieli
w okresie PRL, by wskaza¢ pozadane przez wtadz¢ postawy w nauczaniu. Przywotac tu
nalezato publikacje metodyczne z tego okresu*!, dokumenty regulujace edukacje
polonistow, ale wilasciwa interpretacja wymagala wykorzystania opracowan

syntetyzujacych wiedzg z tego zakresu. Ksigzka Romualda Grzybowskiego Wyzsze szkoty

30 Zob. B. Suchodolski, Podstawy wychowania socjalistycznego, Warszawa 1967.

81 Zob. B. Suchodolski, Wychowanie dla przysztosci, Warszawa 1947,

32 Zob. B. Suchodolski, Oswiata i cztowiek przysztosci, Warszawa 1974.

33 Zob. Cz. Banach, Oswiata polska w latach osiemdziesigtych, \Warszawa 1984.

3 Zob. F. Iniewski, Ogélne prawidtowosci wychowania patriotycznego uczniéw w szkole, Warszawa 1985.
35 Zob. M. Kosiorek, Pedagogika autorytarna. Geneza, modele, przemiany, Krakow 2007.

36 Zob. S. Bortnowski, Spor ze szkotq. Zapis z lat siedemdziesigtych, Krakoéw 1982.

37 Zob. M. Brodala, A. Lisiecka, T. Ruzikowski, Przebudowaé cztowieka. Komunistyczne wysitki zmiany
mentalnosci, pod red. M. Kuli, Warszawa 2001.

38 Zob. W. Pomykato, Ksztattowanie ideatu wychowawczego w PRL w latach 1944-1976, Warszawa 1977.
39 Zob. M. Maciaszek, Tresci ksztatcenia i wychowania w reformach szkolnych PRL, Warszawa 1980.

40 Zob. K. Kosinski, Oficjalne i prywatne zycie mtodziezy w czasach PRL, Warszawa 2006.

41 Np. materiaty konferencyjne Dydaktyka dydaktyki literatury i jezyka polskiego: z zagadnien teorii
i praktyki, Krakow 1979.
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pedagogiczne w Polsce w latach 1946-1956? postuzyta jako wzorzec pracy badawczej
podejmujacej zagadnienia z tego okresu, jak i rowniez dostarczyla informacji na temat
ksztalcenia nauczycieli w okresie PRL oraz ideologizacji o§wiaty w okresie 1948-1956.
Wykorzystano rowniez inne prace tego autora: Idea wychowania nowego cztowieka
(homo sovieticus) i jej odzwierciedlenie w zatozeniach programowych Wszechzwigzkowej
Organizacji Pionierskiej*®, Moralnos¢ komunistyczna jako konstytutywny sktadnik

osobowosci nowego czlowieka (homo sovieticus)*

czy Ku szkole ateizujgcej.
Duchowienstwo, nauczyciele, uczniowie i rodzice wobec dziatan wladz komunistycznych
z lat 1958-1961 zmierzajgcych do petnej laicyzacji szkoly polskiej*®, by uporzadkowaé
wiedz¢ na temat formacji czlowieka sowieckiego oraz kontekstu historyczno-
spotecznego analizowanego okresu. Cenne byly rowniez odniesienia bibliograficzne
wykorzystywane w wyzej wymienionych publikacjach.

Tematyka propagandy w podrgcznikach zajeta si¢ Joanna Wojdon w swoim
przekrojowym opracowaniu Propaganda polityczna w podrecznikach dla szkot
podstawowych Polski Ludowej (1944-1989)%. Autorka przedstawita w swoim
opracowaniu metody ideologizacji zastosowane we wszystkich dostepnych
podrecznikach okresu 1944-1989 i frekwencyjnie zobrazowata, na jakich przedmiotach
byla ona najczgsciej podejmowana. Swoj wywod uzupehita o wykresy przedstawiajace
statystyki wystepowania tre$ci ideologicznych. Jej analiza miata jednak przede
wszystkich charakter ilosciowy, a ponadto w pracy nie wystepuje tematyka formacji
nowego cztowieka poprzez lektury.

Kolejnym wykorzystywanym opracowaniem byla praca Joanny Krol Autorytet
nauczycielski w dobie PRL-u: zalozenia i rzeczywistosé*, w ktérej autorka przedstawita

zadania nauczyciela jako wykonawcy zarzadzen wtadzy oraz autorytetu majacego wptyw

42 Zob. R. Grzybowski, Wyzsze szkoty pedagogiczne w Polsce w latach 1946-1956, Torun 2010.

43 Zob. R. Grzybowski, Idea wychowania nowego czlowieka (homo sovieticus) i jej odzwierciedlenie
W zalozeniach programowych Wszechzwigzkowej Organizacji Pionierskiej, [w:] Ad Personam: prace
ofiarowane Profesorowi Adamowi Massalskiemu w 75. rocznice urodzin, red. C. Jastrzebski, Kielce 2019,
S. 245-267.

4 Zob. R. Grzybowski, Moralnos¢ komunistyczna jako konstytutywny skiadnik osobowosci nowego
cztowieka (homo sovieticus), ,,Prace Naukowe Akademii im. Jana Dtugosza w Czg¢stochowie. Pedagogika”,
2018, vol. 27, nr 2, s. 325-339.

4 Zob. R. Grzybowski, Ku szkole ateizujgcej. Duchowienstwo, nauczyciele, uczniowie i rodzice wobec
dziatan wladz komunistycznych z lat 1958-1961 zmierzajgcych do petnej laicyzacji szkoly polskiej,
[w:] Edukacja w warunkach zniewolenia i autonomii (1945-2009), pod red. E. Gorloff, R. Grzybowskiego
i A. Kotakowskiego, Krakow 2010.

46 Zob. J. Wojdon, Propaganda polityczna w podrecznikach dla szkét podstawowych Polski Ludowej (1944-
1989), Torun 2001.

4 Zob. J. Kr6l, Wychowawca, nauczyciel, mistrz: o potrzebie maqdrosci, autorytetu i cnoty, red.

B. Jedrychowska, Wroctaw 2017, s. 133-143.
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na formacj¢ charakteru miodziezy tego okresu. Badaczka przedstawita w artykule
zardwno podstawowe zagadnienia zwigzane z osobowoscia pedagoga PRL, jak i jego
idealng sylwetke.

W opracowaniu problemu przydatne byly rowniez opracowania autorstwa Edyty Kahl,
Witolda Chmielewskiego, Bolestawa Porytaty, Stanistawa Mauersberga, Joanny Mercik

1 inne, ktorych pelny spis znajduje si¢ w bibliografii wienczacej dysertacjg.

Metodologia badan wlasnych

Jak wynika z powyzszego zestawienia, ksigzka 1 zwigzane z nim zagadnienia
czytelnictwa byly i sg przedmiotem zainteresowan wielu dziedzin. Jak wskazata Romana
Miller, pedagoga interesuje przede wszystkim wptyw lektur na osobowo$¢ czlowieka.
Autorka, opisujac to zagadnienie, przywotata stowa Bogdana Suchodolskiego: ,,jego [tzn.
cztowieka — przyp. A.K.] idealy i jego marzenia, jego sady moralne i sposoby ujmowania
rzeczywistosci spotecznej — wszystko to wyrasta z opowiadanych bajek i basni, z tresci
czytywanych powiesci i dramatéw, z przejecia sig postaciami bohateréw”*8.

W zwiazku z tym, podjete na potrzeby dysertacji badania miaty charakter
interdyscyplinarny. Wynikata z tego potrzeba wykorzystania metod z roznych porzadkoéw
metodologicznych — zaréwno literaturoznawczych, jak i pedagogicznych oraz
historycznych®®. Dopiero tak rozlegle ujecie pozwalato sformutowanie odpowiedzi na
postawione w rozprawie pytania badawcze.

Jednoczesnie, taka wielo$¢ kontekstow wymagata skonstruowania autorskich
narzedzi taczacych w sobie wyzej wymienione perspektywy. Pierwszym z nich byl arkusz
analizy programdw ujmujacy zamierzone cele wychowawcze, zwigzane z nimi zadania
nauczyciela oraz kompetencje polonistyczne. Wykorzystanie go umozliwito

uporzadkowanie procesu badawczego, jednocze$nie zachowujac jego jakosciowy

4 B. Suchodolski, Wspotczesne problemy wychowania estetycznego, ,,Kwartalnik Pedagogiczny”, 1959, nr
1, za: R. Miller, Problematyka badan nad czytelnictwem dzieci i miodziezy z pedagogicznego punktu
widzenia, ,,Kwartalnik Pedagogiczny”, 1960, nr 1, s. 35.

49 Polgczenie tych porzadkéw wynika rowniez z samej specyfiki dydaktyki szczegdtowe;j, ktora rowniez
lezy na skraju wiedzy przedmiotowej oraz pedagogicznej. O trudno$ciach zwigzanych z tym pisata
J. Kowalikowa, Dydaktyka literatury polskiej i jezyka polskiego — nauce i szkole, ,,Annales Universitatis
Paedagogicae Cracoviensis. Studia ad Didacticam Litterarum Polonarum et Linguae Polonae Pertinentia
117, 2010, s. 17.
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charakter®®. Pod tym samym katem byla badana obudowa metodyczna oraz podreczniki
szkolne®

Kolejnym etapem procesu badawczego byta analiza konkretnych tekstow literackich
i rekonstrukcja proponowanych w PRL ich interpretacji. Na podstawie uzyskanych
danych mozliwe bylo potaczenie w calo$¢ zaproponowanych w dysertacji podziatow
I periodyzacji oraz opisanie wzorcéw budowniczego socjalizmu w wybranych lekturach
szkolnych, umieszczenie ich na tle danego okresu czasowego oraz powigzanie z celami
wychowawczymi.

Jednym =z podstawowych warunkéw wiasciwie przeprowadzonego procesu
badawczego jest mozliwo$¢ jego weryfikacji 1 odtworzenia, dlatego ponizej
przedstawiono rozbudowang koncepcje¢ badan oraz opis ich realizacji, a takze sposob
zbierania i opracowywania pozyskanych danych. Niezb¢dnym uzupetnieniem tej czastki
jest aneks, w ktorym znajduje si¢ stworzone narzedzie.

Istotnym elementem opisu podjetych badan jest ich kontekst metodologiczny,
poniewaz przeprowadzony proces znajduje si¢ na granicy trzech porzadkow:
literaturoznawczego, historycznego oraz pedagogicznego. Kazda z tych perspektyw
wplyngta na stworzone narzedzia, ale rowniez na sposob analizy oraz interpretacji
wynikow. Stad, zarysowanie kontekstu przeprowadzonych badan — w tym roéwniez
wskazanie poszerzajacej zagadnienie to bibliografii — wydaje si¢ konieczne dla
zrozumienia procesu.

Podstawowym problemem badan literaturoznawczych jest fakt, ze na gruncie polskim
sg one — zazwyczaj — $cisle zwigzane z filologig narodowa badz obcg®?. Wiodzimierz
Bolecki, probujac odpowiedzie¢ na pytanie o zakres tejze dziedziny, przywolal trzy ujecia
sformutowane przez Janusza Stawinskiego:

1) doktrynalne — zaktada, ze przedmiotem literaturoznawstwa jest teoria i jej

realizacje praktyczne;

2) instytucjonalne — dotyczy szeroko pojetej edukacji literackiej (zaréwno tej

uniwersyteckiej, jak i ,,szkolne;j”);

3) zdroworozsadkowe — opierajace si¢ na potocznej swiadomosci literackiej.

%0 Jednym z gtéwnych zarzutdéw metodologii jakoéciowe;j jest subiektywny charakter zbieranych danych.
Badacz poszukuje w takim procesie okreslonych fenomenow, ktére moga by¢ potencjalnie niezauwazone
przez innych uczonych lub uznane za nieistotne. Stworzenie kwestionariuszy obserwacji pozwala na
przynajmniej czg¢Sciowe odtworzenie procesu oraz weryfikacje otrzymanych wynikow.

%1 Narzedzie zostato zamieszczone w aneksie (zalacznik 1).

52 Zob. W. Bolecki, Pytanie o przedmiot literaturoznawstwa, [w:] ,, Teksty Drugie”, 2005, nr 1-2, 5.12.
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Dla podj¢tego procesu badawczego najbardziej uzyteczne jest drugie z wskazanych ujec,
obejmujagce szkolne wykorzystanie literatury. Ani w rozdziale przegladowym, ani
w analizie nie przywotywano ustalen z zakresu nauki o literaturze okresu PRL, a jedynie
jej waski wycinek wykorzystywany w edukacji®®. W niektorych fragmentach dysertacji
znajduja si¢ odniesienia do ustalen badaczy, jednak gltéwny nacisk potozony byt na
realizowany w szkole sposob analizy dziet literackich i proponowane uczniom
interpretacje*.

Zastosowane podejscie sprawilo, ze ustalenia metodologiczne zwigzane z teorig
| historig literatury zostalo zawezone, co jest widoczne rowniez w rozdziale 11
dotyczacym kanonu lektur. Przedstawiono w nim przede wszystkim zagadnienia
dotyczace strukturalizmu, ktory byt dominujacym kierunkiem metodologicznym lat PRL,
w tym rowniez polonistyki szkolnej. Cytowana juz Poetyka stosowana Bozeny
Chrzastowskiej, jak i jej inne publikacje wywarty znaczacy wptyw na nauke¢ analizy
I interpretacji. Wczesniejsze teksty zwigzane z tym zagadnieniem (publikacje Karola
Lausza, Jana Zygmunta Jakubowskiego, Marii Nagajowej i innych) czesto miaty
charakter doksztatcajacy dla samych polonistow, ktorzy w okresie powojennym nie mieli
szans odebra¢ wlasciwej edukacji polonistycznej i proponowane im metody pracy
umozliwiaty do$¢ szybki proces przyswajania niezbednych tresci. Lata 70. byty
momentem, w ktérym ksztalcenie nauczycieli bylo w pewnym stopniu ugruntowane,
a wymagania stawiane pracy w szkole wyzsze niz bylo to w okresie bezposrednio po
wojnie, stad bylo mozliwe podjecie merytorycznej dyskusji na temat obowigzujacego
sposobu uczenia czytania w szkole.

Druga istota kwestia, ktoéra wplyneta na ksztalt podjetego procesu badawczego, byt
sam przedmiot badan. Jak wskazuje Edward Kasperski

nauki humanistyczne — inaczej niz nauki aprioryczne i empiryczne — opierajg si¢ gtownie,

cho¢ nie wylacznie, na rozumieniu oraz interpretacji tekstow, a w konsekwencji cudzych

wypowiedzi (...). Bachtin upatrywat w tekScie pierwotng rzeczywisto$¢ (pierwotne datum)
lingwistyki, nauk filologicznych, literaturoznawstwa i innych wyspecjalizowanych dyscyplin.

53 Podobnie jak i w innych dziedzinach, mozliwa bylaby analiza wylacznie oparta na doktrynalnym ujeciu
lektur szkolnych (np. przyjetych w latach 60. i 70. Interpretacjach Dziadéw czy twoérczoéci Zeromskiego),
jednak perspektywa ta nie byla powszechna, a dotyczyta jedynie srodowiska literackiego (zaréwno pisarzy,
jak 1 badaczy ich tworczosci oraz krytykdéw). W ujeciu szkolnym przestanie wielu ksigzek zostaje
zdeformowane, uproszczone ze wzgledu na wiek, potrzeby wychowawcze czy mozliwosci percepcyjne
ucznioéw, dlatego to wlasnie instytucjonalny charakter literaturoznawstwa byl wykorzystany w badaniach.
% Stad $wiadoma rezygnacja z takich kierunkéw metodologicznych jak dekonstrukcja, hermeneutyka,
fenomenologia, poststrukturalizm czy feminizm. Odniesienia do czgsci z tych ujg¢ znajduja si¢
W przypisach, w czgéci zwiazanej z analizg lektur i obejmuja jedynie okres 1944-1989.
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(...) Podobnie jak tekst jest bezposrednig rzeczywistoscig dla badacza, tak lektura postaje
[prawdopodobnie zostaje — przyp. A.K.] dla niego poznaniem bezpo$rednim®®.

Z przywotanego tekstu wynika, ze nauki humanistyczne (w tym literaturoznawstwo
i nauki historyczne) zajmuja si¢ przede wszystkim rzeczywistoscia ukazywana
w roznorodnych tekstach — zarowno literackich, jak i teoretycznych, prasowych oraz
kultury. Tym samym, podstawowym materiatem badawczym w podjetym procesie sa
szeroko pojete lektury szkolne oraz towarzyszace im opracowania i warunkujace ich
wprowadzenie dokumenty partyjne.

Zebranych danych nie mozna byto jednak analizowac¢ i interpretowa¢ w badawczej
prézni. Jak wykazano w rozdziale teoretycznym, badania historyczne wymagajg ukazania
szerszego kontekstu, umozliwiajacego rekonstrukcje specyficznych warunkow, w jakich
dane teksty (zrodta®®) powstaty®’. Pierwszy etap procesu badawczego w tej metodologii
stanowi heureza, ktora polega — w najprostszym ujeciu — na gromadzeniu materiatu oraz
czytaniu opracowan zwigzanych z tematem®. Nastepnie, zebrane teksty poddaje sie
krytycznej analizie, biorgc pod uwage ich wiarygodno$¢, czas powstania, intencje czy
nastawienie autora, ktora moze wplynaé na obiektywno$é danego zrodta®®. W jej
konsekwencji powinna powsta¢ rekonstrukcja danej rzeczywistosci, ktora — co trzeba
wyraznie podkresli¢ — nigdy nie bedzie catkowita, poniewaz opiera si¢ jedynie na
relacjach danych jednostek, czesto subiektywnych i niepelnych®. Po wieloaspektowej
analizie badacz powinien moc sformutowac tzw. fakt historyczny, czyli obiektywny opis

danego zdarzenia®:. Istnieje w metodologii historii wiele metod umozliwiajacych jego

55 E. Kasperski, Metody i metodologia (metodologia ogdlna, nauki humanistyczne, wiedza), \Warszawa
2017, s. 320.

% Wérod badaczy nie ma jednomys$lno$ci w zakresie definiowania pojecia zrodta historycznego; za Jerzym
Topolskim przyjmuje je jako ,,wszelkie zrodta poznania historycznego (bezposredniego i posredniego), tzn.
wszelkie informacje (w rozumieniu teorio informacyjnym) o przesztosci spotecznej, gdziekolwiek one si¢
znajduja, wraz z tym, co owe informacje przekazuje (kanatem informacyjnym). (...) Zroédlem historycznym
sa wigc wszelkie informacje odnoszace si¢ do zycia ludzi w przesztosci, wraz z kanatami informacyjnymi.”
J. Topolski, Metodologia historii, Warszawa 1973, s. 344-345.

" Jak wskazujag M. Pawlak i J. Serczyk: ,historia jest naukg badajacg na podstawie zrodet dzieje
spoteczenstwa ludzkiego w konkretnych formach jego rozwoju”. Wynika z tego, ze podobnie jak
literaturoznawcy, historycy rekonstruuja pewien wycinek historii na podstawie zebranych tekstow. Zob.
wigcej: tychze, Podstawy badan historycznych, Bydgoszcz 1999, s. 5.

%8 Zob. J. Topolski, Metodologia historii, s. 37-39.

59 Zob. K. Rosner, Dwie odmiany konstruktywizmu — spér o status poznawczy historiografii, ,,Przeglad
Filozoficzny”, R. 13: 2004, nr 3(51), s. 115.

60 Fragmentaryczny charakter tych relacji wynika z wielu czynnikéw. Jednym z kluczowych jest sam
mechanizm funkcjonowania ludzkiej pamieci zaleznej od stosunku emocjonalnego, dystansu czasowego,
charakteru przezytych wydarzen, etc. Wiecej o tym: K. Barzykowski, Pamie¢ czasu zdarzenia. Czas
W pamigci zdarzen, [w:] Wymiary Czasu, red. Z. Sajdek, M. Matecki i D. Bentke, Krakow 2018, s. 218-
241,

81 Wiecej zob. D. Dolanski, Potyczki historyka z faktami, ,,Relacje. Studia z nauk spotecznych”, 2016, nr 1,
s. 99-109.
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ustalenie — Topolski wymienia m.in. metod¢ dedukcyjna, statystyczna, milczenia zrodet
i inne®2. W ponizszej pracy zastosowano w wiekszosci metode indukcyjng — opierajaca
si¢ na wnioskowaniu z zebranych tekstow, posuwajac si¢ od szczegdtu do ogdtu — oraz
na poréwnawczej, taczacej inne dostepne podejécia®®. Wybor takiego sposobu byt
motywowany dwoma czynnikami: badanym okresem (lata 1945-1989) oraz specyfika
zrédet  (lektury szkolne, opracowania dla nauczycieli, czasopisma pedagogiczne
| przedmiotowe,  dokumenty  pozyskane @~ w  archiwum  oraz  dostepne
w przestrzeni publicznej, np. podstawy programowe).

PRL to epoka, ktora zakonczyta si¢ stosunkowo niedawno, a wiele z zyjacych osob
jest jej bezposrednimi $wiadkami. Z jednej strony ulatwia to pozyskanie potencjalnych
zrédel, z drugiej jednak dostgpnych §wiadectw i perspektyw nie mozna uzna¢ do konca
za obiektywne. Zasadne w takim wypadku jest wnioskowanie roznorodnymi metodami
na podstawie do$¢ zrdéznicowanego materiatu, co zgodne jest z zasada triangulacji
badan®. Z kolei specyfika pozyskanych zrodel pozwala wnioskowaé w sposob
indukcyjny — zbierajac poszczegodlne swiadectwa omawiania tekstow szkolnych, sposob
charakteryzowania postaci 1 warto$ci dla nich istotne, mozna wskaza¢ na promowane
w PRL wzorce bedace w pewnym stopniu odzwierciedleniem ideatu wychowawczego.

Te dwa podej$cia metodologiczne tacza si¢ z glowna perspektywa badawcza
niniejszej dysertacji — wiedzg z zakresu pedagogiki. Jak wskazano we wstgpie do
rozdziatu, jako dziedzina nauk spotecznych koncentruje si¢ ona na oddzialywaniu
okreslonych czynnikow na zachowanie 1 osobowo$¢ cztowieka. Zaréwno badanie
tekstow pod katem literaturoznawczym (wytonienie wzorcoOw bohaterow), jak
I historycznym (wpisanie ich w okreslong perspektywe spoteczno-historyczng), musiato
zosta¢ dopelnione przez perspektywe wychowawczg — stosowane metody oddziatywania,
jezyk, postawe nauczyciela, akcentowane interpretacje. Dopiero taki catosciowy opis
umozliwia wskazanie potencjalnego wplywu lektury na osobowo$¢ ucznia oraz
deklarowane w dokumentach postawy, ktore miaty te ksigzki wywotac.

W ramach badan autorka podje¢ta rowniez szerokie kwerendy prasowe, poniewaz
w okresie 1944-1989 wiasnie na tamach czasopism toczyly si¢ dyskusje zwigzane

z kolejnymi reformami i proponowanymi zmianami w metodach nauczania. W latach

62 Zob. J. Topolski, Metodologia historii, Warszawa 1973, s. 381-424.

83 Tamze.

84 Zob. K. Dziewigtkowska-Koztowska, T. Ulanowska, Triangulacja w badaniach pedagogicznych —
mozliwosci, ograniczenia, zagrozenia, ,,Przeglad Pedagogiczny”, 2022, nr 2, s. 147-158.
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powojennych prasa pehita rowniez funkcj¢ doksztatcajaca i doskonalaca, poniewaz byta
fatwiej dostepna niz opracowania ksigzkowe. Ze wzgledu na tematyke dysertacji, podjete
kwerendy nie skupialy si¢ jednak na specyfice konkretnych tytuldw (ich budowie,
elementach graficznych, uktadzie, narracji), a koncentrowaly na jedynie na tresciach
zamieszczanych na tamach czasopism®. W zwiazku z tym, artykuly zamieszczane na
w prasie byly analizowane analogicznie do opracowan o charakterze pedagogicznym
i metodycznym.

Podsumowujac, podjety proces badawczy miat charakter interdyscyplinarny, stad tez
w stworzonych narz¢dziach badawczych, jak i samym procesie analizy, interpretacji
1 opisie materiatdéw skorzystano z elementéw r6znych metodologii, ktére wzajemnie si¢

wiazaly 1 uzupetnialy.

Realizacja badan i opracowanie danych

Badania przeprowadzono w latach 2021-2024 i obejmowaty nastepujace etapy:

1) kwerende literatury przedmiotu oraz tekstow zrédtowych, ktora pozwolita dokonaé
rozstrzygni¢¢ definicyjnych, wylonienia wzorcow wychowawczych i wyboru tekstow do
analizy;

2) kwerende archiwalng (w tym przede wszystkim programéw z kolejnych lat oraz
dokumentéw zwigzanych z lekturami okresu 1944-1989, szczegélnie z wybranymi
tekstami);

3) kwerendg czasopism — pod katem informacji na temat lektur, czytelnictwa oraz ideatu
wychowawczego;

4) skonstruowanie narzedzia badawczego;

5) badania tekstow lektur — 2z perspektywy pedagogicznej, historycznej oraz
literaturoznawczej;

6) badania obudowy metodycznej, scenariuszy i innych materiatdéw przeznaczonych dla
nauczycieli;

7) zebranie, opracowanie i opisanie wynikow badan, ktore sktadaja si¢ na ponizsza
dysertacje.

W wyszczego6lnionych zadaniach wyraznie wyrdznia si¢ proces kwerend, ktory trwat de
facto przez caly okres pisania pracy doktorskiej. Mimo Ze badany okres jest zamknigty

I nie pojawiaja si¢ kolejne teksty (co w niektorych badaniach moze zaburzy¢ calosc

8 O specyfice badan prasoznawczych pisat szeroko Mieczystaw Kafel, zob. M. Kafel, Wstep do
prasoznawstwa, Warszawa 1959; tegoz, Prasoznawstwo. Wstep do problematyki, Warszawa 1966.
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procesu), to ilo§¢ roznego rodzaju opracowan, tekstow, kontekstow oraz charakter
podjetej pracy wymagal dokonania wyboru zrédel i ewentualnego wskazywania
materialdow poszerzajacych opisywane zagadnienia®®.

Kwerenda literatury przedmiotu oraz tekstow zrodtowych miata charakter wst¢pnego
rozeznania. Pozwolita wyszczegdlni¢ wzorce osobowe ukazane w dotychczasowych
opracowaniach, dostepnych dokumentach partyjnych (podstawie programowej,
przemowieniach, tekstach propagandowych) oraz dokona¢ ich klasyfikacji. Ten etap
badan pozwolil rowniez na zarysowanie kontekstu prowadzonych badan oraz dokonanie
syntezy opracowan z zakresu teorii literatury, dydaktyki jezyka polskiego, pedagogiki
I historii wychowania. Dopiero tak szerokie spojrzenie pozwolito ustali¢, z czego
wynikaty poszczegdlne propozycje metodyczne oraz jak taczyly si¢ z proponowang przez
wiladze koncepcja cztowicka — budowniczego socjalizmu.

Nastgpny etap badan — kwerenda archiwalna — byl przeprowadzony w terminie
czerwiec-sierpien 2022 podczas wizyty w Archiwum Akt Nowych (AAN) w Warszawie.
W tym miejscu zostaly zgromadzone opinie na temat kolejnych programoéw, pisma
zwigzane z lekturami z poszczegdlnych okresow oraz notatki niedostgpne w bibliotekach.
Wizyty w AAN pozwolily zgromadzi¢ zrddia, ktore poglebitly badane zagadnienia
i umozliwily doktadniej odpowiedzie¢ na niektére z postawionych pytan badawczych®’.

Najbardziej czasochtonny byt okres kwerend czasopi$miennictwa, ktory trwat
prawie dwa lata (2021-2023). Informacje na temat ideatu wychowawczego, czytelnictwa,
programéw jezyka polskiego, jak 1 propozycje metodyczne pojawialy si¢ na tamach
niemal wszystkich wazniejszych czasopism pedagogicznych okresu 1944-19809.
Kwerenda objeta® w zwigzku z tym te tytuty, ktére podejmowaty kwestie zwigzane
z doborem lektury, przedstawiaty wyniki badan dotyczacych czytelnictwa oraz metody
pracy z tekstem literackim, przede wszystkim w kontekscie wychowawczym. Stad tez
wybrano Polonistyke, ale réwniez: Nowg Szkote, Glos Nauczycielski, Chowanne, Zycie
Szkoly, Wychowanie, Ruch Pedagogiczny, Prace Szkolng. Artykuly zebrane
w  ponizszych tytutach pozwolily na rekonstrukcj¢ proponowanego ideatu
wychowawczego oraz potaczenie go z konkretnymi propozycjami lekcji i metodami

pracy na lekcjach jezyka polskiego.

% Sa one wyraznie sygnalizowane w pracy i stanowig punkt wyjscia do podjecia kolejnych badan z zakresu
historii wychowania czy literaturoznawstwa. Jednoczesnie, catoSciowe opisy nie zaburzaja toku narracji, a
nie sa one niezbg¢dne do zarysowania kontekstow dysertacji.

87 Przeanalizowane zbiory zostaty ujete w bibliografii.

88 Badania wszystkich czasopism objely okres 1944-1989 — wszystkie dostepne numery.
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Powyzszy, do$¢ dlugi i pracochlonny proces kwerend, pozwolil na dokonanie
charakterystyki budowniczego socjalizmu w poszczegodlnych okresach, zdefiniowanie
kluczowych poje¢ z zakresu czytelnictwa, recepcji lektury i teorii literatury oraz —
w efekcie — na skonstruowanie narzedzi badawczych. Zatozony proces badawczy miat od
poczatku charakter jakosciowy, dlatego stworzony kwestionariusz mial pomodc
w zbieraniu informacji zwigzanymi z okreslonymi zagadnieniami. Dopiero po ich
uporzadkowaniu 1 kodowaniu, byto mozliwe przejscie do opracowywania danych.

Na potrzeby pracy autorka skonstruowata kwestionariusz analizy lektury/programu
(zatacznik 1 aneksu). Jego wykorzystanie mialo stuzy¢ uporzadkowanemu zebraniu
danych o cechach homo sovieticusa, sposobach jego formacji oraz informacji 0 samej
lekturze 1 towarzyszacych jej opracowaniach. Budowa tego narzedzia jest zgodna
z opisang w rozdziale przegladowym teoria na temat czlowieka sowieckiego.
W metryce znalazlo si¢ rowniez miejsce na cytaty i komentarze badawcze, co bylo
pomocne w poOzniejszym opisie wynikéw badania. Analiza prasy oraz narzedzi,
programéw 1 materiatlow dydaktycznych zostala przeprowadzona réwniez z pomoca
wspomnianego kwestionariusza.

Przedostatnim etapem bylo samo przeprowadzenie badan, co wigzato si¢
z zastosowaniem  stworzonego narzedzia. Zebrany material byl  wpisywany
W poszczegdlne elementy kwestionariusza, co pozwolito od razu porzadkowaé dane
1 dzieki temu latwiej je kodowaé. Do opracowania zebranych tekstoéw wykorzystano
program do analizy danych jako$ciowych MaxQda®®, umozliwiajacy nadawanie etykiet
I pisanie odautorskich komentarzy.

Istotna byla metoda analizy danych, ktora wptynela na ostateczny ksztatt opisu
wynikow. Korzystajac ze swoich wczedniejszych doswiadczen badawczych,
zdecydowatam si¢ na zastosowanie strategii teorii ugruntowanej, ktora zyskata w ciagu
ostatnich lat uznanie w badaniach historycznych™. Zaktada ona stworzenie modelu
teoretycznego o ,,matym zasiegu” na podstawie zebranych danych. Kodowanie w tym
procesie nie polega na poszukiwaniu z gory przyjetych kategorii, a pozwala materiatowi
samodzielnie ,,wyloni¢” hasta, ktore nastepnie porzadkuje si¢ w drzewie kodowym.

Wedlug jego poszczegolnych czesci — kategorii gtownych 1 podkategorii — organizuje si¢

89 Sposob dziatania tego programu oraz caty proces kodowania i analizy opisatam w publikacji Srodowisko
cyfrowe w edukacji polonistycznej na etapie ponadgimnazjalnym (Zob. A. Kopacz, Srodowisko cyfrowe
w edukacji polonistycznej na etapie ponadgimnazjalnym, Lublin 2017, s. 108).

0 Zob. E. Domanska, Jakiej metodologii potrzebuje wspétczesna humanistyka?, ,,Teksty Drugie”, 2010,
nr 1-2, s. 45-55.
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opis wynikow, tak jak w ponizszej dysertacji. Z trzech dostgpnych sposobow kodowania
— tzw. stowo po stowie, wiersz po wierszu i zdarzenie po zdarzeniu’* wybratam ostatni
z nich, poniewaz pozwolit on ukaza¢ cechy cztowieka sowieckiego na tle szerszego
kontekstu, niezbednego do zrozumienia poruszanej tematyki’?. Nastgpnie, zebrany
materiat byl porzadkowany tematycznie w tzw. karty kodowe na marginesach ktérych
notowatam uwagi (np. wspolne watki w poszczego6lnych okresach). Pozwolito to spojrzeé
na dane przekrojowo oraz dokona¢ uogolnien.

W efekcie przeprowadzonego procesu badawczego powstat paradygmat kodowania,
ktorego centralng kategorig jest rola lektur szkolnych w urzeczywistnianiu ideatu
budowniczego socjalizmu w okresie PRL. Przedstawiono go w postaci tabeli, w ktorej

jednocze$nie wskazano wtasnoséci danej kategorii osiowej oraz jej role”.

Tab. 1. Paradygmat badawczy.

) ROLA
lp. | KATEGORIA OSIOWA WELASNOSCI W PARADYGMACIE
a) sytuacja spoteczno-
) gospodarcza
1. | Panstwo a kanon lektur b) polityka o$wiatowa kontekst
a) ksigzka jako narzegdzie
Polonista jako vwchqwama i
2. b) tresci ideowo-wychowawcze | warunki przyczynowe
wychowawca .
C) przyktad nauczyciela
d) emocjonalna recepcja tekstu
Rola lektur szkolnych | a) wzorce
3 w urzeczywistnianiu b) antywzorce N zjawisko centralne
ideatu budowniczego | C) promowane warto$ci
socjalizmu
4 Uczestnicy procesu a) uczen jako odbiorca tresci warunki
' dydaktycznego b) nauczyciel jako nadawca interweniujace
Praca z lekturg na a) metodyka nauczania
5. lekcjach jezyka b) tematyka zajeé strategie dzialan
polskiego c) dobor tekstow
Recepcja lektur a) wptyw lektury na
6. szkolnych i jej zachowanie uczniow konsekwencje
uwarunkowania b) sposéb odczytywania lektur

zrodlo: oprac. wlasne.

L Zob. P. Hensel, B. Glinka, art. cyt., s. 97.

2 Jak zaznaczajg badacze, kodowanie ,,stowo po slowie” pozwala zauwazy¢ szczegdly (istotne np.
W badaniach jezykoznawczych), natomiast ,,wiersz po wierszu” nie odpowiada logicznemu uktadowi
zebranego materiatu. Zob. wiecej: tamze.

8 Zaréwno pojecie kategorii osiowych, jak i ich rola zostaly zaczerpnigte z metodologii strategii teorii
ugruntowanej. Tabele opracowano na podstawie: S. Wojcik, art. cyt., s. 15-16 oraz A. Kopacz, Srodowisko
cyfrowe w edukacji polonistycznej na etapie ponadgimnazjalnym, s. 113.
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Gléwnym czynnikiem warunkujacym prace nauczycieli — w tym roéwniez jezyka
polskiego — byta obowigzujaca w danym okresie PRL polityka os§wiatowa oraz sytuacja
spoteczno-gospodarcza. W zalezno$ci od narzuconych polonistom rozporzadzen,
programow, listy lektur, dostgpnosci materiatlow czy okreslonej bazy dydaktycznej,
zmieniat si¢ sposob omawiania lektur szkolnych, a tym samym — ich rola wychowawcza.
Czynniki te, ewoluujace w analizowanym okresie, zostaly ujete w Kategorii parnstwo
a kanon lektur, ktora stanowi niezb¢dny kontekst omawianego zagadnienia.

Nastepnie opisano warunki przyczynowe wychowawczego wykorzystania ksigzek.
W kategorii polonista jako wychowawca wskazano, jakie czynniki wptywaly na t¢
funkcj¢ nauczyciela jezyka polskiego. Wsrdod nich znalazly si¢ tresci ideowo-
wychowawcze (wynikajace — co zostalo juz ukazane wyzej — w duzej mierze
Z zarysowanego wczesniej kontekstu), wychowawczy charakter samych lektur oraz
posta¢ wychowawcy, ktoérego dzialania wplywaty bezposrednio na recepcje¢ ksiazek.

Wyréznionym zjawiskiem centralnym jest rola lektur w urzeczywistnianiu ideatu
budowniczego socjalizmu w latach 1945-1989. Jego opis podzielono na trzy
uzupetniajace si¢ czesci: wzorce, antywzorce oraz promowanie okre§lonych wartosci.
O ile pierwsze dwie strategie dominowaly na poczatku analizowanego okresu, o tyle
ostatnia z nich byla chetnie wykorzystywana po reformie w 1961 r., cho¢ koncepcja
»porzadnego czlowieka” pojawila si¢ juz w 1958 r.

Wskazane zatozenia miaty charakter postulatywny — na ich realizacje wptywaty
czynniki interweniujace, ktore zostaly ujete w kategorii uczestnicy procesu
dydaktycznego. Zarowno posta¢ nauczyciela, jak i ucznia, poziom ich umiej¢tnosci czy
srodowisko wychowawcze, w jakim funkcjonowali, oddziatywaty na urzeczywistnianie
ideatu osobowego. Z tego tez powodu narzucano jeden obowigzujacy program nauczania,
dbano — zwtaszcza w poczatkowych latach — o formacje $wiatopogladowa nauczyciela
oraz m.in. liczne szkolenia ideologiczne.

Wszystkie powyzej opisane czynniki wptywaly na sposob pracy z lekturg (Strategia
dziatan). Najczesciej zwracano uwage na wykorzystanie wlasciwego jezyka podczas
omawiania ksigzki i stosowang metodyke nauczania. Kluczowy jednak byt sam dobor
tekstow oraz tematyka im towarzyszaca.

Paradygmat zamyka kategoria recepcja lektur szkolnych, w ktorej zostaty opisane
konsekwencje podjetych dziatan — z jednej strony postulowane, a z drugiej — te, ktore
zostaty w jakikolwiek sposob zbadane lub udokumentowane. Jak wskazano w rozdziale

przegladowym, precyzyjne przedstawienie tego wplywu nie jest mozliwe, jednak mozna
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wskaza¢ pewne tendencje, fenomeny na podstawie zebranych wspomnien, raportow

badawczych oraz opublikowanych (np. w czasopismach) listow .

Struktura pracy
Przyjety problem badawczy, towarzyszace mu pytania pomocnicze oraz wybrana
metodologia wptynely na sposdb prezentacji wynikow, czyli strukture dysertacji.
W pierwszym rozdziale zostaly przedstawione niezbgdne informacje z zakresu historii
wychowania w analizowanym okresie oraz uporzagdkowane kluczowe pojecia zwigzane
z postacia nowego cztowieka. Przeprowadzona analiza wyraznie wykazata, ze przemiany
spoteczno-gospodarcze miaty znaczacy wptyw na promowany w tym okresie model
wychowaweczy, stad tez konieczne byto przedstawienie tych faktow, ktére nastepnie byty
ukazywane w tekstach literackich, podr¢cznikach oraz oddzialywaly na uczniéw tego
czasu. Podsumowaniem tej czgsci jest zestawienie wzorcow i antywzorcOw socjalizmu.
Drugi rozdziat dotyczy kanonu oraz terminologii literaturoznawczej. Podobnie jak
w rozdziale poprzednim, wpierw zostaly uporzadkowane stosowane w pracy pojecia oraz
ich rozumienie, majagc na uwadze gltowny problem badawczy. Nastepnie opisano
uwarunkowania recepcji pracy z lekturg oraz wybrane koncepcje pracy z nig adekwatne
do analizowanego okresu. Rozdzial zamyka opis wynikow badan dotyczacych
czytelnictwa w okresie PRL. Wnioski z tej czg$ci zestawiano z zalozeniami
przedstawionymi w programach nauczaniach oraz opracowaniach metodycznych dla
nauczycieli.

Gltowng cze$¢ dysertacji stanowi rozdziat trzeci, Il w ktérym zaprezentowano
szczegdtowe wyniki badan zgodnie z opisywanym wcze$niej paradygmatem. W zwiazku
z tym, cho¢ stanowi on uporzadkowang calos¢, to czesto znajduja si¢ w niej odwotania
do wczesniejszych fragmentéw. Wynika to ze wspomnianego ,,przenikania si¢” dziedzin,
do ktérych mozna zakwalifikowaé poruszony problem badawczy.

Niezbgdnym uzupetlnieniem rozdzialu trzeciego jest zakonczenie, w ktorym
przypomniano wnioski z badan oraz aneks prezentujacy wykorzystywane w toku analizy
narzedzia badawcze oraz przedstawiong w formie tabeli tematyke poruszang

w wybranych programach nauczania tego okresu. Przygotowane zestawienia

4 Wiarygodno$¢ tych zrodet jest w duzej mierze watpliwa — po pierwsze, ze wzgledu na dystans czasowy
(zaro6wno od przeczytania ksigzki, jak i lekcji z nia zwigzanych), po drugie — na wielo$¢ oddziatywan
wychowawczych, po trzecie — subiektywny charakter oceny zachowania, zwlaszcza wlasnego.
Publikowane materiaty mogly mie¢ rowniez charakter propagandowy, co rowniez nalezy bra¢ pod uwage
przy opisie tekstow z tej epoki.
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koresponduja z wynikami badan oraz pozwalajg przekrojowo zobaczy¢, jak wygladaty
tresci ideologiczne w kolejnych dokumentach. Dysertacje zamyka bibliografia, w ktorej

umieszczono zrodia oraz wykorzystywane opracowania.
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NOWY CZLOWIEK A RZECZYWISTOSC SZKOLNA

Marlena Sliwa nazywa dwudziesty wiek okresem totalitaryzméw’>. Badaczka upatruje
przyczyny ich powstania w rozwoju naukowym, ktory umozliwit kontrole niemal kazdej
aktywnosci ludzkiej’®. Na przestrzeni stu lat tego rodzaju systemy polityczne uformowaty
sie we Wloszech (faszyzm) — i tu whaénie siega geneza pojecia totalitaryzm’’, Niemczech
(nazizm), Zwiazku Radzieckim czy Korei Potnocnej (socjalizm). Co ciekawe, analizujac
realizacj¢ zalozen tej formy monokracji, mozna doj$s¢ do wniosku, ze klasycznymi jej
przyktadami jest Trzecia Rzesza oraz Zwigzek Radziecki, jednak w zadnym z tych panstw
nie wprowadzono pojecia ,,panstwo totalitarne” do oficjalnej terminologii, a wrecz
negowano je jako samookreslenie’®,

Rozwdj totalitaryzmoéw w XX wieku nie oznacza, ze podobne systemy wladzy nie
istniaty juz wczesniej. Lech Dubiel wskazuje, ze pierwsze panstwa noszace znamiona
panstw totalitarnych mozna wskaza¢ juz w starozytnoéci i $redniowieczu’®, jednak
r6znily si¢ one pod wzgledem panujacych w nich zasad. O ile wszystkie wczesniejsze
dyktatury uznawaly wladzg autorytarng za najlepsza forme¢ rzadéw, o tyle reguly
panstwowe formutowaly jako zakazy (,,nie mozesz”, ,,nie begdziesz stlucha¢ innego”).
Dwudziestowieczne totalitaryzmy natomiast wyraznie wskazywaly, ze obywatele

powinni ,,stucha¢ ich” — jednej wtasciwej wyroczni®

, co trafnie ujat George Orwell
w Roku 1984 — powiesci ukazujgcej mechanizm dziatania socjalizmu.

Opisywane systemy sktadaja si¢ z dwoch wptywajacych na siebie czgéci: koncepcji
wladzy oraz towarzyszacej i wspierajacej jej ideologii®l. Panstwo totalne dazy do
catkowitej kontroli nad zyciem jednostki, zatem sprawowane rzady sg niepodwazalne,

niekontrolowane zadnymi ustawami, a wprowadzane prawa znacznie ograniczajg

wolnoéé — zaréwno fizyczna, jak i stowa®. Z kolei ideologia panstw totalitarnych wspiera

5 Zob. M. Sliwa, Spoleczne i psychologiczne aspekty totalitaryzmu, [W:] Ze studiéw nad prawem,
administracjg, ekonomig, red. M. Sadowski, A. Spychalska, K. Sadowa, Wroctaw 2014, s. 327; por.
H. Arendt, Korzenie totalitaryzmu, Warszawa 1989; N. Daries, Rozprawa historyka z historig, Krakéw
1999.

® Tamze.

" Zob. Por. M. Bankowicz, Totalitaryzm, [w:] Stownik spofeczny, red. B. Szlachta, Krakéw 2004,
s. 1481.

8 Zob. M. Sliwa, dz. cyt., s. 328; M. Gulczynski, Panorama systeméw politycznych $wiata, \Warszawa
2004, s. 378.

9 Zob. L. Dubiel, Koncepcja totalitaryzmu w ujeciu Aleksandra Hertza, ,,Studia luridica Lublinensia” vol.
XXV, Lublin 20186, s. 236-237.

8 Tamze, s. 237.

81 B. Olszewska-Dyoniziak, Antropologia totalitaryzmu europejskiego XX wieku, Wroctaw 1999, s. 11.

82 [W totalitaryzmie — przyp. A.K.] uzywa sie ich w odniesieniu do panstw, ideologii, przywodcow i partii
politycznych, ktore zmierzaja do catkowitego przeobrazenia i kontrolowania swych spoteczenstw,
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wladze, formulujac cele, ktore powinni osiggna¢ obywatele oraz ukazujac dzialania
wladzy jako rzady prawa, a czesto jedyne rozwigzanie obecnych problemow
spotecznych®. Nierzadko te koncepcje budowane sa na podstawie mitow zwigzanych
z rewolucjami, ktore zapoczatkowujg funkcjonowanie nowego ustroju i w zatozeniu
miaty promowaé rowno$é, braterstwo i wolnogé84,

Wsrdd zatozen swiatopogladowych systemu totalitarnego specjalne miejsce zajmuje
koncepcja idealnego obywatela, realizujgcego zatozenia idei. Peini on rdéznorodne
zadania, zalezne od biezacych dzialan wiladzy, dlatego S$cisle wigze si¢
z okre$lonym czasem, jak i panstwem. W niniejszej dysertacji opisany zostat czlowiek
radziecki — zaréwno jego projekt, model, do ktéorego obywatele mieli dazy¢, jak
i sylwetka bedaca efektem tych dziatan — okre§lang literaturze przedmiotu homo
sovieticusem, a ktorego cechy zostaly zdefiniowane przez przywddcoOw panstw
komunistycznych oraz zawarte w dokumentach partyjnych.

Celem pracy nie jest jednak monograficzny opis tych postaci, a wskazanie, jaka rolg
w formacji ideatu odgrywaty lektury szkolne oraz jak to przekladato si¢ na praktyke
szkolng. Stad tez w inicjalnym rozdziale zostaly przedstawione podstawowe zatozenia
zwigzane z czlowiekiem radzieckim — jego cechy, typologia, narzedzia formacji,
a nastepnie przeanalizowane, jak owe postulaty realizowano w szkole,
a konkretnie — na lekcjach jezyka polskiego. W ten sposob stozkowo przedstawiona teoria
— od ogdlnego rysu do konkretnych rozwigzan funkcjonujacych w o§wiacie — pozwolita
na spojng analize dokumentéw szkolnych, lektur oraz publikacji metodycznych
w rozdziale badawczym, ktorych nie mozna przedstawi¢ bez spoteczno-historycznego
kontekstu®®.

We wstepie do rozwazan na temat nowego cztowieka niezbedne jest uporzadkowanie
wykorzystywanej w  pracy  terminologii, ktéra  pojawia  si¢  rOwniez
w opracowaniach dotyczacych tematu. Na przestrzeni ostatnich kilkudziesigciu lat
powstaly liczne teksty dotyczace czlowieka radzieckiego, opisujace jego cechy, sposob

formacji oraz genezg. Stosowana w nich terminologia oraz zalozZenia teoretyczne sa

a przynajmniej do catkowitego kontrolowania wszystkiego, co jest aktualnie lub potencjalnie politycznie
istotne w ramach tych spoteczenstw”. E. Kamenka, Totalitaryzm, [w:] Przewodnik po wspétczesnej filozofii
politycznej, red. R.E. Goodin, F. Pettit, Warszawa 1998, s. 800.

8 M. Sliwa, art. cyt., s. 329.

8 Pokazuje to wyraznie George Orwell w Folwarku zwierzecym, ktory w paraboliczny sposob opisuje
przyczyny oraz skutki przemian spotecznych w Zwiazku Radzieckim.

8 Wiaze sie to $ciSle z koncepcja badan historycznych i spotecznych, ktére wskazujg na bezposredni
zwiazek przemian spotecznych w danym okresie i okreslonych rozwigzan edukacyjnych.
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czesto mylace, w zwigzku z czym w ponizszej czastce zostanie krotko przedstawiona
przyjeta w dysertacji nomenklatura oraz odwotania do konkretnych tekstow.

Trudnos$ci w opisie cztowieka radzieckiego rozpoczynaja si¢ juz na etapie jego
nazewnictwa. W literaturze przedmiotu czgsto zamiennie stosowane sg takie okreslenia
jak: cztowiek radziecki, homo sovieticus, nowy cztowiek, cztowiek socjalistyczny czy
homsoc®®. Czeéé z nich — czlowiek radziecki, socjalistyczny, nowy cztowiek — nosi
znamiona pewnego modelu, ideatu, do ktorego spoteczenstwo miato dazy¢. Opisywany
w literaturze projekt posiadat liczne zalety, cze¢sto niemozliwe do osiggnigcia. Natomiast
homo sovieticus, homsoc sa postaciami, ktore wyksztalcily si¢ w wyniku formacji
radzieckiej; posiadaja one wady (np. bierno$¢, brak wlasnego zdania) nieprzewidziane
w pismach teoretycznych. Jak wida¢, pierwsza grupe poje¢ mozna nazwac¢ koncepcjg —
czesto wyidealizowana, opartg na nierealnych zatozeniach, a druga — realizacja modelu,
wynikiem okre$lonej inzynierii wychowawcze;.

Sam termin ,,nowy cztowiek” jest okresleniem ogdlnym, ktére nie jest typowe
jedynie dla panstw socjalistycznych czy totalitarnych. Model nowego cztowieka pojawia
si¢ w tekstach spotecznych, kulturowych i filozoficznych — jest to koncepcja pewnego
projektu, archetypu, ktory wyksztalca si¢ pod wplywem okreslonych bodzcoéw. Jak
wskazuje w swoim opracowaniu Mariusz Mazur, tworzenie nowego czlowieka zachodzi
w roznych dziedzinach dziatalno$ci jednostki: aksjologicznej, psychologiczno-
kulturowej, relacyjnej, biologicznej czy tez fizycznej. Zakres potencjalnych zmian zostat

przedstawiony w ponizszej tabeli (tabela 2). |

Tab. 2. Potencjalne dziedziny, w ktorych moze zaj$¢ zmiana jednostki.

dziedzina swiatopoglad . osobowos¢ wiezi . cechy
| umiejetnosci | miedzyludzkie biologiczne
zakres wartosci obyczajowos¢ rodzina fizjonomia
zmian wzorce moralne potrzeby przyjaciele fizjologia
poglady motywacje instytucje
opinie stany prawo
schematy psychiczne religia
myslowe aspiracje pamigc
przekonania estetyka historyczna
Jezyk
kultura
styl Zycia

Oprac. wlasne na podstawie: M. Mazur, O czlowieku tendencyjnym..., s. 31.

8 M. Mazur, dz. cyt., s. 42.
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Powyzsze zestawienie wyraznie pokazuje, ze zakres dokonywanych zmian (a takze
potencjalny modelowy opis) jest bardzo szeroki, czesto niemozliwy do zbadania. Dlatego
w kolejnych podrozdziatach znajdzie si¢ zarys promowanego ideatu, ktéry mozna
rowniez odnalez¢ w lekturach szkolnych tego okresu.

Jozef Tischner ujmowal komunizm jako do$wiadczenie zta przez cztowieka®” — zta,
ktore przedefiniowato cel jego istnienia oraz nature. Teoretycy komunizmu wskazuja, ze
powstanie koncepcji idealnego obywatela byto nieuniknione: , ksztattowanie czlowieka
sowieckiego jest nie tylko gtéwnym celem, ale i nieodzownym warunkiem budownictwa

88 Nowy czlowiek byt niezbedny®® — mial uosabiaé wszystkie cechy,

komunistycznego
ktore byty konieczne, by realizowaé cele panstwa. Jednoczesnie starano si¢, by byt to
pociagajacy ideat, ktos, z kim obywatele chcieliby si¢ utozsamiac i do ktorego dazy¢. Jak
wskazuje Michat Heller: ,,dla osiaggnigcia celu — stworzenia instrumentu do budowy
nowego $wiata — konieczna jest nie tylko wola przywddcow, aby gramy roztopity sig¢
w tonie, ale i wola ,,graméw”, aby zla¢ si¢ z ,,tona”, wrosnaé¢ w kolektyw”. Istotne zatem
bylo, by z jednej strony precyzyjnie scharakteryzowac oczekiwany wzorzec, a z drugiej
— zbudowa¢ wokot niego odpowiedni mit, opowiesé®.

Trzeba jednocze$nie podkreslié, ze cho¢ konstytutywne cechy cztowieka
radzieckiego pozostawaly w latach 194492-1989 niezmienne, to W poszczegolnych latach

dopasowywano jego model do aktualnych celoéw partii. Na potrzeby dysertacji przyjeto®

87 Pisze o tym Anna Siwek: ,,Komunizm jest dla naszego filozofa uosobieniem zta, ktore najpierw objawito
si¢ w polityce, a nastepnie rozlato si¢ na inne sfery aktywnosci cztowieka. Zto wigzace si¢ z komunizmem
jest tak wielkie, ze mozna traktowac jako trafng ilustracje totalitaryzmu. Dlatego totalitaryzm znajdzie
wazne miejsce w refleksji Tischnera, cho¢ nie nalezy on do teoretykow polityki. Lagier i oboz
koncentracyjny to dwa symbole totalitaryzmu, ktore niosa ze sobg konkretng tre$¢, lecz naszego mysliciela
interesuje wyltacznie swiat Kotymy, poniewaz ,,sita perswazji, z jakag komunizm wkroczyt w historie, byta
nieporownywalnie wigksza od sity nazizmu”. Sita tak wielka, Zze przedefiniowata rozumienie natury
cztowieka, celu i sensu jego zycia. Mozna zatem powiedzie¢, ze zardbwno komunizm, jak i totalitaryzm to
synonimy okreslajace po prostu doswiadczenie zta, z ktorym spotyka si¢ cztowiek.” A. Siwek, Zrozumieé
totalitaryzm, ,,Pami¢¢ i Sprawiedliwo$¢”, 2013, nr 1(21), s. 12.

8 M. Heller, dz. cyt., s. 11.

8 Koncepcja tworzenia nowego czlowieka jest typowa dla totalitaryzméw, jednak nie jest to cecha
dystynktywna tych ustrojow. Wiecej: por. M. Mazur, s. 29nn.

% M. Heller, dz. cyt., s. 12.

91 Jak wskazuje Mariusz Mazur: ,,Nowy cztowiek musi powstaé, poniewaz przed terazniejszoscig stoi do
wypehienia zaprogramowana misja, ktorej ogrom 1 stopien zlozonosci sa tak niewyobrazalne,
a znaczenie dla §wiata tak fundamentalne, ze zdegenerowany czlowiek dnia dzisiejszego nie bytby
w stanie podota¢ temu zadaniu”. M. Mazur, dz. cyt., s. 36.

92 W latach 1944-48 pozostawal wprawdzie aktualny model czlowieka demokratycznego, wykreowany
jeszcze w dwudziestoleciu migdzywojennym, jednak od samego poczatku wiadze przekazywaty wartosci
zgodne z oczekiwanym typem osobowosciowym cztowiek uspotecznionego.

% Innym kluczem cezury moglyby sie staé kolejne wydania podstaw programowych (w latach 1948-1949;
1960-1961; reforma lat 70tych i 80tych), badz periodyzacja zaproponowana przez badaczy literatury
(Stanistawa Burkota badz Tadeusza Drewnowskiego). Zastosowany podzial ujmuje najistotniejszy z
punktu widzenia pracy kontekst, poniewaz kreacja nowego czlowieka byla zalezna od celu
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periodyzacj¢ zaproponowang przez Mart¢ Sienko w opracowaniu Polonistyka szkolna
w gorsecie ideologii®*. Badaczka wyrdznita trzy okresy, a za podstawe podziatu
przyjmuje dominujgcy w danym czasie cel wychowawczy:

- lata 1944-1959 — kreowanie socjalistycznej rzeczywistosci, dostosowanie literatury oraz
polityki o§wiatowej do nowych wymagan;

- lata 1960-1973 — okres walki o ,rzad dusz”; czas intensywnego konfliktu
z Kosciotem oraz proby wyrugowania tradycyjnego S$wiatopogladu, opartego na
wartosciach chrzescijanskich;

- lata 1974-1989 — czas, w ktorym zard6wno wiladze socjalistyczne, jak i spoteczenstwo
jest przekonane o niemozno$ci speinienia dotychczasowych obietnic, w zwigzku
z czym kazda ze stron ,,ratuje to, co podstawowe”%,

W kazdym z wymienionych etapéw inaczej opisywano ideatl nowego cztowieka.

1% i cztowiek uspoleczniony,

W pierwszych latach byl to rewolucjonista-burzycie
a w kolejnych — budowniczy nowego tadu®’ (cztowiek przemystowy, cztowiek naukowo-
organizacyjny, udoskonalony cztowiek sowiecki®®), ktorzy bezposrednio wigzali sie
z poszczegdlnymi okresami rozwoju socjalizmu®®.

W literaturze partyjnej oraz przemowieniach nie brakowato zatem opiséw cztowieka
radzieckiego, ktorym czgsto towarzyszyl ideologiczny komentarz. Jednym
z badaczy, ktorzy przywotuja definicje cztowieka radzieckiego, jest Krzysztof Kosinski:

Najpeiejsza definicje ,,nowego cztowieka” sformutowal w roku 1926... Lew Trocki (zanim

stat si¢ wrogiem stalinowskiej propagandy) w rozprawie pt. ,,Literatura i rewolucja”. Pisal:
[Cztowiek komunizmu] »postara si¢ osiagna¢ pigkno przez nadanie najdoskonalszej precyzji

wychowawczego wladzy. Por. K. Jedrych, Lektury w programach dla szkoly podstawowej z lat 1949-1989,
[W:] Literatura dzieci i mtodziezy. T. 4, red. K. Heska-Kwasniewicz, K. Tatu¢, Katowice 2014, s. 205-244;
S. Burkot, Literatura polska po 1939 roku, Warszawa 2005; S. Burkot, Literatura polska po 1939 roku,
Warszawa 2005; T. Drewnowski, Literatura polska 1944—1989. Préba scalenia. Obiegi-wzorce-style,
Warszawa 1977.

% Por. M. Sienko, dz. cyt., s. 32.

% M. Siefiko, dz. cyt., s. 9-10.

% Teorie rewolucjonisty-burzyciela, tworcy nowego porzadku, opracowat Piotr Tkaczow. Juz w 1861 roku
opisal on koncepcje ,,nowego cztowieka” i poszerzyt ja w 1868 roku w artykule Ludzie przysziosci
i bohaterowie mieszczanstwa. Jednak najradykalniejsze ujecie cztowieka radzieckiego zostato zawarte
w Katechizmie rewolucjonisty wydanym w 1869 r. Wigcej o historii koncepcji: por. M. Heller, dz. cyt.,
s. 18nn.

% Na ich [rewolucjonistow] miejsce przyszli budowniczowie nowego tadu: ,,cztowiek przemystowy”,
,,czlowiek naukowo-organizacyjny”, ,,udoskonalony komunistyczny cztowiek™ — budowniczowie utopii,
od ktorych wymagano ideowosci, ale takze energii” (M. Heller, dz. cyt., s. 12).

% Por. R. Grzybowski, Cele ideowe i struktura organizacyjna Wszechzwigzkowej Organizacji Pionierskiej
imienia W. 1. Lenina oraz jej miejsce w systemie wychowanie nowego czlowieka (homo sovieticus),
,,Biuletyn Historii Wychowania”, 2017, nr 37, s. 66.

% Opis poszczegdlnych typow nowego czlowieka jest istotny z punktu widzenia dysertacji. Kolejne
reformy programowe oraz zwigzane z nimi zmiany na liScie lektur szkolnych byty czgsto skorelowane ze
zmiana koncepcji idealnego absolwenta, w zwiazku z czym te wlasnie cechy byly podkreslane na lekcjach.
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ruchowi swych konczyn, uzyska najwyzsza celowos¢ i ekonomi¢ wysitku w swej pracy,
chodzeniu i zabawie. Sprobuje opanowaé pot§wiadome 1 pod$wiadome procesy we wlasnym
organizmie, takie jak oddychanie, krazenie krwi i trawienie, ptodzenie i w okreslonych
granicach podporzadkuje je kontroli rozumu i woli. Nawet zycie czysto fizjologiczne poddane
zostanie kolektywnym eksperymentom (...) Czlowiek postawi sobie za cel opanowanie
wilasnych uczué, wzniesie instynkty do wyzyn $wiadomosci, uczyni je przejrzystymi,
rozciagnie przewody swej woli do najbardziej ukrytych zakatkow i w ten sposdb wzniesie si¢
na nowg plaszczyzng¢ egzystencji, stworzy wyzszy typ spoleczno-biologiczny, czyli, jesli
mozna si¢ tak wyrazié, przeksztalci si¢ w nadcztowieka«'®,

Z przywotanej definicji mozna wnioskowac, ze cztowiek radziecki to jednostka wybitna,
wymykajaca si¢ powszechnie dzialajagcym prawom biologii oraz psychologii. Posta¢ ta
potrafi zapanowac¢ zaréwno nad sferg biologiczna, jak i wltasnym charakterem, czynigc
z nich pozytek dla partii 1 wspolnej sprawy. Jasno jest takze wskazane, ze osiggni¢cie
tego ideatlu zwigzane jest ze znaczacym wysitkiem — jednak jest on nie tylko mozliwy,
ale owocuje lepsza jakoscig zycial®. To powinno stanowi¢ zachete i rekompensate
poniesionych trudow.

Koncepcja nowego cztowieka u swoich podstaw — podobnie jak socjalizm — byta

utopijnal®?

, na co wskazywata do$¢ diluga lista cech, ktorymi powinien si¢
charakteryzowaé. Szczegotowo opisal je Michal Heller w swojej ksigzce Czlowiek
i Srubka — jak formowat si¢ cztowiek sowiecki. Tak jak wspomniano wyzej, analizujac
cechy cztowieka radzieckiego, nalezy wzia¢ pod uwage fakt, ze jego kreacja zmieniata
si¢ na przestrzeni lat, w =zalezno$ci od biezacych potrzeb wiladzy. Ponizsza
charakterystyka ma zatem na celu wskazanie gtownych cech, ktore taczyly poszczegdlne
wizerunki oraz zarysowanie typologii nowych ludzi, natomiast szczegdtowy opis
znajdzie si¢ w dalszej czesci dysertacji.

Jako gtowna cechg¢ Michal Heller wymienit oddanie partii i petng akceptacje
wyznawanej przez nig ideologii: ,,Za gldwng najwazniejszg ceche cztowieka sowieckiego
nalezy uzna¢ komunistyczng ideowo$¢, partyjno$¢ (...) partyjnos¢ jego wyraza si¢
w catym jego $wiatopogladzie, w jasnym widzeniu ideatu i w zZarliwym wcielaniu go
w zycie”1%. To oddanie warunkowato aktywno$¢ cztowieka, miato rowniez motywowacé

do walki 1 by¢ drogowskazem w podejmowaniu decyzji.

10 K. Kosinski, Oficjalne i prywatne zycie mtodziezy w czasach PRL, s. 36.

101 Podobng koncepcje proponowat juz Friedrich Nietzsche, ktéra stala sie rudymentem ideologii
nazistowskiej i funkcjonujacej w niej mitu nadcztowieka.

102 Tdea nowego czlowieka, podobnie jak utopia, opiera si¢ na optymistycznej wizji antropologiczno-
historiozoficznej. Powotywanie jej do zycia zawsze wynika z wyznawanego millenaryzmu, opinii gloszacej
mozliwos$¢ stworzenia na ziemi stanu ogolnego szczgscia, ktorym objeci beda wszyscy tego godni.” M.
Mazur, dz. cyt., s. 35.

103 M. Heller, dz. cyt., s. 27
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Druga sita napedowa czlowieka radzieckiego mialo by¢ umitlowanie pracy,
traktowanie jej jako najwyzszej wartosci'®. Rozpatrywanie jej w kategoriach moralnych
mialo swoje uzasadnienie w pogladach Lenina, ktéry uznawat za moralne to, co (w
rozumieniu komunistéw) pomaga budowie komunizmu'®. Praca byta niezbedna do
realizacji kolejnych celow stawianych przez wiladze, a jej istotno$¢ wskazywano
wielokrotnie w przemowieniach 1 réznego rodzaju tekstach. Gwarancja sukcesu miato
by¢ jej odpowiednie planowanie, przy czym koncepcja socjalistyczna zaktadata zawsze
realizacje ponad zamierzony cel'®. Czesto wymagania te byly niemozliwe do
spehienia’®’,

Stuzba nowemu systemowi oznaczata dla ludzi odcigcie si¢ od starego zycia.

thS

Cztowiek sowiecki nie powinien by¢ przywiazany do rzeczy doczesnych=°, jak 1 miat tez

stosowac si¢ do zasad moralno$ci komunistycznej — wyznawaé nowg moralnos¢, ktorej
zasady zmienialy si¢ z zaleznosci od okoliczno$cil®. Wiadza zakladata, ze dany czyn
powinien by¢ rozpatrywany indywidualnie, co sprowadzalo si¢ do tego, ze mozliwe bylo
uznanie tych samych stéw, tego samego czynu raz za karalne, a raz nie'l®, Tak

postrzegana moralno$¢ budowala w spoteczenstwie poczucie strachu oraz braku

sprawczosci, poniewaz nigdy nie bylo wiadomo, co moze sta¢ si¢ podstawa oskarzenia.

104 Co ciekawe, jak zaznacza Stawomir Kamosienski, jednocze$nie praca stata si¢ dobrem powszechnie
dostgpnym w okresie PRL, stad tez byta niedoceniana i traktowana jako przykry obowiazek. Wigcej o tym:
zob. S. Kamosienski, Praca jako obowigzek a praca jako zrodio satysfakcji. Studium historyczne roli
i znaczenia pracy w dziejach Polski (po 1945 roku), ,,Annales. Etyka W Zyciu Gospodarczym”, 2016, nr
19(2), s. 63-79.

105 Praca staje sie kategorig moralng, poniewaz wedtug stéw Lenina moralne jest to, co sprzyja budowie
komunizmu, cztowieka uczciwie pracujacy dla komunizmu jest cztowiekiem przyzwoitym”. M. Heller, dz.
cyt. s. 114,

106 | System planowania i zwigzana z nim praktyka ,,wspolzawodnictwa socjalistycznego”, domagajaca sie
zawsze przekroczenia planu, nierozerwalnie wigzg si¢ z mistycznym przeczuciem ,,marszu naprzod”
i dostatkiem materialnym; przekroczenie planu daje premig, czyli zwicksza zarobki”. M. Heller, dz. cyt.,
s. 52.

107 Stalin wprowadza zelazng zasade gospodarki planowej: najwazniejsze jest tempo! Znaczylo to, ze
najwazniejsze sa liczby.” Autor przywolat przy okazji obrazowy przyktad tejze dyscypliny, ktory czesto
prowadzit do licznych absurdéw. Przyktadowo, produkcja chleba na wyznaczonym poziomie prowadzita
do jego nadwyzki. By pozby¢ si¢ nadprogramowych bochenkow, nakazywano rolnikom wykorzystywac je
jako pasze dla $win, co jednak skutkowato kolejnymi nadwyzkami lub niedoborami. Na tym przyktadzie
widaé, ze czesto decyzje co do poszczegodlnych plandw nie byly przemys$lane — zamiast zmniejszy¢
produkcje¢ chleba (zmodyfikowaé plan), wtadze wolaty tuszowaé problem, nie zwazajac na koszty tych
decyzji. Por. tamze, s. 48.

108 Rewolucjonista jest cztowiekiem straconym dla §wiata: nie ma ani wlasnych intereséw, ani wtasnych
spraw, ani uczu¢, ani przywigzania, ani wtasnos$ci, ani nawet imienia. Wszystko jest podporzadkowane jest
jednemu celowi, jednej mysli, jednej namigtno$ci — rewolucji”. M. Heller, dz. cyt., s. 19.

109 | Tkaczow sformulowat wazng zasade postepowania ,,czlowieka przyszlosci”: jest nig wzgledno$¢ zasad
moralnych. (...) gldwnym zadaniem jest ,,zniszczenie gniazda aktualnej wtadzy”, a rewolucja jest ,,prawem
historii”, Piotr Tkaczow twierdzi, ze dla osiggnigcia celu nalezy wykorzysta¢ wszelkie srodki”. M. Heller,
dz. cyt., s. 17.

110 M. Heller, dz. cyt., s. 18.
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Zaangazowanie w budowanie nowego tadu wymagato od czlowieka oddania oraz
sity, gwarantujacych spetnianie (nad)ambitnych planéw wiadzy. Jak wskazat Krzysztof
Kosinski:

»Nowy cztowiek”, o nowej mentalnosci, odznacza¢ si¢ mial sila, sprawczoscia fizyczna,

zelazng wolg, gotowosciag do poswiecenia si¢ dla idei. Miatl by¢ zarazem wolny od

egzystencjalnego niepokoju. Brzydota, stabo$¢, Iek tracity na znaczeniu. Réwniez tradycyjne
pojmowanie pojecia pigkna, dobra, przyjazni czy mitosci zyskiwaly nowe znaczenie!*,

Dziatanie czlowieka radzieckiego mialo by¢ zatem zorientowane catkowicie na
budowanie nowego systemu zgodnie z okreslonymi przez wiladz¢ zasadami. Nowy
cztowiek mial zrezygnowa¢ z witasnej woli i wypelia¢ bezwarunkowo zadania
wyznaczone przez wladze'?. Jednocze$nie, praca ta nie powinna byé podstawa do
wyrdznienia — kazdy powinien pozosta¢ anonimowy, a spoteczenstwo przypominac
jednorodnie uksztattowang mase!®3.

Istotne jest by zaznaczy¢, ze poczatkowo cztowiek radziecki byl charakteryzowany
jako posta¢ bez watpliwosci 1 wad, co sprawiato, ze postrzegany byt jako model

114

nieosiagalny~*. W pdzniejszych okresach — zarowno w literaturze radzieckiej, jak

I polskiej — zrezygnowano z tego wzorca, co zauwazyly m.in. Aleksandra Jasinska

i Renata Siemienska:

Wzér cztowieka radzieckiego przedstawiany obecnie w literaturze staje si¢ pelniejszy.
Lansowane sylwetki pozytywnych bohateréw, mimo uznania wielu tych samych co dawniej
rysoOw charakteru za istotne, sa bardziej zréznicowane. (...) Podzial na ludzi dobrych
i ztych, na wrogow i pelnych zapatu budowniczych komunizmu ustepuje miejsca plejadzie
postaci o osobowosciach znacznie zréznicowanych niz dawniej. Ten nurt poszukiwan wydaje
si¢ by¢ charakterystyczny dla obecnej literatury radzieckiej, ktora nie rezygnujac z roli
propagatora pozadanych wzorcéw osobowosci, rownoczes$nie pragnie je uplastycznic¢
i urealni¢ uwzgledniajac faktycznie istniejace ludzkie i ogodlnospoteczne problemy zycia
radzieckiego!*®.

Tak jak wspomniano, wyzej wymienione cechy laczyly ze soba poszczegdlne typy
czlowieka socjalizmu, byly uniwersalne dla lat 1944-1989. Kolejne okresy wymagaty
jednak nieco innego ideatu wychowawczego, co podkreslit m.in. Tadeusz Wiloch, piszac,

ze system os$wiaty (...) bywa zawsze dwustronnie zwigzany z rzeczywistoscig

U1 K. Kosinski, Oficjalne i prywatne zycie mtodziezy w czasach PRL, s. 37.

12 Czlowiek partii, $rubka gigantycznej machiny, spelnia swa role jesli mechanicznie powtarza
naptywajace z gory hasta i formutki” M. Heller, dz. cyt., s. 85.

113 »Nowi ludzie« mieli przypominaé posagi, zdobiace (do dzi$ zreszta) plac Konstytucji w Warszawie,
i tak jak one — zachowa¢ anonimowo$¢. Nowe spoleczenstwo stanowi¢ bowiem miala ,,masa”, ztozone
z podobnie uksztattowanych egzemplarzy.” K. Kosinski, Oficjalne i prywatne zycie mtodziezy w czasach
PRL, s. 37.

114 Zob. A. Jasinska, R. Siemienska, Wzorce osobowe socjalizmu, Warszawa 1978, s. 129.

15 Tamze, s. 129-130.
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spoteczng”!!®. Ponizej dokonano proby charakterystyki poszczegolnych typow ,,nowego
czlowieka”, a takze wskazano zwigzek pomigdzy nimi a tlem historycznym
poszczegdlnych okresow. Opis ten stat si¢ jednoczesnie podstawg do stworzenia narzedzi

badawczych wykorzystywanych w analizie pozyskanych zrodet.
1.1 ,,Nowy czlowiek” wobec wielkiej historii (Iata 1944-1959)

Okres bezposrednio po II wojnie $wiatowej to w Polsce czas odbudowy kraju, ktora
poniosta wskutek tego konfliktu ogromne straty — zaréwno Iludnosciowe, jak
i W infrastrukturze oraz kulturze. Owczesne wtadze musialy sie w tych latach zmierzyé
z licznymi problemami, ktore w mniej lub bardziej widoczny sposéb wplywaty rowniez
na oséwiate!’. Budowa nowej, socjalistycznej rzeczywistosci wigzata  sie
z konieczno$cia wprowadzenia idealu wychowawczego, ktéry sprostalby potrzebom
owczesnej Polski Ludowej. Jednoczesnie, wladze miaty $wiadomos¢, ze realizacja tego
planu zalezna jest od ré6znorodnych czynnikow — nie tylko koncepcji wychowawczej, ale
réwniez nauczycieli przekazujacych ten model oraz $rodowiska rodzinnego uczniow.
Niezbe¢dne staly si¢ zatem réznorodne dziatania, obejmujace nie tylko szkote, ale rowniez
rodzine i otoczenie rOwiesnicze uczacych sig.

Wszystkie mialy one w poczatkowych latach jeden cel — ukaza¢ budowniczego
systemu socjalistycznego na tle wielkiej historii. Byt on nastepca rewolucjonisty, ktorego
»~celem 1 sensem zycia (...) jest zapewnienie szcze$cia, czy tez, aby uzy¢ tadnego
sformutowania Tkaczowa, zaproszenie na gody zycia jak najwickszej liczby ludzi”*'8.
Koncepcja ta byta popularna w latach 20. XX wieku — zaraz po rewolucji
pazdziernikowej. W pdzniejszym okresie niezbedny stal si¢ bohater, ktdry sprosta
obowigzkom zwigzanym z budowaniem kraju, a jednocze$nie — bedzie odpowiednio

uformowany ideologicznie!'®. Wéréd budowniczych znalezli si¢ zaréwno robotnicy

16 T, Wiloch, Organizacja szkoly wychowujgcej, [W:] Szkota wychowujgca, pod red. T. J. Wilocha,
Warszawa 1978, s. 17.

117 Wynika to z wplywu poszczegdlnych dziedzin: gospodarki, polityki lokalnej, kultury, etc. na polityke
oswiatowa, ktdra jest niemal zawsze odzwierciedleniem celéw politycznych partii rzadzacej. ,,Kierunek
wychowania jest $cisle zwigzany z epoka, panujacymi w niej przekonaniami, ukladem stosunkow
gospodarczych i polityczno-moralnych” Cz. Jedraszko, Wychowanie mtodego pokolenia dla demokracji,
»Nowa Szkota” 1945, nr 4-5, s. 25. Wiecej: R. Skawinski, Korzenie i uwarunkowania reform polskiej
edukacji w XX wieku, ,,Studia Efckie”, 2008, nr 10, s. 193-229; M. Szczepanek, Przemiany polskiego
systemu edukacji podstawowej od lat 80. XX wieku, ,,Edukacja — Technika — Informatyka”, 2018, nr 4(26),
S. 524-528.

118 M. Heller, dz. cyt., s. 17.

119 Na ich [rewolucjonistow] miejsce przyszli budowniczowie nowego tadu: ,,cztowiek przemystowy”,
»~cztowiek naukowo-organizacyjny”, ,,udoskonalony komunistyczny cztowiek” — budowniczowie utopii,
od ktorych wymagano ideowosci, ale takze energii”. M. Heller, dz. cyt., s. 12.
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(ludzie przemystowi), jak i nowa inteligencja (ludzie naukowo-organizacyjni). Mieli oni
realizowa¢ plan zgodny z wielka historig oraz zachowywaé obrzedy umozliwiajace
utozsamienie si¢ z kolektywem??°.

Pierwsza przestrzenig, w ktorej przekazywano wyzej zarysowany ideal, miala by¢
szkota. Okres 1944-1956 mozna uznaé za czas, w ktérym nauczycieli przygotowywano
do skutecznego ,przekucia duszy spoleczenstwa polskiego™?!. Jednak wprowadzenie
tego modelu wigzalo si¢ z wyzwaniami, zaréwno organizacyjnymi, jak
1 metodycznymi. Pierwszym z nich bylo zapewnienie kadry, ktéra w odpowiedni sposdb
przekaze dzieciom i mlodziezy m.in. ideat wychowawczy'??. Bylo to klopotliwe ze
wzgledu na powojenne braki kadrowe!?, ale tez niewystarczajace kwalifikacje

zatrudnianych nauczycieli'?*. Niezbedne stato sie ich doksztatcanie przedmiotowe, jak

i ideologiczne!?®, co wigzato si¢ z organizacja kurséw wieczorowych, wakacyjnych czy

120 Jak pisze Michatl Heller: ,,Surowo przestrzegane obrzedy tworza magiczne koto, ktére wiezi czlowieka
sowieckiego. Obrzgdy mozna podzieli¢ na dwie grupy: polityczne i bytowe. Ich funkcja i znaczenie sa takie
same. Kazdy obrzadek: glosowanie na zebraniu, podpis pod listem do gazety, potgpiajacym ,,wroga”,
oklaski we wlasciwej chwili, podobnie jak szeroko$¢ nogawki u spodni i dlugo$¢ spddnicy, sa
nierozerwalnie zwigzane z panstwem, ojczyzng, partia, kolektywem, sa wyrazem oddania i wiernosci”.
M. Heller, dz. cyt., s. 202.

12 Por. R. Grzybowski, Nieufios¢ jako dominujgca cecha relacji miedzy nauczycielami a wtadzami
komunistycznymi w okresie PRL-u, [w:] Zaangazowanie? Opor? Gra? Szkic do portretu nauczyciela
w latach PRL-u, red. R. Grzybowski, Torun 2013, s. 45.

122 Najwazniejszym obecnie zadaniem wychowawczym, narzucajacym si¢ zakladom KN z wieksza
jeszcze oczywisto$cig niz w szkotach innych typow, jest dazenie do uksztaltowania wiasciwej postawy
ideologicznej wychowankéw. Przyszly nauczyciel, przyszly dzialacz spoteczno-o$wiatowy, technik
kultury, nie moze zawisna¢ w prozni ideologicznej, musi by¢ zwrdcony twarza do rzeczywistosci, musi
by¢ wychowywany w duchu postepu, w pelnej gotowosci do brania czynnego udzialu w odbudowie
i przebudowie kraju.” Z. Parnowski, O wlasciwg selekcje i wiasciwe wychowanie kandydatow do zawodu
nauczycielskiego, ,,Nowa Szkota”, 1948, nr 5-6, s. 29.

123 (...) w okresie ,,ofensywy” prace w szkolach podjeto ok. 15 tys. mtodych nauczycieli, majacych, wedle
oceny wiceministra Henryka Jabtonskiego, »wysokie rozumienie swej spotecznej roli«. Sposrod nich
32,1% pochodzitlo z rodzin robotniczych, a ponad 50% ze S$rodowisk chlopskich (glownie tzw.
malorolnych). Aby przyspieszy¢ awans, dopuszczano do pracy w szkolnictwie §wiezo upieczonych
absolwentow szkot srednich (w ktorych ostatnim klasom nadawano profil pedagogiczny). W rezultacie na
przetomie lat 40. i 50. jedna czwarta nauczycieli nie miata odpowiednich kwalifikacji”. K. Kosinski,
Oficjalne i prywatne zycie mlodziezy w PRL, S. 27.

124 Doéé osobliwy opis rzeczywistosci szkolnej w dobie problemdéw kadrowych przedstawit we
wspomnieniach Zygfryd Proszynski. Jako emerytowany wizytator w okresie powojennym przywolat
histori¢ pedagogdéw, ktorzy byli ,,przygodnie zaangazowanymi ludzmi, rokujacymi jakie$ nadzieje na
nauczycielskg przyszto$¢”. Jednym z nich byta nauczycielka wiejska, ktora w trakcie wizytacji otworzylta
drzwi zawinigta w koldre i poinformowata, ze ze wzgledu na niskie uposazenie postanowita pracowaé co
drugi dzien. Nie widziata zadnego problemu w swoim postepowaniu, a wizytatora zaprosita na herbate.
Wigcej: Z. Proszynski, Z belferskiego podworka, Gdansk 1984, s. 110-111.

125 Witold Chmielewski pokazuje nastepujace cele ksztalcenia ideologicznego: ,,poznanie marksizmu-
leninizmu; zrozumienie istoty przemian spotecznych zachodzacych w Polsce; poznanie zadan szkotly
w Polsce Ludowej; opanowanie zasad socjalistycznej pedagogiki, na ktorej byty lub miaty by¢ budowane
programy nauczania; zrozumienie powstajacych nowych programdéw nauczania; umiejetne korzystanie
z podrgcznikdéw  nauczania i literatury; podnoszenie poziomu dydaktyczno-wychowawczego szkoly;
ksztattowanie $wiatopogladu naukowego i socjalistycznej postawy kadry nauczajacej.” W. Chmielewski,
Ksztatcenie nauczycieli w okresie ideologizacji szkolnictwa (1944-1956), Warszawa 2006, s. 115.
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korespondencyjnych, ktore przynosity kolejne liczne wyzwania, a te — chroniczne
przemeczenie i1 nieche¢ do podejmowania zawodu. Nierzadko podejmowali decyzje
0 rezygnacji z pracy w szkole na rzecz bardziej rentownych zaje¢ lub znajdowali
dodatkowe stanowisko, ktore pozwalato im utrzymaé si¢ na godnym poziomie zycia®?®.
Ksztalceniu nowej kadry towarzyszyly réwniez problemy logistyczne (np. brak
materiatéw, papieru, mozliwosci dojazdoéw), kwestie rodzinne i brak przychylnosci
dyrekcji, co dodatkowo utrudniato opisywany proces.

Innym problemem zwigzanym z wojng byta demoralizacja bedgca wynikiem polityki
okupantow. Szkota polska stanela po 1945 roku przed zupeilnie innymi problemami
wychowawczymi niz w okresie migdzywojennym, dlatego okreslony model absolwenta
stawal si¢ coraz bardziej potrzebny. Jak wskazuje Wojciech Pomykato:

Byt on kluczem do zrozumienia koniecznosci powszechnego podniesienia poziomu
wyksztalcenia, jednolitego programu w szkotach dziatajagcych w réznych srodowiskach,
podjecia zadah w dziedzinie uspotecznienia, wychowania przez prace, stawiania coraz
silniejszego akcentu na wychowanie w duchu sprawiedliwosci spotecznej. Nic wige dziwnego,
iz nauczyciele (...) domagali si¢ skonkretyzowania idealu wychowawczego, swoistej

pedagogicznej wyktadni nowych czasé6w i nowych warunkéw na zadania wychowawcze
szkoty'?,

Realizacja koncepcji wymagata jednak nauczycieli, ktorzy ja we wlasciwy sposob
przekaza!?®. Rownie istotnym problemem tamtego okresu (jak i pozniejszych) byla
rekrutacja odpowiednich oséb do zawodu. W zatozeniu, nowa inteligencja miata
wywodzi¢ si¢ z warstwy robotniczej oraz by¢ od razu odpowiednio uksztattowana

9

$wiatopogladowo!?®, w mysl moralnosci socjalistycznej**°. W praktyce jednak proces ten

nie postgpowal tak szybko, jak oczekiwano 1 niezbedne byto angazowanie nauczycieli

126 AAN, MOIW, Wykaz kandydatéw wraz z opiniami na Parstwowy W.K.N. we Wroctawiu /grupa przedm.
matematyka-fizyka-chemia/, teczka: Nauczyciele -  kwalifikacje  zawodowe,  doksztatcanie
niewykwalifikowanych kandydatow do zawodu - okolnik, wnioski Walnego Zjazdu, preliminarz budzetowy
kursu, wykazy kursow, wykazy kandydatow zgloszonych na studia, opinie, arkusze zbiorcze,
korespondencja, sygn. 2/283/0/2.17/1774, s. 357.

127W. Pomykato, dz. cyt., s. 137.

128 Jak wskazuje Zygmunt Parnowski: ,,Trzy sa podstawowe warunki skutecznego oddzialywania
ideologiczno-wychowawczego na ucznia:

1. wychowawca musi zapozna¢ go z nowym uktadem sit spotecznych, politycznych i gospodarczych
i umozliwi¢ mu zrozumienie przemian, jakie dokonaty sie w Polsce,

2. musi mowic¢ o tym z pelnym przekonaniem,

3. nie poprzestajac na slowach poprzez dziatania, poprzez konkretna akcje wigza¢ mlodziez z nowym
porzadkiem rzeczy”. (Z. Parnowski, O wiasciwg selekcje i wlasciwe wychowanie kandydatéw do zawodu
nauczycielskiego, s. 29-30).

129 por, H. Palska, Nowa inteligencja w Polsce Ludowej. Swiat przedstawien i elementy rzeczywistosci,
Warszawa 1994; M. Rozmarynowski, Szkofa polska z lat ofensywy ideologicznej w oswiacie (1948-1956),
,Biuletyn Historii Wychowania”, 2020, nr 43, s. 115.

130 Tamze, s. 116.
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pracujacych w poprzednim ustroju. Czgsto wigkszym wyzwaniem dla wiadz byta zmiana
mentalnos$ci wlasnie tych pedagogow, wychowanych w innym systemie oraz
wyznajacych odmienne wartoéci od socjalistycznych®®. Jak zauwaza Romuald
Grzybowski:
Rownolegle podjeto dzialania zmierzajace do przerwania ciggltosci przekazu kulturowego,
realizowanego dotad przez szkote polska. Wyrazem tego byto wprowadzenie do sfery
teleologicznej nowych, obcych spoteczenstwu ideatow wychowawczych. W miejsce
lansowanego przez szkote polska okresu migdzywojennego ideatu ,,Polaka - obywatela

wielonarodowos$ciowej Ojczyzny” zaczeto upowszechnia¢ ideatl nowego cztowieka, pod

pojeciem ktorego krylt si¢ obcy kulturze polskiej, wywiedziony bezposrednio z doswiadczen

Zwigzku Radzieckiego, wzor osobowy budowniczego socjalizmu®,

Zasugerowana ,,0bco$¢” kulturowa cztowieka radzieckiego sprawiata, ze jego akceptacja
wymagata  dostosowania ~ wzorca  do  mentalnosci  polskie;j. Jednym
z nos$nikdéw tej tresci — obok przemowien, szkolen, plakatéw i innych przekazow
medialnych — miata by¢ literatura, ktéra od samego poczatku byta uznawana przez wladze
jako jedno z podstawowych narzedzi formacji, nie tylko mtodego, ale réwniez dojrzatego,
pamig¢tajacego okres przedwojenny, pokolenia Polakow.

To rowniez byto przyczyna, dla ktérego od samego poczatku lekcje jezyka ojczystego
odgrywaty istotng role w procesie ksztaltowania ideatu wychowawczego. Jak podkreslat
Jan Jakubowski na tamach Polonistyki:

W ksztaltowaniu nowego oblicza narodu socjalistycznego nauczyciel jezyka ojczystego ma
swoj bardzo istotny udzial. Nie trzeba — rzecz prosta — na tamach pisma polonistycznego
wywala¢ drzwi otwartych i wyja$nia¢, jak potezny tadunek poznawczo-emocjonalny

zawieraja lekcje jezyka ojczystego. Trzeba natomiast uswiadomi¢ sobie najglebiej, jakie nowe
tre$ci poznawczo-emocjonalne przynosi pojecie patriotyzmu ludowego!®,

,»Nowe” tresci miaty by¢ niesione zarowno przez ,,nowe”, jak 1 ,,stare” utwory. Wyraznie
jest to widoczne w opracowaniach metodycznych z analizowanego okresu. Na tamach
Polonistyki, Nowej Szkoly, Pracy Szkolnej, Zycia Szkoty pojawiaty sie zardwno teksty
zwigzane z dotychczasowym kanonem — dzietami takich autorow jak Mickiewicz,
Sienkiewicz, Prus, Zeromski — jak i utworami wspotczesnymi, zgodnymi z oficjalng linig

swiatopogladowa wiadz. Celem publikacji takich artykutow miato by¢ wspomniane

181 Podkresla to rowniez Edyta Kahl, wskazujac, Ze nauczyciele byli poddawani w zwigzku z tym
uporczywej agitacji, majacej na celu ,,przekonanie” ich do socjalistycznego modelu. Por. E. Kahl, Wzorzec
nauczyciela i jego edukacja w polityce oswiatowej wiladz panstwowych w latach 1944-1948, ,Przeglad
Historyczno-Oswiatowy”, 2011, nr 1-2, s. 71.

182 R. Grzybowski, Polityczne priorytety i elementy codziennosci socjalistycznej szkoty. Wybér studiow
poswieconych dziedzictwu edukacyjnemu PRL-U, Torun 2013, s. 22.

133 ], Z. Jakubowski, Narodowy front walki o pokdj i plan 6-letni a praca polonisty, ,,Polonistyka”, 1951,
nr3,s.5.
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doksztalcanie metodyczne nauczycieli, ktorzy czesto od podstaw musieli przyswoic tresci
omawiane na lekcjach oraz sposob ich przekazywania®3,

Lekcje jezyka polskiego w tym ujeciu miaty staé sie ,,orezem ideologicznym”*®
owczesnych witadz. Refleksja na temat literatury miata by¢ okazja do przekazu
odpowiednich warto$ci oraz rewidowania, na ile nowe tresci sa przez mlodziez

przyswajane!3®

. Widoczne jest to w literaturze metodycznej tego okresu, w ktorej
w bezposredni sposob promowano okreslone wzorce osobowosciowe oraz poszukiwano

ich w lekturach:

Realizm socjalistyczny zada pokazania ludzi mocnych, godnych nasladowania, ktérych mysli
nie rozptywalyby si¢ w refleksjach pesymistycznych. Bohaterem powiesci niechaj bedzie
cztowiek dzielny, ktory potrafi tamaé przeciwnosci, przezwycieza¢ wlasne stabosci

1 entuzjazmem promieniowac na innych. Tworczy stosunek do §wiata wymaga afirmacji zycia,

a nie jej negacji i dlatego literatura powinna by¢ przepojona optymizmem i rado$cig zycia'¥’.

Na tamach Polonistyki mozna znalez¢ takze bardziej bezposrednie opisy, wskazujace na
okreslony typ cztowieka sowieckiego: ,Patriotyzm ludowy, rzeczywista mitos¢ do
ojczyzny reprezentuja robotnik, chtop pracujacy i inteligent, ktérzy buduja socjalistyczna

Polske.”**8. To wiasnie te wzorce osobowoséciowe miaty by¢ promowane na lekcjach, co

134 Role czasopism pedagogicznych (zaréwno ogdlnopedagogicznych — takich jak Glos Nauczycielski,
Nasza Szkofa czy Chowanna, jak i specjalistycznych — takich jak Polonistyka) w samoksztatceniu
nauczycieli oraz propagowaniu wlasciwych interpretacji utwordw literackich podkreslit Minister Oswiaty
Wactaw Tutodziecki w liscie z okazji dwudziestolecia Polonistyki: ,,W tej wszechstronnej — jednoczesnie
dydaktycznej i samoksztatlceniowej pracy nauczycieli jezyka polskiego — ,,Polonistyka” stala si¢ ich
przewodnikiem i doradca, uczyta nauczaé, przynosita bogate informacje w utworach literackich i ich
tworcach, pomagata w zrozumieniu i wlasciwej realizacji programow, zwracata uwage na najcenniejsze
pozycje wydawnicze. Uczac, ksztaltowala rownoczesnie postawe ideowa-moralng nauczycieli, czynigc im
bliski bogaty dorobek najnowszej literatury Polski Ludowej, wigzac ich uczuciowo z pisarzami i poetami
okresu budownictwa socjalistycznego”. W. Tutodziecki, List Ministra Oswiaty Wactawa Tulodzieckiego,
»Polonistyka”, 1966, nr 2 (100), s. 2.

1385 Jezyk polski jako przedmiot nauczania przerzuca w $wiadomosci mtodego pokolenia pomost ,,miedzy
dawnymi 1 mlodszymi laty”, wuczy rozumie¢ ludzi, kocha¢ nardéd, wierzy¢é w postep
i sprawiedliwo$¢ spoteczna, w stusznos$¢ obranej przez nas socjalistycznej drogi rozwoju.

Polonisci bardziej niz nauczyciele jakiegokolwiek innego przedmiotu znalezli si¢ po II wojnie Swiatowe;j
wobec koniecznosci zweryfikowania swojej wiedzy, wobec konieczno$ci nowego spojrzenia na
wielowiekowy dorobek naszej literatury i kultury, przewarto$ciowania wielu ocen, przezwyciezenia
przestarzalych interpretacji, zrewidowania odziedziczonych po poprzednich ustrojach sadéw i opinii.
Przystepujac do realizacji nowych i stale polepszanych programéw, musieli dokona¢ nowego wyboru
wartosci nagromadzonych w naszej literaturze, przezy¢ je i odczytywaé¢ na nowo, aby dzieciom
i mlodziezy pokazaé cate bogactwo tego, co jest w niej najbardziej postepowe, rewolucyjne, gleboko
narodowe i humanistyczne, aby ukaza¢ cata prawde walki o wyzwolenie spoteczne, cate nieprzemijajace
pickno arcydziet naszej literatury”. Tamze, s. 1-2.

136 Te funkcje spetnialy rowniez w szkole egzaminy zewnetrzne, np. prace literackie, o czym wiecej
w kolejnych podrozdziatach.

187 ], Baculewski, Rewolucja proletariacka a literatura, ,,Polonistyka”, 1950, nr 3, s. 18.

138 ], Z. Jakubowski, Narodowy front walki o pokdj i plan 6-letni a praca polonisty, ,,Polonistyka”, 1951,
nr3,s.6.
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czesto spotykato si¢ z niewystarczajacym zrozumieniem treSci, jak iczasem —
nieskutecznym, ale jednak, oporem polonistow™°.

Ksztatcenie ideologiczne oraz metodyczne — niezaleznie od tego, czy odbywato si¢
w ramach zorganizowanych kurséw czy w ramach samoksztalcenia — nie bylo
wystarczajagcym $rodkiem do uzyskania celu. Dla wtadz bylo jasne, ze pewniejszym
sposobem wprowadzenia zmian bedzie droga legislacyjna. Jak wskazuje Barbara
Wagner, w pierwszym powojennym pigcioleciu opublikowano ponad 1,4 tysigca roznego
rodzaju rozporzadzen, okolnikéw, ustaw i1 innych zalecen. Nie miaty one praktycznego
zastosowania, wrecz przeciwnie — pracownicy administracyjni sami gubili si¢ w nattoku
przepiséw, a w kolejnych latach przybywato ich coraz wiecej*’. Normalizacja prawna
wzorca miata wymusi¢ na nauczycielach realizacj¢ okreslonych tre$ci oraz promowanie
okreslonego modelu wychowawczego®*.

Jak zostato wyzej wspomniane, dominujaca potrzebg okresu 1944-1959 byta budowa
nowej rzeczywistoéci, opartej na socjalistycznym modelu spoteczenstwal®?.
W zwigzku z tym w analizowanym czasie promowano cechy, ktore beda wspieraé
powyzszy cel. Skonkretyzowano je na Ogdlnopolskim Zjezdzie Oswiatowym w Lodzi,
ktory odbyt sie w dniach 18-22 czerwca 1945 roku®®. Przedstawiono na nim koncepcje
powojennej reformy szkolnej, ktora zaktadata dtugoletnie ksztatcenie wedtug jednego,
obowigzujacego programu. Na temat wyglaszanych referatow toczono zaciekta dyskusje,
jednak mimo r6znicy zdan uznano, ze Polak w nadchodzacych latach — niezaleznie od

miejsca zamieszkania 1 wykonywanej w przysztosci pracy — powinien

139 Jak wskazuje Maria Sienko: ,,Dokumenty programowe z roku 1949, w tym program jezyka polskiego,
mialy sta¢ si¢ ,,or¢zem przetomu wychowawczego”. Rychlo jednak okazalo si¢, ze natychmiastowa
i obligatoryjna ich realizacja w praktyce - do czego zobowigzywat nauczycieli minister o$wiaty - byta
trudna z r6znych wzgledoéw. Najwazniejszymi z nich wydajg si¢ by¢: sprawa ,,odnalezienia si¢ nauczyciela”
wobec zupehie nowego ujecia zadan i funkcji prowadzonego przedmiotu, mozliwosci ich realizacji (por.
dziat korespondencji w Polonistyce), a nierzadko — brak akceptacji politycznego ujecia celow nauczania
i wychowania”. M. Sienko, dz. cyt., s. 34.

140 por, B. Wagner, Strategia wychowawcza w PRL, Warszawa 2009, s. 18.

141 O tym presji $wiatopogladowej wywieranej na nauczycielach m.in. pisali R. Grzybowski, E. Gorloff,
A. Tomkiel i K. Jakubiak (tychze, Presja swiatopoglgdowa jako wyznacznik relacji wladze komunistyczne
— nauczyciele w Polsce w latach 1945-1989, , Przeglad Historyczno-O$wiatowy”, 2015, nr 1-2, s. 78-92.
42Jak wskazywat Stanistaw Skrzeszewski: ,Pelng garécia bedziemy w zyciu szkoty korzystaé
z pedagogicznych i naukowych dos§wiadczen Kraju Radzieckiego, z jego wspaniatej, socjalistycznej kultury
i sztuki oraz jego socjalistycznej praktyki. (...) Wdrozymy mtode pokolenie do tego, ze ludowy patriotyzm
musi mie¢ charakter rzeczowy, aktywny i tworczy, ze wyraza si¢ w dzialaniu i peinej poswigcenia pracy
dla ludowej ojczyzny”. Przemowienie Ministra Oswiaty dra Stanistawa Skrzeszewskiego, ,,Nowa Szkota”,
1949, nr 5-6 (40-41), s. 69-78.

143 Przemowienia z tego Zjazdu zostaly zamieszczone w publikacji wydanej po wydarzeniu: Ogdinopolski
Zjazd Oswiatowy w Lodzi 18-22 czerwca 1945, Ministerstwo Oswiaty — PZWS, Warszawa 1945.
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w ramach swojego wyksztalcenia zdoby¢ pokazng wiedze 0ogdlng'**, co ukierunkowato
polska oswiatg na kolejne lata.

Jeden z obszerniejszych opisow ideatu wychowawczego znajduje si¢ w zapisie
referatu Zanny Kormanowej'*®, ktora wyrdznita pieé¢ czynnikow wptywajacych na model
absolwenta zreformowanej szkoty: reforme rolng, przejecie pod zarzad panstwowych
bankow, transportu, hut i wielkich fabryk, kleske¢ faszyzmu, zasiedlenie Ziem Zachodnich

oraz rozwoj industrialny kraju®4®

. Autorka do$¢ doktadnie charakteryzuje nowego Polaka,
ktory powinien posiada¢ zarowno wiedze, jak 1 umiejetnosci stuzace budowie nowego
panstwa. Jednocze$nie, powinien on szanowaé drugiego cztowieka, mitowac prawdg,
wolnos¢ i sprawiedliwosé. Z kolei gtownym wyznacznikiem jego warto$ci powinna stac¢
sie pracal?’.

Zalozenia wychowawcze przedstawione na Zjezdzie +Lodzkim znalazly
odzwierciedlenie w propozycjach programowych, ktore =zostaly przedstawione
w publikacji Plany godzin i materialy programowe na rok szkolny 1945/46 dla szkot
powszechnych i I klasy gimnazjow ogdlnoksztatcgeych®. Zwickszono w nich liczbe
godzin nauki w tygodniu, skupiono si¢ na celach poznawczych i poszerzeniu zakresu
przedmiotdw matematyczno-przyrodnicznych. Stanistaw Mauersberg zauwazyl, ze

powazne zastrzezenia budzitl nowy dobor lektury, naruszajacy w niektorych przypadkach

zasade dostosowania tresci nauczania do umystowych mozliwosci uczniow. Na przyktad
umieszczenie w lekturze przeznaczonej dla klasy VI Pana Tadeusza, a dla klasy VII Chudego

literata i Powrotu posta, wymagajacych dobrej orientacji w epoce historycznej, a nawet petnej
znajomosci francuszczyzny, uznac trzeba za nieporozumienie dydaktyczne'®®.

Nie byty to jednak zmiany trwale — ze wzgledu na szybkie tempo wprowadzanych wtedy
zmian i brak mozliwosci weryfikowania propozycji w praktyce, zmiany w programach

nastgpowaly czesto, nawet co roku. I tak, wspomniany Pan Tadeusz zostat w kolejnym

144 Tamze, s. 58.

145 7anna Kormanowa byla historyczka ruchu robotniczego, dziataczka komunistyczna, ktéra w okresie
ideologizacji polskiej o$wiaty byta odpowiedzialna za wdrozenie w polskiej szkole rozwiazan radzieckich.
Wiecej o jej dziatalno$ci pisze m.in. Jan Szumski, Wiadimir Piczeta i Zanna Kormanowa: przyczynek do
polsko-radzieckich relacji naukowych, ,,Rozprawy z Dziejow O$wiaty”, 2010, nr 47, s. 129-158.

146 por. B. Brzuska, Nim nastanie PRL. Miejsce taciny w planach reform edukacyjnych czaséw okupacji,
,Meander”, 2019, nr 1, s. 143.

147 W. Pomykalo, dz. cyt., s. 68.

148 Ministerstwo O$wiaty: Plany godzin i materialy programowe na rok szkolny 1945/46 dla szkot
powszechnych i I klasy gimnazjow ogolnoksztalcgcych, Warszawa 1945.

149 Zob. S. Mauersberg, Reforma szkolnictwa w Polsce w latach 1944-1948, Wroctaw-Warszawa-Krakow-
Gdansk 1973, s. 163.
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roku szkolnym przeniesiony do klasy VII, a z Chudego literata i Powrotu posta
zrezygnowano zupetnie'®,
Cele ksztatcenia i wychowania byty tematem dyskusji wielu powojennych wydarzen

o$wiatowych. Jednym z nich byt Zjazd Pedagogiczny ZNP w 1946 roku®™

, na ktoérym
przeméwienia wygtosili Czestaw Wycech, Zanna Kormanowa i Kazimierz Maj.
W rezolucji podjetej na zakonczenie zjazdu mozna znalezé zapis o ideale
wychowawczym:
Nadto ideal wychowawczy szkoty powinien uwzgledni¢ wszystkie elementy wychowawcze
tkwigce w dokonanych juz wielkich reformach spotecznych, a wigc w reformie rolnej
1 nacjonalizacji przemystu jako pierwszych konkretnych poczynaniach na drodze realizacji
ustroju sprawiedliwosci spotecznej. W szczegolnosci Zjazd podkresla potrzebe oparcia pracy
szkolnictwa na zatozeniach wychowania spotecznego przez rozbudowe grupowych form

nauczania, samorzadu szkolnego, spoétdzielczosci, poprzez otoczenie szczegdlng opiecka
harcerstwa'®2.

Dyskusja na temat ideatu wychowawczego wpisuje si¢ w dyskurs o humanizmie (w tym
humanizm socjalistyczny), toczony w tamtym okresie. Potrzeby sygnalizowane na
zjazdach 1 spotkaniach, coraz liczniej powstajace teksty, wskazywaly na konieczno$¢
przewarto$ciowania dotychczasowej teorii pedagogiki, wychowania oraz literatury'®,
Jedng z najbardziej znanych dyskusji prasowych tego okresu byta wymiana zdan
zapoczatkowana migdzy Jerzym Turowiczem (humanizm chrze$cijanski) a Janem
Strzeleckim (humanizm socjalistyczny), do ktorej dotaczyli pdzniej inni publicysci, m.in.
Adam Schaff, Leon Wudzki, Witold Wudel®™*. Toczaca sie debata wynikata
Z autentycznego zainteresowania cztowiekiem, jego potrzebami oraz mozliwosciami. Jak
jednak wskazuje Maria Sienko, pozostawita po sobie koncepcje humanizmu
marksistowskiego, w ktorym jednostka jest czescia klasy, spolecznosci i wlasnie dla niej
zyje’®®. W ujeciu tym nie byto miejsca na poglebiong refleksje nad sobg i §wiatem, co
znamienne byto dla personalizmu, a co jest roéwniez istotg edukacji literackiej. Zamiast

poznawa¢ pewne uniwersum wartosci 1 dokonywac¢ sposrod nich pewnego wyboru,

150 Zob. M. Maciaszek, Tresci ksztatcenia i wychowania w reformach szkolnych PRL, Warszawa 1980,
s. 31.

151 Zjazd odbyt sie w dniach 14-16 lutego 1946. Catoéé¢ zalozen zjazdowych opisuje Wojciech Pomykato,
dz. cyt., s. 64-66.

1525, Mauersberg, Reforma szkolnictwa w Polsce w latach 1944-1948, s. 150-151.

158 Zob. Z. Kantyka, Geneza i tlo spoteczno-polityczne dyskusji o humanizmie socjalistycznym, [w:]
Z dziejow rewolucji socjalistycznej w Polsce, red. F. Serafin, Katowice 1987, s. 30.

154 Zob. M. Sienko, dz. cyt., s. 16-19.

15 Tamze, s. 19.
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cztowiek w humanizmie marksistowskim odkrywa gotowy system aksjologiczny, ktory
ma zaakceptowac.

To zatozenie wptynelo znaczaco na ksztatt programu wychowawczego oraz dydaktyki
polonistycznej, co odzwierciedlalo si¢ w publikacjach pedagogicznych oraz
metodycznych tego okresu. Autorzy artykutow i ksigzek proponowali omawianie lektur
wedtug okreslonego klucza, precyzyjnie rozpisujac tok lekcji oraz wnioski z niej

ptynace®®.

Czeéciowo, bylo to réwniez zwigzane z potrzebami nauczycieli
niewykwalifikowanych, ktorzy tego rodzaju teksty traktowali jako swoistg instrukcj¢ do
prowadzenia wlasnych zajec.

Jedna z nich byto uspotecznienie jednostki, ktora powinna wspotdziata¢ z innymi oraz
wyzbyé sie egoistycznych dazen. Obraz ten opisal serii swoich tekstow Jozef Pieter'’.
Wedlug autora cztowiek uspoteczniony:

liczy si¢ w swoich przekonaniach, w stowie i czynie z obecno$cia i koniecznoscia
wspotdziatania z rownymi mu co do godnosci ludzkiej wspotobywatelami. [...] idealizuje
raczej tworczo$¢ i zycie kulturalne anizeli zdobywanie majatku i posiadanie. Zgodnie z tym
nastawia swdj rozmach zyciowy na poczynania tworcze [...] a nie na walke o wyniki pracy

cudzej. [...] Sens i smak zycia odczuwa raczej w tworczym dziataniu i obcowaniu z ludzmi

anizeli w przesadnej dotychczas cheiwo$ci posiadania, wladania, btyszczenia i orgiastycznego

uzywania'®®,

Martyna Klaus, ktora podjeta temat czlowieka uspotecznionego na tamach Nowej
Szkohy™®, wskazuje, ze powinien byé on gotowy do wspdlpracy i pomocy — jednoczesnie
dbac o dobro wtasne i innych. W relacjach z innymi cztowiek uspoteczniony miat ocenia¢
blizniego wedtug jego wartosci wewngetrznej, a nie zajmowanego stanowiska oraz umie¢
fachowo podporzadkowac si¢ w zalezno$ci od sytuacji. Zarazem cechowac go powinna
odpowiedzialno$¢ potaczona z kolezenskim solidaryzmem, szczera rado$cig i satysfakcja
z kolezenskich relacji w innymi. Wzorzec ten miat rowniez dazy¢ do wilasciwego,
prospolecznego rozwigzania aspotecznego indywidualizmu, szanowaé dobra kultury,
rozwija¢ tworcze ambicje oraz nie by¢ sentymentalnym ani wobec rzeczy materialnych

ani wczesniejszej moralnosci'®,

1% Dotyczy to przede wszystkim artykuléw z okresu 1948-1956, co zostalo szczegblowo opisane
w rozdziale 1.

157 Zob. J. Pieter, Ideat wychowawczy nowej szkoty — cztowiek uspoteczniony, ,Nowa Szkota”, 1945, nr 4-
5; Wychowanie ludzi uspolecznionych, ,Nowa Szkota”, 1945, nr 7; Technika i organizacja wychowania
uspoteczniajgcego, ,Nowa Szkota”, 1948, nr 7-8.

18 ], Pieter, Wychowanie ludzi uspotecznionych, s. 18.

19 Zob. M. Klaus, Ideat wychowania w Polsce w latach 1945-1949 w publicystyce »Nowej Szkoly«,
»~Przeglad Pedagogiczny”, 2013, nr 1 (12).

160 Zob. tamze, s. 79.
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Nieco inaczej ideal wychowawczy przedstawita Maria Osssowska w artykule Wzor
obywatela jako wytycznia wychowania®®l. Autorka zaznaczyta w nim, ze ,,nie bedzie to
wzor pomyslany dla pewnej tylko elity, lecz dla kazdego obywatela Polski
demokratycznej (...) wspolny dla mezczyzny i kobiety” [podkr. M.0.]*%2. Ossowska
wskazata, ze cztowiek ten powinien kierowac si¢ w postgpowaniu perfekcjonizmem,
rozumianym jako cigglte poruszanie si¢ naprzdd, charakteryzowac si¢ otwartym umystem

163

oraz by¢ zdolnym do dlugodystansowego wysitku Wzér obywatela powinien

jednoczesnie charakteryzowac si¢ statym systemem wartosci 1 by¢ tolerancyjny wobec
innych. Niezbg¢dna cecha Polaka nowego panstwa ma by¢ aktywno$¢, odwaga cywilna
oraz uczciwos$¢ intelektualna. Dos¢ dhugg liste zalet zamyka uspotecznienie oraz brak
egocentryzmu, pozwalajace pracowac na rzecz nowego kraju.

Podobny, spoteczny charakter wychowania, zamieszczony byt w Polonistyce, ktora

byla jednym z podstawowych zrédel na temat dydaktyki polonistycznej w tym okresie.

h”164

W komentarzu do ,,nowyc programéw'® Henryk Szyper wskazuje, ze

Podkresla si¢ w programie $§wiadomy patriotyzm, ktory na przestrzeni dziejow Polski XIX
i XX w. wiazat si¢ $cisle z ideg wyzwolenia spotecznego mas ludowych. Patriotyzm ten ma
si¢ wyraza¢ w ukochaniu panstwa polskiego jako realizatora demokracji polityczne;j
i spoleczne;j,

w umitowaniu ziemi ojczystej i jej krajobrazu, kultury narodowej, ludu i folkloru, pigkna
mowy ojczystej. Przeciwstawiamy go szowinizmowi i imperializmowi, a wigzemy z dgzeniem
do braterstwa mi¢dzy narodami milujacymi wolno$¢ oraz z czujnoscig wobec niemieckiego
sasiada®®®,

Jak wida¢, z powyzszej charakterystyki wylania si¢ obraz aktywnego dziatacza,
pozbawionego egoistycznych dazen, ktéry jest gotowy poswigci¢ si¢ dla dobra
kolektywu. To postaé zaangazowana, pozytywnie patrzagca w przyszio§¢, mimo
przejsciowych trudnosci, ktos, kto po ciezkim okresie II wojny $wiatowej bedzie

167

budowa¢ nowa, ludowag Polske Taki sam wzorzec byl przedstawiony m.in.

w Instrukcji programowej na lata 1948/49:

161 Zob. M. Ossowska, Wzor obywatela jako wytycznia wychowania, ,Nowa Szkota”, 1945, nr 4-5.

162 Tamze, s. 18.

163 Tamze, s. 19.

164 Uzycie cudzystowu jest celowe, ze wzgledu na do$¢ czeste postulaty kolejnych zmian programowych
w catym okresie PRL.

165 Zob. H. Szyper, Zatozenia nowych programéw jezyka polskiego, ,,Polonistyka”, 1948, nr 1.

166 Tamze, s. 16.

167 Wzorowy obywatel lat czterdziestych, odpowiedzialny czlonek rodziny, spoleczenstwa, panstwa,
narodu winien ceni¢ sobie ponadto prawdg, a dalekim by¢ od ubarwiania rzeczywistosci, przeinaczania
faktow, interpretowania konkretnych sytuacji w sposob subiektywny, wedtug tylko i wylacznie wlasnych
potrzeb”. Tamze, s. 81.
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Jednolita szkota s$rednia stuzy¢é bedzie tym samym idealom wychowawczym, jakie
sformutowane zostaly dla szkoly podstawowej. Sktada si¢ na nie: ukochanie Iudowego
panstwa polskiego jako realizatora demokracji politycznej i spotecznej; umilowanie ziemi
ojczystej 1 wszystkich postepowych pierwiastkow i tradycji kultury narodowej; najglebszy
szacunek dla pracy i pragnienie uczestniczenia w zbiorowym wysitku narodu; przywiazanie
do idei postepu i sprawiedliwos$ci spotecznej oraz opor wobec wszelkich form wstecznictwa
1 wyzysku; uczucie braterstwa wzgledem narodow mitujacych wolnosé, w szczegolnosci
wzgledem narodow stowianskich!®,

Kolejne cechy modelowe przywotuja Jasinska i Siemienska, ktore wyrdzniaja wzor

169

pioniera™® — czlowieka ,,stalowej woli” i ,,silnej wiary”. Mial on, obok robotnika

1 spotecznika, zasiedla¢ i1 zagospodarowywacé Ziemie Zachodnie z wtasciwg odwaga,
energia i inicjatywa!'’®. Pewna synteza wszystkich wymienionych cech okresu walki
o wladze byt zestaw haset organizacji mtodziezowych (ZWM, OMTUR, ZMW -, Wici”,
ZMD oraz ich studenckich rozgalezien). Podstawe dziatania 1 wspdlpracy tych

organizacji stanowita akceptacja nastgpujacych haset i zasad:

przemian spotecznych w kierunku demokracji ludowej, ustroju sprawiedliwo$ci spotecznej
likwidacji przywilejow spotecznych i wyzysku, uspotecznienia gospodarki narodowej;
patriotyzmu, pojmowanego jako obrona niepodlegtosci Polski, jej nowych granic, uznanie
polityki migdzynarodowej opartej na sojuszu ze Zwigzkiem Radzieckim,

pracy — dla Polski, dla spoteczenstwa, udzialu w odbudowie kraju ze zniszczen wojennych,
a takze w przewarto§ciowywaniu pozytywnym pojecia pracy;

nauki — otworzenia przed cata mtodziezg dostepu do o§wiaty, poprzez rozwdj szkolnictwa oraz
aktywny udziat w podnoszeniu poziomu wiedzy i kwalifikacji zawodowych;

spolecznej aktywno$ci — walki o realizacj¢ zasad programowych, udzialu w tworzeniu
I rozwijaniu organizacji;

»moralnej odbudowy” mtodziezy, zwalczania demoralizacji bedacej spuscizng przesztosci,
ksztattowania pozadanych cech osobowych."

Kazda z tych organizacji miala jednoczesnie wilasne priorytetowe cele i cechy, jednak
trzon stanowily wyzej wymienione zasady, wpisujace si¢ w dotychczas przywolywane

cechy modele osobowe.

168 Instrukcja programowa na rok szkolny 1948/49, Dz. U. Min. O$w. 1948, nr 7, 30 czerwca 1948, s. 273.
189 Przy okazji mozemy obserwowaé, jak sie to Zycie w nowych ludzkich skupiskach: na budowach,
w obozowiskach — uktada i ksztaltuje, obrasta w nowy obyczaj, dociera sie, wytadowuje w konfliktach; na
poczatku nic jeszcze przeciez ludzi nie taczy i ten brak wiezi sprzyja przekonaniu, ze wszystko za wolno...
Sa to sprawy znane i u nas, cho¢by z historii Nowej Huty. Pisze si¢ o tym wszystkim prosto
i szczerze, bez histerii, ale i bez owijania spraw drastycznych w bawelng, przy okazji pokpiwajac tu
i 6wdzie z pozostatosci dawnych schematdw. Ile bo tez serdecznej, cichej kpiny ma w sobie ten kierowca
Kola z Pustego kursu Sergiusza Antonowa, kiedy opowiada niedo$wiadczonemu dziennikarzowi swoj
zyciorys: »Moj charakter wyrabiat si¢ w okresie powojennych pigciolatek, kiedy nasi ludzie osiggali
wspaniate wyniki w pracy, a jasne gwiazdy sputnikdw pedzily w dalekie niebo...« (...) Otéz autorzy
opowiadan nie chca wiasnie, zeby byto ,,gtadkie napisane”, wolg pisa¢ szorstko zadziornie, ostro, czyli po
prostu prawdziwie”. A. Drawicz, Wstep, [w:] Opowiadania pisarzy radzieckich, Warszawa 1967, s. 10-11.
170 A Jasinska, R. Siemiefiska, dz. cyt., s. 230.

1 Tamze, s. 231-232.
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172

Jak wskazuje Wojciech Pomykato~'“, swoistym podsumowaniem inicjalnego okresu

dyskusji nad ideatem wychowawczym oraz modelem absolwenta, jest wypowiedz

173 Owczesny

Bolestawa Bieruta ze Zjazdu Mtodziezowego we Wroctawiu z 1948 roku
Prezydent Polski wymienit w nim trzy istotne zadania miodego Polaka — nauke,
opisywane juz uspotecznienie oraz konieczno$¢ ksztalcenia w sobie hartu ducha:
Trzeba wreszcie wyksztalci¢c w sobie i w innych site charakteru, hart ducha, ofiarnos¢
1 wole walki o sprawiedliwos¢ spoteczna. Niepodobna wypehni¢ wielkich zadan spotecznych

[...] bez wytrwalej pracy nad samym soba, bez ugruntowania zasad moralnosci, opartej na
sprawiedliwosci spotecznej i solidarno$ci, bez zahartowania swoje sity woli i charakteru™,

Lata 1944-1948 mozna nazwac etapem formowania si¢, konkretyzowania idealu
wychowawczego. Lata 1948-1949 to czas przejsciowy, w ktorym mozna zaobserwowac
zdecydowane odejscie od demokratycznego modelu na rzecz socjalistycznego. Silnym
bodzcem, wplywajacym na ksztaltowanie idealu wychowawczego byla wizja
industrializacji kraju — przeksztatcenie z rolniczo-przemystowego w panstwo posiadajace
wlasng baze industrialng’™. Cele te =zostaly przedstawione na Kongresie
Zjednoczeniowym PPR i1 PPS w 1948 roku, na ktérym glos zabral migdzy innymi
Owczesny minister o$wiaty, Stanistaw Skrzeszewski. Jego przemodwienie stato sie

176

zapowiedzig intensywnego upolitycznienia szkoty . Na tym tez zjezdzie uchwalono

Deklaracje ideowg PZPR, ktéra wytyczala dla o§wiaty konkretne zadania: usunigcie
analfabetyzmu, dalsza rozbudowe szkolnictwa, wychowanie nowych kadr
nauczycielskich  oraz  podniesienie  poziomu ideologicznego  szkolnictwa,
uwzgledniajacego idee marksizmu-leninizmul’’.

Tak zakreslone cele polityki panstwowej i o§wiatowej wymagaly promowania cech
budowniczego kraju, ktéry mimo trudnosci z zapatem podejmie trud tworzenia nowego

178

porzadku Coraz czegsciej eksponowano zagrozenia wynikajagce z walki Kklas,

172 Zob. W. Pomykato, dz. cyt., s. 83.

173 20-22 lipca 1948 r. we Wroctawiu obradowat I Zatozycielski Zjazd Zwigzku Mtodziezy Polskiej (ZMP).
Miat on na celu przymusowe zjednoczenie organizacji mlodziezowych i ideologiczne podporzadkowanie
ich  partii  komunistyczne;. Wigcej: 60  lat  temu  powstato  ZMP, [online:]
https://naukawpolsce.pl/aktualnosci/news%2C148754%2C60-lat-temu-powstalo-zmp.html,

[dostep: 23.09.2024].

174 Przemdwienie prezydenta RP ob. Bolestawa Bieruta, ,,Nowa Szkola”, 1948, nr 1, s. 5.

175 Wspomina o tym m.in. S. Mausberg, Demokratyzacja szkolnictwa polskiego w latach 1944-1948,
»Rozprawy z dziejow o$wiaty”, 1974, t. XVII, s. 180-181.

176 Tamze, s. 181.

177 Zob. M. Maciaszek, dz. cyt., s. 35.

178 Co istotne, budowniczymi kraju mieli by¢ nie tylko mezczyzni, ale réwniez kobiety: ,,Przeprowadzona
przez A. Ktoskowska analiza modelu rodziny propagowanego przez pismo ,,Przyjaciotka” w latach 1950-
1951 wykazata, ze w okresie tym glownie przedstawiano zycie rodzin chtopskich i robotniczych.
Charakterystyczny rys tych rodzin stanowita praca zawodowa kobiet. »W znacznej wigkszosci przypadkow
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anadrzedne znaczenie nadano celom spoleczno-politycznym zgodnym  ze
swiatopogladem socjalistycznym, ktorym rowniez podporzadkowano oswiate. Widoczne
to bylo wyraznie w przeméwieniach wspotczesnych przywodcow, m.in. Bolestawa
Bieruta, ktory upowszechnienie dostepu do wiedzy i1 kultury motywuje potrzebg
zrownania réznic klasowych®”®.
Na poczatku lat 50tych oprocz wyzej wymienionych cech, ktore nadal byly pozadane
1 promowane, pojawita si¢ kolejna posta¢ wzorcowa — dziatacz polityczny. Jego postaé
opisuje Elzbieta Mach:
W tym czasie [na poczatku lat 50 — AK] doprecyzowat si¢ ideal wychowawczy 1 wizerunek
idealnego Polaka, ktory w pelni powinien akceptowaé istniejgcg rzeczywisto$¢ oraz
przeksztatca¢ ja w mys$l uchwalonych przez parti¢ celow. (...) Jego patriotyzm powinien
przejawia¢ si¢ w zdobywaniu wiedzy i pomnazaniu kulturalnego i materialnego dorobku
kraju. Patriotyzm rozumiany byl dwojako. Po pierwsze jako »gorace przywiazanie do
postepowych dziejow narodu; do jego kultury, do ziemi ojczystej; [jako] duma z najlepszych
jego tradycji, (...) poczucie odpowiedzialnos$ci« oraz jako patriotyzm proletariacki, czyli
»oddanie wszystkich sit dla zwyciestwa socjalizmu we wlasnym kraju, aby przyspieszy¢
zwyciestwo socjalizmu na $§wiecie«. Do obowigzku obywatelskiego nalezala wigc czujnosé
polityczna, a praca stanowila sens zycia i miernik warto$ci moralnej czlowieka. Ideat

wychowawczy uzywal agitacji jako narzgdzia do mobilizowania ludzkich zespotéw w walce
z imperializmem?,

Jednoczes$nie, poczatek lat 50. to okres, w ktorym intensywnie promowano nie tylko
okreslony wzorzec wychowawczy, ale jednoczesnie sylwetki osobowe!®. Kult jednostki
skupiat si¢ przede wszystkim wokot Jozefa Stalina — o nim pisano artykuty,
organizowano odczyty jego prac, wieczornice, konkursy, akademie®. Wskazywano
réwniez inne postaci: Bolestawa Bieruta, Karola Marksa, Fryderyka Engelsa, Edwarda

Dembowskiego, Ludwika Warynskiego, Juliana Marchlewskiego, Wtodzimierza

kobiety sg wigc przedstawione w okreslonych rolach zawodowych, ktore w sposob decydujacy determinuja
ich pozycje takze w stosunkach rodzinnych. Pozycja ta rowna jest pozycji ich mgzow, poniewaz w rownym
z nimi stopniu sg one zdolne odgrywac czynng role w produkcji i przyczynia¢ sie do utrzymania rodziny.
Rodzina nie jest w tym modelu zalezna pod wzgledem ekonomicznym jedynie od m¢zczyzny. Matka i Zona
uczestnicy w funkcjach ekonomicznych na réwnych prawach, co z kolei zapewnia jej pozycje identyczna
z pozycja ojca lub meza. Zaangazowanie i sukcesy kobiety w pracy produkcyjnej dostarczaja glownego
kryterium jej atrakcyjnos$ci jako narzeczonej lub zony.” A. Jasinska, R. Siemienska, dz. cyt., s. 240.

179 Przemowienie prezydenta RP ob. Boleslawa Bieruta, s. 1-7.

180 E. Mach, Rozwdj i transformacja polskiego szkolnictwa po Il wojnie $wiatowej, [w:] Polska XX wieku,
pod red. W. Kozuba-Ciembroniewicza i B. Szlachty, Krakéw 2010, s. 231.

181 Ze szpalt gazet i czasopism nie schodzilty woéwczas nazwiska Pstrowskiego, nowohuckich
przodownikow: Lorenca, Sendora, Aksamit, Przewoznik i innych. Publicystyka przedstawiala wizerunki
robotnikow wyrdzniajacych si¢ osiggnigciami i postawg zaangazowania wobec podejmowanych dziatan.”
A. Jasinska, R. Siemienska, dz. cyt., s. 239.

182 Jak zaznacza Stanistaw Gawlik: ,,0d szkoty zadano szerokiego otwarcia sie na stalinizm jako system
pogladéw ideologicznych i sposob kierowania partig i panstwem komunistycznym uksztattowany w okresie
dyktatorskich rzadéw Stalina w ZSRR. Oznacza to, ze »Dzieci uczyly si¢, ze Stalin byl cztowiekiem
madrym, wreez genialnym, ze wlasciwie on uratowat ojczyzne w chwili agresji«.” S. Gawlik, Szkota polska
w dobie zniewolenia komunistycznego (1945-1989). Refleksje z oddali czasu, Opole 2009, s. 61.
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Lenina®®. Dzieci i mtodziez byta z nimi zapoznawana od najmtodszych lat, ,,tresowana”,

184 'Wychowanie na ich podstawie polegalo na ciaggtym

,urabiana” w okre§lonym modelu
1 systematycznym odwotywaniu si¢ do $wiadomosci miodego pokolenia poprzez
pogadanki, odpowiednio dobrane czytanki czy plakaty zamieszczane w ksigzkach i
elementarzach'®. Roéwniez w prasie pedagogicznej oraz specjalistycznej nie brakowato
tekstow, ktore przedstawialy wiasnie te sylwetki®,

Integralng czes$cig prezentacji powyzszych postaci bylo umieszczenie ich na tle
wielkiej historii, ktora byla interpretowana ideologicznie®’. Juz od 1944 r. byly
formulowane zalecenia determinujace sposOb opisywania rzeczywistosci — tej
terazniejszej, jak i historycznej. Stanistaw Skrzeszewski na Kongresie Zjednoczeniowym

PZPR w grudniu 1948 r. mowit:

Nauczymy polskie mlode pokolenie ceni¢ i kocha¢ Zwigzek Radziecki. Odpowiednio do
poziomu ucznidéw pokazemy mtodziezy znaczenie i wktad radziecki do historii ludzkosci, jej
kultury, nauki, sztuki i techniki. Nauczymy mtode pokolenie szacunku, wdziecznosci
wzgledem Zwigzku Radzieckiego za to wszystko, co zawdzieczamy jego bohaterskiej armii —
obroncy pokoju i kultury. Pelng garscig bedziemy w zyciu bedziemy w zyciu szkoty korzystac
z pedagogicznych i naukowych doswiadczen Kraju Rad, z jego wspanialej, socjalistyczne;j
kultury i sztuki oraz jego socjalistycznej praktyki. Nauczymy mitode pokolenie jezyka

rosyjskiego, jezyka Lenina i Stalina, Gorkiego i Lysenki'®,

Realizowanie powyzszych zalozen bylo zadaniem wszystkich nauczycieli — zar6wno
przedmiotdow  humanistycznych, dotykajacych czesto bezposrednio tematow
historycznych 1 spotecznych, jak 1 matematyczno-przyrodniczych, dla ktorych
problematyka ta byla obca i1 sztucznie wprowadzana na zajecia. Dos$¢ wyrazistym

przyktadem ideologizacji jest artykul Jadwigi Danni Znaczenie naukowe

183 Tamze, s. 231.

184 Por. R. Grzybowski, Cele ideowe i struktura organizacyjna Wszechzwigzkowej Organizacji Pionierskiej
imienia W. I. Lenina oraz jej miejsce w systemie wychowanie nowego cztowieka (homo sovieticus), S. 68.
185 Tamze.

18 M. in.: Bolestaw Bierut o wychowaniu, nauczycieli i nauce (wyjgtki z przeméwier)), ,Nowa Szkota”
1956, nr 2, s. 115-116; Do ostatniego tchnienia stuzyt narodowi, ,,Glos Nauczycielski”, 1956, nr 12, s. 1;
N. K. Krupska (ttam. Michat Szulkin), Dziela Marksa, Engelsa, Lenina, Stalina, ktore powinien znac¢ kazdy
nauczyciel, ,,Ruch Pedagogiczny”, 1949, nr 1-2, s. 102-110; zob. tez: Jaki powinien by¢ nauczyciel w szkole
socjalistycznej?, ,,Gtos Nauczycielski”, 1950, nr 22, s. 4; Marksizm — zywa wytyczna dziatania, ,,Zycie
Szkoty”, 1953, nr 1, s. 3;Z. Mystakowski, Jakie korzysci odnosimy ze studiowania pedagogiki radzieckiej,
,Zycie Szkoty”, 1955 nr 6, s. 335.

187 Jak zauwazaja A. Jasifiska i R. Siemienska: ,,Wybor postaci historycznych z dziejow Polski jest
dokonywany [w okresie 1949-56 — przyp. AK] przede wszystkim pod katem udzialu poszczegolnych
jednostek w walce o zmiang ustroju ekonomiczno-spotecznego, poprawe warunkow bytu mas ludowych,
a takze o wyzwolenie narodowe. Pod tym katem dobierani sg bohaterowie, charakteryzowani pisarze.”
A. Jasinska, R. Siemienska, dz. cyt., s. 244.

188 S, Skrzeszewski, Trzeba wydrzeé¢ mlodziez, nauczyciela i szkole spod wplywu reakcji, ,,Dziennik Polski”,
20 grudnia 1948 r., nr 348 (1387), s. 1.
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i wychowawcze czynnika historycznego w nauczaniu matematyki®e®

, W ktérym autorka
przedstawia ideologiczny obraz kluczowych wydarzen z historii matematyki i probuje
przekona¢ czytelnika, ze wiedza ta stanowi ,,czynnik konieczny dla catoksztattu
wyksztatcenia matematycznego”.

Jednym z kluczowych dokumentéw dla formowania si¢ idealu wychowawczego byta
ustawa z 7 kwietnia 1949 roku, ktéra zaktadata likwidacje analfabetyzmu do konca 1951

roku®®?

. W ramach industrializacji kraju starano si¢, by wszyscy — niezaleznie od
pochodzenia — byli obj¢ci obowigzkowym ksztalceniem w siedmioletniej szkole
podstawowej'®2. Jednoczesnie podjeto walke o ideologizacje programéw szkolnych,
ktore mialy by¢ spojne z Odwczesnymi celami wladzy, w tym przede wszystkim —
zalozeniami planu 6-letniego. W Instrukcji programowej na rok szkolny 1948/1949
wyraznie zaznaczono, ze
Ideologiczna osig programowa pozostaje nadal »Polska Ludowa na tle wspolczesnego swiata
oraz ksztaltowanie si¢ jej dziejowej walce i w pracy«. (...) Jednolita szkota $rednia stuzy¢
bedzie tym samym idealom wychowawczym, jakie sformutowane zostaty dla szkoly
podstawowej. Sktada si¢ na nie: ukochanie ludowego panstwa polskiego jako realizatora
demokracji politycznej i spotecznej; umilowanie ziemi ojczystej i wszystkich postgpowych
pierwiastkow i tradycji kultury narodowej; najglebszy szacunek dla pracy i pragnienie
uczestniczenia w zbiorowym wysitku narodu; przywigzanie do idei postepu
1 sprawiedliwosci spotecznej i opdr wobec wszelkich form wstecznictwa i wyzysku; uczucie

braterstwa wzgledem narodow mitujgcych wolno$é, w szczegdlnosci wzgledem narodow
stowianskich!®,

Przytoczony cytat potwierdza, ze wszystkie wczesniej sygnalizowane cechy czlowieka
radzieckiego — przyjecie pracy jako najwyzszej warto$ci, zaangazowanie spoteczne
I partyjne — znalazto odzwierciedlenie w programach szkolnych, a te z kolei
spowodowaty zmiany w metodach pracy na poszczegdlnych lekcjach (np.

w schematycznej, jednostronnej interpretaciji utworow literackich®®4).

189 3. Danni, Znaczenie naukowe i wychowawcze czynnika historycznego w nauczaniu matematyki, ,,Nowa
Szkota”, 1945, nr 5.

190 Tamze, s. 7.

191 Ustawa z dnia 7 kwietnia 1949 r. o likwidacji analfabetyzmu, Dz.U. 1949 nr 25 poz. 177.

192 Jak mozna przeczyta¢ w Instrukcji programowej na rok szkolny 1948/1949: , Zapoczatkowana przed
trzema laty, w 1945 r. przebudowa szkoty polskiej wysunela jako jedno z naczelnych swych haset
likwidacje o$wiatowego uposledzenia polskich mas ludowych. Wobec ogromnego pookupacyjnego
zniszczenia naszego szkolnictwa, jego kadr ludzkich i bazy materialnej, odbudowa o$wiaty postepowaé
musiata stopniowo, réwnolegle z przebudowa struktury szkolnej i programdéw nauczania. Ustréj
Demokracji Ludowej stworzyt najkorzystniejsze warunki dla tych procesow. Gospodarka planowa ujawnita
Scislg zalezno$¢ tempa przebudowy szkolnictwa od rozwoju gospodarczego kraju.” Dz. U. Min. O$w.,
1948, nr 7, s. 271.

198 Tamze, s. 272.

194 Zob. W. Pomykato, dz. cyt., s. 195.
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Z industrializacja wiaze si¢ rowniez poj¢cie politechnizacji, ktora miata rozszerzy¢

ogolne wyksztatcenie 1 byla uznawana za ,,niezbedny sktadnik wychowania jednostki

9195

wszechstronnie rozwinigtej Teoretycy radzieccy wuznawali, ze Kksztalcenie

politechniczne przyczynia si¢ do rozwijania naukowego pogladu na $wiat oraz psychiki

196

cztowieka™. Do$¢ naturalnym procesem bylo wlaczanie tresci technicznych do

przedmiotow $cistych — matematyki, fizyki, biologii, cho¢ i na tych zajeciach zalecano,
aby tresci opatrze¢ odpowiednim komentarzem, ktory bedzie nawigzywat do faktow
z zycia kraju lub panstw zaprzyjaznionych. Przykladowo, na tamach Matematyki

zamieszczano zadania nawigzujace do realizacji planu 6-letniego:

Przyktad 1. Pierwszy rok wykonania Szescioletniego Planu gospodarczego mamy za soba;
przez ile jeszcze bedziemy wykonywali Szesécioletni Plan gospodarczy? (...)

Przyktad 2. Dla uczczenia 33 rocznicy Wielkiej Rewolucji Pazdziernikowej zatoga fabryki
traktow ,,Ursus” wykonata 40 traktoréw ponad plan, w tym o 5 traktoréw wiecej, niz wynosito
jej zobowigzanie.

Do wykonania ilu traktorow ponad plan zobowigzata si¢ zatoga?

O jaka cze$¢ zaplanowanego zobowigzania przekroczono zobowigzanie?

Ile procent zobowigzania (o ile wiecej niz 100%) wykonano?

Jezeli nadmienimy przy tym, ze w okresie miedzywojennym w Polsce w ogole nie wyrabiano
traktorow, to ten fakt juz sam przez si¢ bedzie wiele mowit'®’,

W tekscie jest wymienionych 16 podobnych zadan, ktoére zaznajamiajg uczniow
z terminologia zwigzang z rozwojem gospodarczym (np. nazwami konkretnych fabryk)
1 wydarzeniami istotnymi dla rozwoju socjalizmu. Zdecydowanie trudniejsze byto to na
lekcjach przedmiotow humanistycznych. W tym celu przygotowywano specjalne

czytanki, umozliwiajagce wprowadzenie takiej tematyki do lekcji, m.in. jezyka polskiego:

Jest rzecza jasna, ze w formie bezposredniej i naturalnej wystapia elementy ksztalcenia
politechnicznego na tych lekcjach, na ktorych nauczyciel, zdazajac do celow polonistycznych,
postuzy si¢ jako materialem tekstem czytanek czy utwordéw literackich o tematyce
produkcyjnej. Oczywiscie, ze np. na lekcji poswigconej analizie Wegla Scibora-Rylskiego
bedzie chodzito o ukazanie i rozwinigcie zagadnienia — powiedzmy — dojrzewania kadr.
Poniewaz jednak autor ukazuje dojrzewanie tych kadr w procesie produkcji, automatycznie
pojawia si¢ problemy takie jak planowanie i organizacja pracy, jak racjonalizatorstwo i

wspotzawodnictwo w produkcjit®,

Zarysowane wyzej zmiany znalazty odzwierciedlenie w programach. Prace nad nimi

zostaty podjete juz po Kongresie Zjednoczeniowym w grudniu 1948 roku, jednak ich

195 Zob. B. Wagner, Strategia wychowawcza w PRL, Warszawa 2018, s. 30.

19 Tamze.

197 A. Wachulka, Z zagadniers wychowania na lekcjach matematyki, ,Matematyka”, 1951, nr 2(14), s. 14.
198 3. Kram, O politechnizacji i ksztatceniu praktycznym na lekcjach jezyka polskiego, ,,Polonistyka”, 1952,
nr4,s.27.
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publikacja nastgpita dopiero w 1950 roku. Cze$¢ umieszczonych w nich zalecen znalazta
sie w Instrukcji programowej na rok 1949/50'%°. Rudymentem programoéw do kazdego
przedmiotu staty si¢ dwa podstawowe zalozenia: ksztalttowanie naukowego pogladu na
$wiat oraz moralnosci socjalistycznej, ludowego patriotyzmu, internacjonalizmu i mysli
naukowej?®. Programy te obowiazywaty do 1955 roku, gdy dokonano ewaluacji ich
zalozen w formie badan przeprowadzonych przez Dzial Prac Programowych Instytutu
Pedagogiki oraz zdecydowano si¢ na odciazenie uczniéw z nadmiaru materiatu®’?.
Cezurg czasowg dla omawianego okresu byto VIII Plenum PZPR z pazdziernika 1956
roku?®?, na ktérym podjeto uchwate o umocnieniu kierowniczej roli partii, proklamowano
dziatania w kierunku demokratyzacji oraz przeciw tendencjom rewizjonistycznym

i dogmatyczno-sekciarskim?%3

. Wystepowanie tych ostatnich sprawito, ze w o$wiacie
nastgpit roztam, a ksztatt idealu w pewien sposob zostat zachwiany. Pojawito si¢ tez wiele
publikacji, w ktéorych widoczny jest odwrdét od pedagogiki socjalistycznej
i forsowanego przez nig modelu?®. Stan rozchwiania trwat trzy lata, az do 11 Zjazdu
PZPR w 1959 r. Zaréwno w trakcie jego obrad, jak i na IX Plenum w 1957 r. stwierdzono,
ze model wychowawczy wigze si¢ z programem partii, a zwlaszcza
z koncepcja industrializacji kraju. Przedstawiono takze koncepcje Polaka
zaangazowanego w budowanie swojej socjalistycznej ojczyzny oraz przyjmujacego, ze
jego pehiejsza praca pozwoli na zaspokajanie potrzeb — zar6wno zycia codziennego
i kulturalnego®®.

Podjeta w latach 1956-1959 krytyka doprowadzita do przewartoSciowania
promowanego idealu wychowawczego. Przede wszystkim, zauwazono jego jednostronny
charakter, akcentujacy prymat pracy fizycznej nad umystowa oraz brak glebi

psychologicznej?®. Podkreslano, ze przywotywani przodownicy pracy nie byli godni

199 Instrukcja programowa na rok szkolny 1949/1950. Dz. U. Min. O$w., 1949, nr 12, poz. 209.

200 7Zob. M. Maciaszek, dz. cyt., s. 37.

201 Tamze, s. 38.

202 Plenum to odbylo sie na tle burzliwych wydarzen strajkéw w Poznaniu w 1956 roku, wynikajacych
z niezadowolenia spoteczenstwa z ptac i warunkow pracy. Jednoczesnie jest to koniec kultu jednostki po
XX Zjezdzie KPZR, ktory zapoczatkowal przewartosciowanie wczesniej promowanych ideatow
wychowawczych. Zob. wigcej: B. Potyrala, Szkola podstawowa w Polsce 1944-1984, Warszawa 1987,
S. 75.

208 W. Pomykalo, dz. cyt., s. 202.

204 Zob. tamze, s. 204; B. Milewicz, Préba obrachunku, ,Glos Nauczycielski”, 1956, nr 47, s. 1;
M. Kozakiewicz, Spdjrzmy na rzeczywistosé, ,,Glos Nauczycielski” 1956, nr 45, s. 5.

205 Tamze, s. 206. Wizja ta wigzala si¢ z wnioskami z VIII Plenum PZPR, na ktorym pojawila sie krytyka
dotychczasowej metody wzrostu produkcji poprzez zatrudnianie kolejnych pracownikow.
W nowym uj¢ciu, konieczna byla poprawa wydajnosci juz zatrudnionych osoéb.

206 Zob. A. Jasinska, R. Siemienska, dz. cyt., s. 247.
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nasladowania w innych dziedzinach, a w obecnych normach postgpowania nie ma
odniesienia do Zycia rodzinnego, jak i w ogodle relacji z innymi ludzmi?®’. Coraz cze$ciej
pojawiat si¢ réwniez wzoOr socjalistycznego inteligenta, zaangazowanego
w proces produkcyjny?®,

Podsumowujac bogaty w koncepcje wychowawcze okres 1944-1959, mozna
wyrdzni¢ kilka kluczowych wzorcow, ktorych poszukiwano pdzniej w lekturach.
Pierwszym z nich byt cztowiek uspoteczniony, cechujacy si¢ mitoscig do pracy,
zaangazowaniem w sprawy panstwa oraz wykazujacy si¢ innymi, przywotywanymi juz
wczesniej zaletami, umozliwiajacymi odbudowanie panstwa po wojnie. Nie byt on
powiazany z celami politycznymi, natomiast nosit wiele cech spdjnych z programem
socjalistycznym.

Jego nastepca byt budowniczy socjalizmu, ktérego wzorzec zaczat wystgpowac na
poczatku lat 50. Nosit on nie tylko cechy czlowieka uspotecznionego — jego cele, wartosci
a takze spojrzenie na histori¢ i rzeczywisto$¢ terazniejsza miaty by¢ zgodne z zatozeniami
$wiatopoglagdowymi partii?®®. Jego podstawowym zadaniem miata by¢ realizacja planu
6-letniego, ktora odbywata sic na tle walki klasowej?'®. Zaktadano, ze ideat
wychowawczy powinien opierac si¢ na czterech podstawowych zatozeniach:

- miodzi ludzie powinni identyfikowaé si¢ z celami partii, co miato przynies¢ efekt
W postaci uczciwej pracy oraz realnego zaangazowania, w tym rOwniez znoszenia

wyrzeczen na rzecz budowania nowej rzeczywistosci;

207 Tamze.

208 Pewnego rodzaju syntezg nowych tendencji sa wyniki badan A. Ktoskowskiej opisane we Wzorcach
osobowych socjalizmu: ,,Podsumowujac analize modelu rodziny, ktory dominowat na Yamach
»Przyjaciotki« w latach 1956-1957 A. Ktoskowska stwierdza, iz w okresie tym: » Tylko 18 na 81 gtéwnych
postaci nowel (22,2%) pochodzi ze §rodowiska robotniczego czy chtopskiego (w poréwnaniu z 57,7%
bohater6w nowel pierwszego okresu). Nowele znacznie czg$ciej siegaja Srodowiska inteligencji, a w
szczegolnosci wolnych zawodow. Najbardziej charakterystyczny jest jednak fakt, ze w 34,5% przypadkow
kwestia zawoddéw bohaterow i bohaterem w ogole nie wystepuje, w opisie brak szczegdélowego
przedstawienia dziatalno$ci zawodowej tak znamiennego dla ubiegtego okresu. W szczegolnosci wigkszos¢
przedstawianych kobiet (60%) wystepuje wytacznie w roli zon, matek, narzeczonych, a nie przodujgcych
robotnic, niezrownanych hodowczyn i racjonalizatorek, jak to bylo w okresie wcze$niejszym. [...]
Emocjonalny aspekt stosunkow rodzinnych uwzgledniany jest czedciej niz jakikolwiek inny. Mitosé
wystepuje jako jedna z najwazniejszych wartos$ci ludzkiego zycia, a matzenstwo oparte na wzajemnos$ci
uczué jest przedstawionego jako realizacja najglebszych ludzkich pragnien. [...] W przeciwienstwie do
opowiadan z pierwszego okresu charakterystyczne jest akcentowanie raczej smutkow i ktopotéw, anizeli
rados$ci codziennego zycia«”. (A. Jasinska, R. Siemienska, dz. cyt., s. 248).

209 Zob. B. Potyrata, Szkofa podstawowa w Polsce 1944-1984, Warszawa 1987, s. 58.

210 Tamze, s. 60.
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- mtodziez powinna by¢ zaangazowana w prace¢ i walke polityczng — co rozumiano bardzo
szeroko; wzorcem byt przodownik pracy (a takze jego skrajna odmiana — tzw.
stachanowiec?');

- postawe patriotyczng wigzano z dwoma powyzszymi celami, a takze z usuwaniem
nacjonalizmu oraz szowinizmu,

- za istotny element wychowania uznawano rowniez wiedze, ktora stanowita podstawe
naukowego pogladu na $wiat?'?, Budowniczy socjalizmu przejmowat roézne formy:
czlowieka przemystowego, dziatacza politycznego, naukowo-Organizacyjnego czy
udoskonalonego czlowieka socjalistycznego®’®, jednak jego podstawowe cechy
pozostawaty takie same.

Warto jednocze$nie podkreslié, ze obok pozytywnych wzorcow osobowych
pokazywano rowniez modele negatywne. Dwa z nich zwigzane byty z miastem — byt to
,bumelant” — osoba =zaniedbujagca prace zawodowa, naduzywajaca alkoholu
1 niezaangazowana spotecznie oraz ,,bikiniarz” — cztowiek nasladujacy wzorce zachodnie
1 prowadzacy kosmopolityczny tryb zycia. Z kolei ,kulak” to antybohater wiejski,
przedktadajacy prywatne cele nad spoteczne?4. Wszyscy oni stanowili uosobienie
wrogow klasowych, przeciwnikow budowania nowego tadu. W okresie krytyki
dotychczasowej polityki — 1956-1959 — pojawily si¢ rowniez antywzorce socjalistyczne:
,aparatczycy”, biurokraci oraz ,,dzierzymordy”?°,

Zarowno modele pozytywne, jak 1 negatywne byly opisywane schematycznie
1 oceniane jednostronnie. Dana osoba mogta by¢ albo przyjacielem, albo wrogiem —
wszelkie watpliwo$ci uznawano za swoistg zdrade. Rodzilo to wiele watpliwosci,
zwlaszcza, Ze cze$é zatozen i prezentowanych treéci nie odpowiadato rzeczywistosci?®.

Na kolejnych Zjazdach PZPR probowano te kwestie poprawié, jednak nie zawsze byto

mozliwe zaadaptowanie tych wnioskow do pracy wychowawczej szkoty.

211 Przodownik to gorliwy robotnik, przekraczajacy plan. (...) Zaczynal sie nowy etap ksztalttowania
cztowieka sowieckiego. Wprowadzeniu ,,przodownictwa pracy” towarzyszyto wprowadzenie placy na
akord, zlikwidowanej po rewolucji jako szczegélnie odrazajaca forma wyzysku.” M. Heller, dz. cyt., s. 122.
212 7ob. B. Potyrata, dz. cyt., s. 60-62.

213 M. Heller, dz. cyt., s. 12.

214 7ob. B. Potyrala, dz. cyt., s. 71.

215 A, Jasinska, R. Siemiefiska, dz. cyt., s. 247.

216 Tamze.
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1.2 Lata 1960-1974 — okres walki o ,,rzad dusz”?'’

Od Il Zjazdu PZPR (10-19 marca 1959 r.) mozna datowac kolejny etap rozwoju kraju,
w ktorym zmodyfikowano cele partii oraz promowany w zwigzku z nimi ideat

wychowawczy?8

. Wyrazem tych zmian byta reforma o$wiaty realizowana w 1961 roku.
Jej rudymentem stalo si¢ przekonanie o konieczno$ci poszerzenia wyksztatcenia
ogolnego, przede wszystkim z przedmiotéw S$cistych oraz reformy szkolnictwa
zawodowego w taki sposob, by bylo komplementarne z aktualnym zapotrzebowaniem
gospodarczym. Chciano réwniez zmieni¢ program przedmiotow humanistycznych —
zaakcentowaé przede wszystkim zjawiska wspotczesne®®®,

Zapowiedzig planowanych zmian byto Zarzadzenie Ministra O$wiaty z 27 kwietnia
1960 r., w ktorym wyraznie zaakcentowano kierunek polityki oswiatowe;:

Najwazniejszym zadaniem jest dalsze umacnianie socjalistycznego kierunku wychowania

przez zacie$nianie wigzi szkoly z zyciem i budownictwem socjalistycznym [...] oraz
pogtebianie oddziatywania na mtodziez w duchu moralnosci socjalistycznej”??.

Jak wskazuje powyzszy cytat, celem nadrzednym wychowania stato si¢ wychowanie
budowniczych panstwa socjalistycznego, ktorzy laczyliby swoje Zycie z potrzebami
kraju??!, a zyciu kierowaliby sie zasadami moralnosci socjalistycznej. Bolestaw Potyrata
wskazuje na pieé cech przysztych wspotgospodarzy Polski Ludowe;j???:

Przyszty wspotgospodarz kraju powinien spetniaé pie¢ niezbednych warunkow. Po pierwsze

— wiazaé perspektywe zycia z budownictwem socjalizmu. Po drugie — docenia¢ role
samorzadno$ci i umie¢ z niej racjonalnie skorzysta¢. Po trzecie — charakteryzowac sig

217 Tytul nawigzuje do przeméwienia Wiadystawa Gomutki z 1959 r.: ,, Ko$cidt prowadzi z nami wojne, ale
tej wojny nie wygra. To my ja wygramy, a was zmiecie historia. (...) Wyszynski ciaggle czego$ zada, czego$
si¢ dopomina. On chce mie¢ rzad dusz. Rzad dusz w tym kraju ma socjalizm. Socjalizm si¢ga po dusze,
Ko$ciot nie ma do tego prawa!” R. Jarocki, Czterdziesci pigé¢ lat w opozycji, Krakow 1990,
s. 205.

218 Warto wspomnieg¢, ze schylek lat 50. charakteryzowat si¢ odejéciem od skrajnie politycznego modelu
absolwenta. Koncepcja tzw. ,,porzadnego cztowieka” pojawita si¢ w przemowieniu Wiadystawa Gomuiki:
»~MOwia nam czesto (...) ze lepiej poprzesta¢ na skromniejszym programie. Powiadaja — wychowajmy
«porzadnego czlowiekay - to tez bgdzie wiele dla naszej sprawy.” (W. Gomutka, Referat wygloszony na
naradzie oswiatowej KC PZPR z dnia 24 wrzesnia 1958, [W:] Zycie dyktuje reformy, Warszawa 1958, s.
14. Zorientowano si¢ jednak, ze tak wychowany cztowiek nie bedzie zajmowat oczekiwanego stanowiska
w kwestiach spotecznych, dlatego od 1958 roku powrdécono do promowania budowniczego socjalizmu.
Zob. B. Potyrata, dz. cyt., s. 86.

219 Por. R. Grzybowski, O wychowaniu w duchu moralnosci komunistycznej oraz niektorych metodach jego
realizacji, [w:] Czlowiek. Idea. Dzieto. Prace dedykowane Profesor Stefanii Walasek, red.
B. Jedrychowska, Wroctaw 2013, s. 211-229.

220 Dz, U. Min. O$w., 1960, nr 6, 27 kwietnia 1960 r.

221 7ob. B. Potyrala, dz. cyt., s. 86.

222 Tamze, s. 87.
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samodzielno$cia myslenia. Po czwarte — rozumie¢ mechanizmy rzadzace zjawiskami
przyrodniczymi i spotecznymi. Po pigte — mie¢ materialistyczny poglad na $wiat?%,

Powyzsze slowa wskazuja na zmiany w stosunku do poprzedniego modelu
budowniczego. Przede wszystkim podkresla si¢ konieczno$¢ zaangazowania w zycie
spoleczne oraz rozumienia nastepujacych przemian. Niezbgdna do tego byta poszerzona
wiedza — z przedmiotow Scistych, poniewaz nadal kontynuowano industrializacje,
a Polska miala rozwija¢ si¢ jako kraj przemystowo rolniczy, ale réwniez
z humanistycznych — by by¢ swiadomym uczestnikiem Zzycia spotecznego oraz budowaé
nowoczesne spoteczenstwo socjalistyczne??*,

Wszystkie te zalozenia znalazty wyraz w reformie wprowadzonej Ustawg
o0 rozwoju systemu oswiaty i wychowania w Polsce Ludowej z dnia 15 lipca 1961 roku®?,
w ktorej zakladano rowniez intensyfikacje oddzialywania (urabiania) ideowo-
wychowawczego?®. W tym celu wyeksponowano elementy wychowawcze
w programach przedmiotow humanistycznych, m.in. w jezyku polskim 1 historii oraz
dostosowano do je 6wczesnych osiggnie¢ naukowych. W przypadku jezyka ojczystego
I literatury byta to np. zmiana metody analizy dzieta literackiego, ktora pozwalata lepiej
zrozumie¢ zasady zycia spotecznego. Punktem wyjscia do rozmowy miata by¢ lektura
wlasna ucznia, jego osobiste przezycia zwigzane z tekstem, co miato utatwic¢ osiagnigcie
planowanych efektow wychowawczych i dydaktycznych??’.

Reforma wprowadzata takze szereg organizacyjnych zmian: wydtuzata obligatoryjne
ksztalcenie do o$miu lat; zajecia fakultatywne i1 ksztalcenie profilowane w liceach
ogolnoksztatcacych; poszerzata zakres ksztatcenia ogolnego w szkotach zawodowych.??8
Cho¢ wprowadzenie ich bylo potrzebne 1 nosito charakter nowatorski, nie byto ono
jednak przemyslane pod wzgledem logistycznym, jak i rowniez nie poprzedzono ich
niezbgdna w takich przypadkach diagnoza stanu wiedzy uczniow.

Zdaniem Wojciecha Pomykaty, najwigksza wada reformy bylo kontynuowanie

szkodliwego przekonania, ze na nizszych szczeblach edukacyjnych mozliwe jest

223 Tamze.

224 Wskazywaty rowniez na to programy oraz opracowania metodyczne, ktére podkreslaly konieczno$é
uwspoélczesniania — dgzenia do nauki w oparciu o nowoczesne metody, zaktualizowang wiedze, pasujaca
do dokonujgcych si¢ przemian w zyciu spoteczno-gospodarczym. Wiecej o tym pisze w rozdziale II1.

225 7ob. Ustawa o rozwoju systemu oswiaty i wychowania w Polsce Ludowej z dnia 15 lipca 1961 roku,
Dz.U. 1961, nr 32, poz. 160.

22670b. M. Maciaszek, dz. cyt., s. 40.

227 Tamze, s. 45.

228 Szczegbtowo o zatozeniach reformy pisze m.in. S. Dobosiewicz, Reforma szkolna 1961 roku. Geneza
i zalozenia, ,,Rozprawy z dziejoéw oswiaty”, 1970, t. XIII, s. 142.

55



zatrudnianie kadry o nizszych kwalifikacjach??®

, cho¢ wiasnie te lata sg kluczowe
w realizacji celow na wyzszych szczeblach edukacji. Mimo ze wydtuzono nauke w szkole
podstawowej, nie zadbano o przygotowanie kadr — ani pod wzgledem liczebnosci, ani
wyksztatcenia. W konsekwencji pogiebiato to roznice wystepujace pomiedzy szkotami
miejskimi 1 wiejskimi, a zwlaszcza trudnos$ci organizacyjne wystepujace w tych
drugich®?.

Jedng z przyczyn wystepujacych trudnosci byt pospiech towarzyszacy reformie —
ustawa ja wprowadzajaca pojawita si¢ w 1961 roku, natomiast wszelkie rodzaju
programy, materiaty i podreczniki mialy pojawié sie juz w roku szkolnym 1963/642%,
Niecate dwa lata nie wystarczyly, by stworzy¢ niezbg¢dne dokumenty i jednocze$nie
przeszkoli¢ kadre, co sprawiato, ze wystepowaty problemy, np. z realizacja niektérych
tematow.

Reforma byta realizowana w okreslonym kontekscie spoteczno-kulturowym,
aw okresie 1960-1967 byla to intensywna laicyzacja i walka z Kosciotlem?®2. Wtadza
byta $wiadoma, ze jednym z rudymentéw polskiego wzorca byto wychowanie religijne,
dlatego doktadata wszelkich staraf, by zastapi¢ je nowymi tre§ciami i stworzy¢ ,,jednolity
front wychowawczy”, w ktorym prymarne miejsce zajmowatby model socjalistyczny?3,
Chodzito nie tylko o wyeliminowanie czy ograniczenie wptywoéw wychowawczych
Kosciota, ale rowniez w szerszym znaczeniu eliminowanie wszelkich watkéw religijnych
z catego procesu nauczania mtodego pokolenia?®*.

Promowany wowczas ideal wychowawczy miat przede wszystkim by¢ spojny
z socjalistyczng wizja panstwa i jego industrializacjg. Uczen mial posiadaé rozlegla

235

wiedze 0golng~>°. Wiadomosci z zakresu przedmiotow matematyczno-przyrodniczych

229 W. Pomykalo, dz. cyt., s. 207.

230 Jak wskazuje Maksymilian Maciaszek: ,,Reforma z 1961 roku zaktada (...) jednolity program dla szkét
miejskich i wiejskich, lecz tym ostatnim nie stworzono juz w chwili startu warunkéw organizacyjnych,
zapewniajacych pelng realizacje. Wedlug przyjetych w reformie zatozen realizacja programu w szkole
osmiooddziatowej wymagata co najmniej szesciu nauczycieli. Wskaznik ten wynikat z przydziatu godzin
lekeyjnych oraz z mozliwosci zatrudnienia specjalistow. Tymczasem w roku szkolnym 1970/71 tylko
55,9% ogolnej liczby szkot osmioklasowych zatrudniato po 6 1 wigcej nauczycieli. (...) Szkoty z niepeing
liczba nauczycieli realizowaly program o odpowiednio zmniejszonej liczbie godzin”. (M. Maciaszek, dz.
cyt., s. 92).

231 Tamze, s. 87.

232 7ob. M. Siefiko, dz. cyt., s. 70.

233 Tamze, s. 73.

234 Wiecej o tym pisze Romuald Grzybowski: zob. R. Grzybowski, Udzial czasopism pedagogicznych
w procesie laicyzacji szkoly w Polsce w latach 1958-1961 (na przyktadzie czasopism ZNP),
[W:] Czasopismiennictwo drugiej potowy XX wieku jako zrédio do historii edukacji, pod red. 1. Michalskiej
i G. Michalskiego, 1.6dz 2010, s. 87-102.

285 Chodzi o dokonanie takich przeobrazen w praktyce szkolnej, w organizacji i metodach pracy
z mlodzieza, aby caloksztatt poczynan nauczycieli i mtodziezy sprzyjal umacnianiu wi¢zi mtodego
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mialy pomdc w rozwoju gospodarczym kraju, natomiast z humanistycznych — pozwoli¢
zrozumieé i zidentyfikowa¢ sie z celami socjalizmu®¥®. Nadal réwniez postulowano
ksztalcenie oparte na zasadach naukowego pogladu na §wiat.

W dalszym ciggu waznym postulatem zwigzanym z formowaniem okreslonej
sylwetki absolwenta byto wigzanie celéw wychowawczych z gospodarczymi potrzebami
kraju?®’, co oddaje fragment Programu nauczania osmioklasowej szkoty podstawowej
21963 r.:

Budownictwo socjalistyczne w naszym kraju jest bogatym zrédlem tematéw i1 problemow,
ktore nalezy umiejetnie wykorzystywa¢ w pracy dydaktyczno-wychowawczej. Nauczyciel
zaznajamiajac uczniow z problematyka srodowiska [...], z biezacymi wydarzeniami w zyciu
politycznym, gospodarczym i kulturowym Polski Ludowej i $wiata [...], wprowadza ich
W zycie wspotczesne, a ze szkoly czyni bardzo wazne ognisko kulturalno-oswiatowego
oddzialywania nie tylko na dzieci i mtodziez, lecz rowniez na spoteczenstwo dorostych”?%®,

Istotna z punktu wprowadzania idealu wychowawczego byta uchwata XIII Plenum KC
PZPR, ktore odbyto sic w 1963 r. (4-6 lipca)?*®. Stwierdzono w niej, ze poza szkola
w wychowanie mtodego pokolenia powinny by¢ zaangazowane réwniez Srodowiska

lokalne — domowe oraz milodziezowe, takze harcerstwo?*’. Jednoczesnie zwrdcono

pokolenia z partia, z wysitkiem klasy robotniczej i najlepszych sil narodu, tworzacych nowe wartosci,
podstawe dalszego rozkwitu naszej ojczyzny. Dopiero taka atmosfera sprzyja¢ bedzie wychowaniu
mlodziezy wszechstronnie rozwinigtej, zaangazowanej spotecznie, aktywnej i tworczej, rozumiejacej
znaczenie dokonanych przemian w Polsce i gotowej do kontynuowania rozpoczetego dzieta rewolucji”. W.
Gomulka, Ideowe wychowanie miodziezy z referatu tow. Wiadystawa Gomutki na XIII Plenum KC PZPR,
,,Nowa Szkota”, 1963, nr7,s. 1.

236 W. Pomykalo, dz. cyt., s. 208.

237 B, Potyrata, dz. cyt., s. 105.

238 Program nauczania o$mioklasowej szkoty podstawowej, Warszawa 1963, s. 8.

239 Plenum to bylo poéwiecone zagadnieniom frontu ideologicznego. Podkre$lano na nim, ze ,,Szkola nie
moze ogranicza¢ swych zainteresowan tylko do postepéw mtodziezy w nauce. Nie mogg uchodzié jej
uwadze ujemne zjawiska ideowe, ktore wystepuja wsrod czesci mtodziezy. A takie zjawiska maja miejsce.
Sa grupy miodziezy, ktore ulegaja indyferentyzmowi, pustce ideowej, nastrojom egoistycznym,
sprzecznym z natury rzeczy z interesem spolecznym.” Nasza swiadomos¢ i nasza praca, ,,Polonistyka”,
1963, nr 4(87), s. 3. Zwroécono rowniez uwage na szczegdlng role wychowawcza polonistow: ,,Mamy
w reku instrument pigkny i czuly, jakim jest dobry utwor literacki. Musimy je mocniej wprzac w wielkie
dzieto petlnego zwycigstwa $wiadomosci socjalistycznej w sercach i umystach pokolen, ktoére beda
kontynuowac¢ budowe porzadku spotecznego, speniajgcego marzenia postepowej ludzkosci. Od nas, od
naszej Swiadomosci i naszej pracy zalezy przysztos¢. Potrzebne jest petniejsze zaangazowanie sercem
i umystem w walce o socjalistyczny kierunek kultury narodowej. Ani rzekomy ,,neutralizm”, ani bierno$é
liczaca na automatyzm historii nie godza si¢ z postawa nauczyciela, ktory pragnie aktywnie pracowac nad
ksztattowaniem $wiadomosci mlodziezy”. Tamze, s. 4.

240 B, Potyrata, dz. cyt., s. 105.
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uwage na zbyt mate oddzialywanie w tym zakresie szkoty i postulowano intensyfikacje?*!
dziatan formujacych pozadane postawy oraz wartosci?*?

Cho¢ zarowno IV Zjazd PZPR (15-20 czerwca 1964 roku), jak i V Zjazd (11-16
listopada 1968 roku) nie wprowadzil istotnych zmian w proponowanym ideale
wychowawczym — nadal podkre$lano konieczno$¢ wigzania mlodego pokolenia

z partig i narodem?*

, a przede wszystkim z potrzebami gospodarczymi — to stopniowo
zmieniato si¢ rozumienie poszczegdlnych elementow tego modelu, jak i rowniez sposdb
jego wprowadzania. Wynikalo to z nastrojéw i1 przemian spotecznych tego okresu.
Z jednej strony, dazyty one do tzw. ,,matej stabilizacji”, z drugiej — wcigz rosto napiecie
wynikajace z niezadowolenia czeéci spoteczenstwa oraz wzmagajacych si¢ ruchow
rewizjonistycznych. Dominujacym wzorcem osobowym byl w tym czasie Polak-
obywatel budujacy socjalizm. W przeciwienstwie jednak do wczes$niejszych okresow,
W jego systemie wartosci oprocz pracy zawodowej znalazta si¢ na wysokim miejscu
rodzina oraz zycie prywatne?**. Pojawila si¢ mozliwos¢, a nawet zacheta, do posiadania
fadnie urzadzonego mieszkania oraz modnej odziezy. Jednocze$nie, probowano
zarysowaé granice konsumpcji, by wpisywalyby si¢ w cele partyjne — krytykowano
bogatych ludzi (badylarzy, prywatne inicjatywy, ,bananowa mtodziez”), dyskredytujac

ich zrodta utrzymania®®,

241 pojawily sie¢ w zwigzku z tym teksty postulujagce wychowanie, np. P. Baginski, Nauczyciel jezyka
polskiego — wychowawcg, ,,Polonistyka”, 1964, nr 4(92), s. 7-11; M. Wozniakowski, Wiasciwa metoda
pracy wychowuje, ,,Polonistyka”, 1964, nr 3(91), s. 3-8; J. Kotlinski, Przyczynek w sprawie nauczania
wychowujgcego, ,,Polonistyka”, 1964, nr 3(91), s. 8-10; B. Suchodolski, Kierunki wspétczesnej dziatalnosci
wychowawczej, ,,Nowa Szkota”, 1963, nr 7, s. 2-6; K. Kuliczkowska, Jeszcze o lekturach szkolnych, ,,Nowa
Szkota”, 1963, nr 7, s. 12-15.

242 Jednym z postulatéw bylo m.in. odpowiednie przygotowanie lekcji przy wykorzystaniu proponowanych
lektur: ,,Stwierdzenie zawarte w referacie wygtoszonym na XIII Plenum KC PZPR, Ze pozostawia si¢ nieco
na uboczu sprawe¢ oddziatywania wychowawczego, odnosi si¢ do nauczycieli wszystkich przedmiotow, ale
juz chyba najbardziej winni to wziaé sobie do serca polonisci. Sprawe doboru lektury, wlasciwej z punktu
widzenia wychowawczego, uwzgledniaja programu. (...) Mozna (...) utwor o duzym tadunku
ideologicznym ,,przerabia¢” w roku pracy lekcyjnej w ten sposob, ze uczen, nawet poglebiwszy znajomosé
pewnych zjawisk literackich, nie nawigze z utworem zadnej wiezi uczuciowej. I na odwroét: wlasciwa
metoda pracy nie narzucajaca uczniowie sagdow na temat problematyki, jak i warto$ci utworu, moze go do
niego zblizy¢, moze daé uczniowi rados¢ odkrywania prawdy i pigkna”. M. Wozniakowski, Wiasciwa
metoda pracy wychowuje, s. 3.

243 W przytoczonych w ,,Polonistyce” tezach Komitetu Centralnego PZPR na IV Zjazd partii mozna
przeczytaé, ze ,,W okresie niespelna 20 lat wladzy ludowej szkota polska przeszia trudny, ztozony proces
eliminowania starych, burzuazyjnych tresci wychowawczych i wprowadzenia na ich miejsce nowych tresci
nauczania, zgodnych z socjalistycznym rozwojem Polski Ludowej. Proces ksztaltowania nowego
socjalistycznego oblicza szkoly nie odbywal si¢ jednak bez wahan i bledow i nie zostat jeszcze
doprowadzony do konca”. Od redakcji. Zadania wychowawcze — Aktywizacja procesu nauczania. Wielkie
rocznice, ,,Polonistyka” 1964, nr 3(91), s. 1.

244 A Jasinska, R. Siemiefiska, dz. cyt., s. 253.

245 Tamze, s. 254.
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Za jeden z gldwnych celéw w zakresie polityki spotecznej w latach 60. wiladza
uznawala promowanie postawy akceptacji zastanych warunkéw zycia i stosunkow
spotecznych. Coraz wickszy rozdzwick miedzy rzeczywisto$cig a tym, co uczniowie
styszeli w szkole 1 mediach sprawial, ze promowanie wzorca wychowawczego stawato
si¢ trudniejsze, poniewaz nie odpowiadato to Owczesnym potrzebom spolecznym.
V Zjazd PZPR (11-16 listopada 1968 r.) odbywal si¢ w momencie, gdy nadal
realizowano kolejny plan 5-letni, jednak nie wigzata si¢ realnie z nim poprawa warunkoéw
zycia, zwlaszcza nauczycieli, co mocno wpltywato na realizacje celow
wychowawczych?®, Kierownictwo partii odrzucato krytyke, a sugestie zwigzane
z konieczno$cig polepszenia sytuacji bytowej — zapewnienia lepszych ubran, jedzenia,
dostepu do kultury — okreslato jako konsumpcyjne’*’. Widaé zatem wyraznie, ze
postulatywne zapewnienia o dobrobycie nie wigzaly si¢ z realiami, co dodatkowo
wzmagato nastroje frustracji.

W omawianym okresie znaczaco rOwniez zmienila si¢ struktura spoteczna, co takze
wptywalo na przyjecie wzorca. Wzrosto zatrudnienie w réznych sektorach gospodarki,
w tym wielkich zaktadach produkcyjnych oraz wyksztalcenie ogoélne Polakow?*S,
Jednoczesnie, klasa robotnicza zaczgta si¢ roznicowa¢ — juz nie dominowali w niej
pracownicy o dtugoletnim stazu pracy czy zwigzani z tradycjami rodzinnymi, ale réwniez
osoby wywodzace si¢ z innych srodowisk — chtopskiego czy inteligenckiego. Sprawiato
to, ze nie identyfikowali si¢ oni z nowym zaktadem pracy, ani nie reprezentowali tez cech
zawartych w modelowym wzorcu robotnika, ktorego oczekiwata wtadza?.

Kolejnym czynnikiem wplywajacym na réznicowanie si¢ klasy robotniczej, a tym
samym nastroje spoleczne, bylo podejmowanie pracy przez miode pokolenie,

wychowane po II wojnie $wiatowej. Mlodzi ludzie postrzegali rzeczywisto$¢, a takze

246 Jak wskazuje Jozef Brynkus: ,,Z ubdstwem infrastrukturalnym szkoly korespondowata bieda
nauczycieli, ktorej nie dato si¢ przeciwdziata¢, ze wzgledu na stabos¢ gospodarcza panstwa. Mozna
przypuszczaé, ze w jakims stopniu byto to nawet wladzy na reke. Srodowisko nauczycielskie tylko w niej
miato widzie¢ swoja ostoj¢, dlatego stworzono zastgpcze sposoby rekompensaty tego niedostatku
materialnego. (...) Zwlaszcza w $rodowisku wiejskim ta biega powodowata degradacje autorytetu
nauczyciela w oczach miejscowej spotecznosci”. J. Brynkus, Komunistyczna ideologizacja a szkolna
edukacja historyczna w Polsce (1944-1989), Krakow 2013, s. 141.

247 W. Pomykalo, dz. cyt., s. 219.

248 Jak wskazuje Bolestaw Potyrata: ,,W tym czasie dalszy rozwdj uprzemystowienia kraju spowodowat
zmiany w strukturze spolecznej. W latach 1958-1970 zatrudnienie w gospodarce narodowej wzrosto
Z 6350,8 tys. do 9312,8 tys. oso6b. Konsekwentna realizacja hasta: ,,Polska krajem ludzi uczacych si¢”
spowodowata wzrost poziomu wyksztatcenia ludnosci. W 1958 r. pracownicy z cenzusem zasadniczej
szkoty zawodowej stanowili 8% ogétu zatrudnionych, a z wyzszym i $rednim 15%. Natomiast w 1970 r.
udzial pracownikow z ukonczong zasadnicza szkola zawodowag wynosit 17%, a z wyzszym i $rednim
wyksztatceniem 25%”. B. Potyrala, dz. cyt., s. 107.

29 Tamze, s. 107.
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swoje obowiagzki i1 szanse inaczej niz ich rodzice. Przede wszystkim, podjecie pracy
w fabryce rozumieli jako przystugujace im prawo, a nie przywilej>’. W zwiazku
z wprowadzeniem obowigzku szkolnego oraz ogdlnym wzrostem wyksztatcenia
ogolnego mtodzi robotnicy chcieli zmieni¢ swoja klasowa pozycje. Szanse tg upatrywali
w zajeciu umystowego stanowiska pracy, co bylo sprzeczne z gloszonymi przez wiadze
ideatami ksztalcenia si¢ dla samej wiedzy.

Owczesne nastroje  wplywaly na realizacje celow  wychowawczych.
W proponowanym ideale nadal akcentowano potrzebe wyrzeczen. Mimo mozliwos$ci
faczenia interesow prywatnych i spotecznych, nadal tez nie zwracano na to nalezytej
uwagi. Zdaniem Bolestawa Potyraty sprawialo to, ze proponowany wzorzec nie byt ani
wiarygodny, ani atrakcyjny dla mtodziezy, co przektadato si¢ na jego przyjecie w szkole.
Coraz wyrazniej bylo odczuwalne niezadowolenie spoteczne. Postulowano tez
modyfikacje modelu wychowawczego, w tym konieczno$¢ ksztattowania jednostki
zaangazowanej w budownictwo systemu socjalistycznego.

Wiadze zauwazyly takze, Ze istnieje potrzeba aktywizacji spotecznej ucznidw.
W zwiazku z tym, zgodnie z zatozeniami XIII Plenum wzmocniono rol¢ organizacji
mtodziezowych — ZMS, ZMW oraz druzyn harcerskich, ktorych funkcja byto wspomagac
promowanie koncepcji sprawiedliwo$ci spotecznej i wspomagaé dziatania stabilizujgce

zycie spoteczno-polityczne?!

. Mtodziez mogta w nich odnalez¢ namiastke realizowania
si¢ w réznych rolach.

Cho¢ nadal gléwnym postulatem wychowawczym bylo formowanie ludzi pracy,
to modyfikacji ulegla kwestia przygotowania do niej mltodziezy. Promowana przez
pierwsze dziesigciolecie PRL politechnizacja byta stopniowo zastgpowana koncepcja
wychowania przez prace®®?, choé¢ nie zrezygnowano z poszerzania wiedzy z zakresu
przedmiotéw matematyczno-przyrodnicznych?®3, Mtodziez szkolna miata mie¢ zywy
kontakt z ludZzmi pracujagcymi oraz roznych instytucji, by §wiadomie méc podjac decyzje

o dalszym ksztalceniu.

20 por. S. Kamosinski, dz. cyt., s. 62.

21 Wiecej o tym pisat m.in. Romuald Grzybowski, Miodziez jako przedmiot "troski i niepokoju” partii
[PZPR] w latach PRL-u, [w:] Doswiadczenie dzieciristwa i mtodosci w Polsce (1918-1989), pod red. nauk.
A. Kotakowskiego, Torun 2015.

22 O tym szerzej pisala Iwona Mandrzejewska-Smol, Wychowanie przez prace: wspolny przedmiot
zainteresowan teorii wychowania i pedagogiki pracy, [w:] Teoria wychowania w okresie przemian, red. E.
Kubiak--Szymborska, D. Zajac, Bydgoszcz 2008; B. Baraniak, Wychowanie przez prace, do pracy
i wpracy — wspolczesng calozyciowq teorig, interesujgcq nie tylko pedagogow pracy, ,Horyzonty
Wychowania”, 2015, 14(32), s. 137-153.

253 M. Maciaszek, dz. cyt., s. 40-41.
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Ostatnim elementem modelu wychowawczego bylo wzmacnianie wychowania
internacjonalistycznego 1 patriotycznego, realizowanego w tresciach przede wszystkim
przedmiotow humanistycznych — historii i nauki o Polsce 1 §wiecie wspdiczesnym, jezyku
polskim. Postulowano rozwijanie wiezi braterskiej z panstwami sowieckimi,
a w pozniejszym okresie — Zwigzkiem Radzieckim.

Formacja tak zarysowanego czlowieka socjalistycznego®®* wymagala zaréwno
dopracowania przekazywanych tresci — w zakresie edukacji na jezyku polskim
odpowiedniego doboru tekstow — jak i whasciwych metod. Zarowno pierwsze, jak i drugie
byly tematem artykulow zamieszczanych na lamach prasy pedagogiczne;j,
w tym przede wszystkim Wychowania oraz Polonistyki. W pierwszym z nich
akcentowano potrzebe laickiej ofensywy w szkole, a w drugim — zmiany programow,
wykorzystywania osiggnig¢ wspolczesnego literaturoznawstwa oraz odpowiedniego,
dopasowanego do éwczesnej linii §wiatopogladowej omawiania lektur.

Jednym z istotnych czynnikéw wptywajacych na ksztatt edukacji literackiej byta
wspomniana walka z Ko$ciotem. Wyrugowanie wptywoéw wychowania katolickiego nie

bylo jednak proste, poniewaz religia byta niemal od poczatku panstwa polskiego

254 Na lamach Polonistyki dokladnie opisat zestaw cech postulowanego ideatu wychowawczego Karol
Lausz; lista ta stanowi swoiste podsumowanie dotychczasowych rozwazan:

,»1) patriotyzm, umitowanie Polski Ludowej, jej tworczego wysitku i perspektyw rozwojowych
nakreslonych przez Partig;

2) internacjonalizm, wyrazajacy si¢ w poszanowaniu innych narodéw, w solidaryzowaniu si¢ z nimi
w walce o wolno$¢ i sprawiedliwo$¢ spoteczna, w walce o pokdj;

3) przywiagzanie do wielkich narodowych tradycji kulturowych, do postepowych i rewolucyjnych dazen
z przeszlosci polskiej i obcej;

4) rozumienie istoty wspotczesnosci, jej pozytywnych wartosci, warunkujacych postep i osobiste
zaangazowanie w uwspotczesnianiu zycia we wszystkich pozytywnych jego formach;

5) osobiste, czynne zaangazowanie si¢ w wysitkach klasy robotniczej i postepowej czeSci narodu
W tworzeniu wartosci, stanowigcych podstawe rozkwitu Polski i budowy socjalizmu u nas i na calym
Swiecie;

6) silny charakter, odporny na chwilowe niepowodzenia i wytrwale zmierzajacy do celu;

7) samodzielno$¢ myslenia, $miato$c¢, hart, odwaga cywilna pozwalajaca na gloszenie wlasnych stusznych
przekonan, trwanie przy nich, gotowo$¢ walki o nie;

8) prawos¢, uczciwosC, szlachetno$¢ i wrazliwo$¢ na wszelka krzywde, gotowos¢ niesienia pomocy
drugiemu cztowiekowi w potrzebie;

9) poczucie wigzi spotecznej, grupy srodowiskowej i zawodowej, solidarno$¢ i kolezenstwo;

10) realistyczny optymizm, rado$¢ zycia wynikajaca z wiary w lepsze jutro, w celowos¢ walki o nie;

11) zamitowanie do pracy i poszanowanie pracy;

12) zdolno$¢ pracy samodzielnej i w zespole, umiejetnos¢ organizowania pracy wilasnej i innych,
umiejetnos¢ podporzadkowywania si¢ dyscyplinie spoleczne;;

13) umiejetnos¢ korzystania z dobr kulturalnych wszelkiego rodzaju, wrazliwos$¢ na pigkno, udziat w zyciu
kulturalnym;

14) przekonanie o potrzebie i nawyk statego doskonalenia si¢, doksztatcania i samorozwoju;

15) gotowos$¢ obrony Ludowego Panstwa Polskiego;

16) solidarnos¢ i pokojowe wspotzycie i wspotdziatanie z narodami obozu socjalistycznego z ZSRR na
czele w sprawie zachowania pokoju i sprawiedliwoéci spotecznej w §wiecie.” Por. K. Lausz, Podstawowe
problemy metodyki literatury, s. 107-108.
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z nim nierozerwalnie zwigzana. Z tego wynikata potrzeba odejscia od poglebionego
historyzmu, typowego dla edukacji literackiej tamtego okresu: ,,Humanizm laczy si¢
zwykle z historyzmem - uswiadamiat (...) prof. Tadeusz Kotarbinski. Trudno, trzeba
bedzie znacznie rozluzni¢ ten zwigzek. Przeszio$¢ bedziemy przezywali w skrétach
i w skrotach skrotow...”?>°. Z mysla ta koresponduja inne teksty, m.in. te zamieszczone

w Polonistyce:

Dyskusjom na temat programu powinna towarzyszy¢ troska o to, aby z literatury przesztosci i
czasow wspolczesnych wydobyc¢ te zjawiska i wartosci, ktdre istotnie sprzyjaja ksztattowaniu
si¢ nowej Swiadomosci i tworza aktywna postawe czlowieka w zyciu socjalistycznego
panstwa, w zyciu, ktore dzieki postgpom nauki i techniki stwarza coraz petniejsze mozliwosci
rozwoju cztowieka i jego uczestnictwa w kulturze. Okreslitbym za$ te wartos$ci najogoélniej
jako humanistyczno-laickie®®.

Oprocz rozluznienia zwigzku migdzy edukacjg literacka a historig, postulowano

stosowanie si¢ do zalozen humanizmu laickiego, ktory odchodzit od personalistycznego

257

spojrzenia na osobe ludzka®’, a takze podwazal podstawowe pojecia takie jak dobro,

prawda, wolno$¢, odpowiedzialno§¢?®®, stanowigce rudyment edukacji aksjologicznej,
jak 1 punkt odniesienia w analizie i interpretacji utworow literackich. W tym ujgciu

najwazniejszym celem wychowania stawalo si¢ ,urabianie” czlowieka wedlug

okre$lonego $wiatopogladu, w tym przypadku — socjalistycznego?®

byé narzedziem do osiggniecia tego celu®®,

, a literatura miata

Rola polonisty w tym procesie stawata si¢ jednak trudniejsza, poniewaz ideat
wychowawczy coraz bardziej odbiegat od potrzeb Owczesnego spoteczenstwa.
Nauczyciele jezyka polskiego czgsto stawali przed dylematem, czy omawiajac utwor
literacki wyraza¢ wlasne poglady albo bra¢ pod uwage zdanie ucznidow, czy

konsekwentnie, wbrew sobie, ukazywac jedynie linie obrang przez wtadz¢. Mimo coraz

25 Cytat za: M. Sienko, dz. cyt., s. 79.

256 3,Z. Jakubowski, O poglebienie naszej pracy (propozycje redakcyjne), ,,Polonistyka”, 1961, nr 1, s. 5.
%7 M. Siefiko, dz. cyt., s. 82.

28 Tamze.

29 Jak podkreslit Adolf Szottysek: ,,W procesie edukacyjnym nie da si¢ réwnocze$nie wydobywaé
duchowych cnét Ja-czlowieka jako istoty ludzkiej oraz doktrynalnie urabia¢ Ja-cztowieka jako obywatela”
(A. Szottysek, Nieokreslony podmiot wychowania, s. 32).

260 W tym okresie dyskurs zwigzany z historyzmem oraz kanonem toczyta sie dwutorowo — pod katem
ideologicznym oraz metodycznym. Poczatek lat 60 zdominowata dyskusja na temat liczby lektur, sposobu
ich omawiania, ksztaltu programu. Czg$¢ metodykow postulowata pozostanie przy dotychczasowe;j liscie
ksigzek, akcentujgc role tradycyjnych tekstow w ksztalceniu literackich, natomiast oponenci wskazywali,
ze konieczne jest skupienie si¢ na literaturze wspotczesnej, nowych problemach i wzorcach. Zob. wiece;j:
K. Budzyk, O zafozeniach przyszlego programu nauczania literatury ojczystej w szkolnictwie ogolnym,
»Nowa Kultura”, 1961, nr 27, s. 4. Zob. tez W. Szyszkowski, Literatura w szkole i w zyciu, ,,Nowa Szkota”,
1960, nr 10, s. 2-6; Z. Uryga, Dyskusja wokot polonistyki szkolnej, ,,Ruch Literacki”, 1962, nr 2, s. 40-47.
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wiekszych rozterek lub gloséw sprzeciwu w tym zakresie?®!, literatura metodyczna nadal

jasno wskazywata rolg polonisty jako wychowawcy, przekazujacego mtodziezy

okreslony wzorzec postgpowania:
Polonista, opracowujac lekture i omawiajac tematy z minionego i biezacego zycia, stale musi
podejmowac z mtodziezg kwestie o charakterze etycznym, moralnym. W takich momentach
bywa narazony na bardzo nieraz ostre konflikty z przekonaniami wlasnymi, a takze
Z przekonaniami niektorych uczniow. [...] Szacunek dla cudzych wierzen i przekonan nie
moze wyklucza¢ rzeczowej analizy zjawisk pozostajacych w sprzecznosci z naszymi
przekonaniami i wierzeniami. [...] Polonista musi jednak stale mie¢ na uwadze, ze wsrod
zatozen naszego systemu nauczania jedno z naczelnych miejsc zajmuje to, ktére uznaje szkote
za integralny sktadnik budowy socjalizmu i ze stad wynika jedno z gléwnych jej zadan w
obecnej rzeczywistosci: ksztattowanie i przeksztalcanie $wiadomos$ci spotecznej w duchu
socjalizmu [podkr. A.K.]. Ten obowiazek powinien wypetnia¢ nauczyciel literatury w stopniu
znacznie wigkszym niz nauczyciele innych przedmiotdw.
Sposrod zalozen ogolnych naszego systemu wigzacych si¢ $cisle z nauczaniem literatury
wymieni¢ nalezy mozliwos¢ 1 wynikajacy stad obowigzek urzeczywistniania przez szkotg
socjalistycznego ideatu wychowawczego?®?,

Przywotany cytat jednoznacznie wskazuje, ze nadrzedng rolg szkoly byla jej funkcja
wychowawcza i rowniez edukacja literacka powinna by¢ temu celowi podporzadkowana.
Oznaczalo to zawgzenie potencjalnych interpretacji oraz dyskusji zwigzanych z utworem
tylko do tych zgodnych z oficjalnym stanowiskiem wiadzy. Te byly przedstawiane
w licznych artykutach metodycznych publikowanych na tamach Polonistyki
I Wychowania, ktore zdominowaty tematyke lat 60.

Jednym z podstawowych dylematdéw analizowanych w tekstach byt wybor takich
lektur, ktore bytyby przez mtodziez czytane i ktére oddziatywatyby emocjonalnie?3,
Zaktadano, ze tylko to, co wzbudza zywe zainteresowanie, moze by¢ skutecznym
narzedziem w ksztattowaniu ,,zaangazowanego socjalistycznego bohatera”. Wiadza
miata rowniez §wiadomos¢, ze ,,dzi§ nie wystarczy jedynie pokazywac¢ komsomolca czy
ZWM-owca [...]. Nie wystarczy dzi$ takze wzor dzielnego robotnika przekraczajacego

normy bez szerszego, bogatego kontekstu, w jaki uwiklane sg jego postawy.”?%4, Lekcja

%1 Widoczne jest to miedzy innymi w wypowiedziach polonistow, np. tych zamieszczonych na tamach

Polonistyki: ,,Jednym z licznych grzechéw — czytamy w pracy Czestawa Biatowasa, laureata naszego
konkursu [konkurs organizowany z okazji dwudziestolecia PRL — przyp. A. K.] — naszej propagandy jest
przemawianie jednakowym jezykiem tak do o$mioletniego malca jak i do powaznego nauczyciela. (...)
Uwazam si¢ za komunistg, mtodziez zna moje poglady, ale (czy tez dlatego) wrecz obsesyjnie lgkam sig¢
tzw. ,,dretwej mowy”. Prébuje nie dopuscié¢, by kto$§ z ucznidw mowit pozytywnie o Polsce Ludowej,
komunistach, demokracji tylko z tego powodu, ze tak w szkole wypada.” (Plon konkursu: ,, Dwudziestolecie
Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej na lekcjach jezyka polskiego”, ,,Polonistyka”, 1965, nr 2 (95), s. 1.

%2 K. Lausz, Podstawowe problemy wspotczesnej metodyki literatury (wprowadzenie do metodyki
literatury), Warszawa 1970, s. 106-107.

263 M. Siefiko, dz. cyt., s. 97.

264 3. Rurawski, Nauczanie a literatura wspétczesna (2). Kogo nasladowaé?, ,,Wychowanie”, 1963, nr 14.
s. 32-33.
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miata dawac¢ przestrzen do analizy zachowan poszczegoélnych bohateréw, wzbudzad
emocje, sprzyja¢ formutowaniu — ,tych wilasciwych” — wnioskow, ktore miaty by¢
jednoczesnie drogowskazami wychowawczymi?®.

Szukano zatem postaci, ksigzek, ktore byty dla mlodziezy interesujace, zachecaty do
podjecia  dyskusji, a jednocze$nie sprzyjaly ukazywaniu cech zgodnych
z promowanym ideatem wychowawczym. Jednym z najbardziej docenionych pisarzy
wtym okresie byt Stefan Zeromski, ktorego proza ukazywala bohaterow
zaangazowanych, pelnych rozterek i ostatecznie — poswiecajacych dla wyznawanych
przez siebie idei?®®. Czotows i najchetniej ukazywana w tym czasie postacia byt Tomasz
Judym, obrazujacy oddanie pracy, wspolczucie i zaangazowanie w sprawy robotnikow,

poswigcajacy ostatecznie swoje szczescie osobiste na rzecz spolecznego, ,,przekletego”

dlugu. Jak podkreslata Danuta Zawis$lan:

Jakze niebezpiecznie i niewychowawczo jest w naszych obecnych zmaganiach o silniejsze
zaangazowanie si¢ spoleczne grup i jednostek (wlasnie takze jednostek) nie stara¢ si¢ wnikna¢
w istote konfliktu: jednostka-spoteczenstwo, cho¢by na przyktadzie Judyma, kwitujac cata
sprawe pogardliwymi okresleniami: ofiarnictwo, szalenstwo, egocentryzm, histeria,
porywanie si¢ z motyka itp. Judym [...J utrzymany jest w konwencji romantycznej, a wiec jego
bunt, jego dgznos¢ do przetamywania schematow myslowych i zyciowych, jego prometeizm
wreszcie, jego bdl i gniew, wywotany krzywda ludzka, w imi¢ ktorej wystepuje przeciwko
calemu $wiatu - musza by¢ traktowane jako wynik tego rodzaju myslenia, odczuwania,
wreszcie dziatania. Naturalnie, chodzi o odpowiednie zrozumienie pojgcia romantyzm, chodzi
0 jego istote wlasciwa, ktora si¢ wyraza nie tylko niezadowoleniem z zastanej rzeczywistosci,
ale i proba wptyniecia na nig oraz wola jej przeksztatcenia. Mamy tu do czynienia ze statym,
ustawicznym niepokojem ,,ducha-rewolucjonisty”, mamy tu rewolucyjny sposob myslenia,
mimo ze bohater nie nalezy do konkretnej partii rewolucyjnej, co mu jako btad wytykano
rowniez bardzo czesto, zapominajgc o tym, ze przynaleznos¢ do ugrupowan partyjnych takich
ludzi jak Judym musi by¢ wilasnie poprzedzona przezywaniem wspoélczucia, smutku, gniewu,
buntu. Te uczucia uksztattowaty jego $wiadomos¢ spoteczng, ktora go w koncu zwigzata z
robotnikami. Zeromski lepiej wiedziat od tych, co go krytykowali, jaki jest poczatek, jakie
zrodlo ideowosci, kazac swym bohaterom przede wszystkim ,,smuci¢ si¢ i gniewaé za
miliony”?%’,

Jednak nie tylko w zachowaniu Judyma dostrzegano wzorzec wychowawczy socjalizmu.
W omawianym okresie dokonano aktualizacji interpretacji niemal wszystkich tekstow

szkolnych oraz opublikowano w Polonistyce jako seri¢ artykulow. Regularna,

26

uporzadkowana praca®® miata by¢ szansg na efektywne oddziatywanie wychowawcze,

265 M. Siefiko, dz. cyt., s. 98.

266 Tamze, s. 100.

%67 D, Zawi$lan, O doktorze Judymie nieco inaczej..., ,,Polonistyka”, 1964, nr 1, s. 13.

268 Propozycje takich dziatan przedstawil zespot nauczycieli jezyka polskiego ze szkoty podstawowej
w Warszawie w tekscie: Jak wykorzystujemy tres¢ utworu i postaé bohatera literackiego do ksztattowania
postawy ideowej uczniow klas V-VII: ,,Analiza kilku utworow wykorzystanych do ksztaltowania postawy
ideowej ucznidéw - ustalali podstawe opracowanego algorytmu postgpowania z tekstem literackim
uczestnicy doswiadczenia wychowawczego - nasuwa pewne wnioski i pozwala wysnu¢ uogoélnienia, ktore
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ktére w ostateczno$ci miato przynies¢ pozadany efekt — Swiadomego czlowieka
spoteczenstwa socjalistycznego.

Nalezy w tym miejscu podkresli¢, ze wszystkie wyzej opisywane pomysty
modernizujgce edukacje literacka nie do konca odniosty pozadany skutek, a na tle
owczesnych osiggnig¢ w dziedzinie literaturoznawstwa byly przestarzate. Zwracano na
to uwage w Zyciu Literackim, Tekstach czy innych czasopismach podejmujacych tematy
jezykoznawcze lub literaturoznawcze. W tym czasie odchodzono od analizy
1 interpretacji tekstow opartych wylgcznie na historyzmie i biografii autora; lata 60 to
intensywny czas rozwoju teorii literatury, w tym poszukiwanie nowych sposobéw na
analize i interpretacje dziel literackich?®®,

Poczatkowo ocena dokonanej reformy nie byla pozytywna. Podkreslano przede
wszystkim przeladowanie programu tresciami encyklopedycznymi, wymagajacymi
pamieciowego opanowania przez uczniOw oraz potrzebe zmian w zakresie metodyki
nauczania?’®. Nastawienie to zmienito si¢ w momencie, gdy reforma objeta calg szkote

0271

podstawowa i $rednia, czyli na przetomie lat 60 1 70°'*. Wtedy tez na tamach czasopism

mogg by¢ pomocne przy opracowywaniu szeregu innych utworéw. Trzeba bowiem pamigtaé, ze
ksztattowanie postawy ideowej wychowankéw musi by¢ procesem cigglym, a utworéw stwarzajacych
okazje do tego jest wiele.

1. Przed przystapieniem do pracy nad utworem literackim nauczyciel powinien zastanowic¢ si¢, ktore tresci
ideowe wykorzysta¢ przede wszystkim, jakie cechy charakteru bohaterow utworu podkresli¢ szczegblnie
i dlaczego.

2. Uswiadamia¢ uczniom, w imig¢ czego dziatat bohater utworu, co go sktaniato do zaj¢cia takiej, a nie innej
postawy, podkreslaé, ze przekonanie o stuszno$ci dazen utatwia ich realizowanie.

3. Trzeba nie tylko u§wiadomi¢ uczniom zalety charakteru postaci literackich, ale wiaza¢ wychowankoéw
uczuciowo z tymi postaciami, przygotowujac grunt do nasladowania ich czynéw badz do przejmowania od
nich pewnych sposobow reakcji.

4. Konfrontowac dgzenia bohaterow literackich z obecng rzeczywistoscia, pokazywac rezultaty walk, dazen
postaci historycznych.

5. Angazowac uczniow do codziennej dziatalnosci dla spoteczenstwa poprzez konfrontacje ich pogladow i
postaw z dziatalno$cia bohaterow literackich (jak zachowatbys si¢ w podobnej sytuacji, czy bytbys zdolny
do zajecia takiej postawy, czy znalazte$ si¢ kiedy$ w takiej sytuacji i jak si¢ zachowate$ itp.).” Praca
zbiorowa zespotu polonistycznego przy Szkole Podstawowej nr 133 w Warszawie (opr. W. Grzegorczyk),
Jak wykorzystujemy tres¢ utworu i postaé bohatera literackiego do ksztaltowania postawy ideowej uczniow
klas V-VII, ,,Polonistyka”, 1965, nr 2, s. 38.

269 Wskazata na to m.in. BoZzena Chrzastowska i Seweryna Wystouch, piszac o przewarto$ciowaniu
metodologicznym, ktére dokonato si¢ w XX wieku. W zwiazku z nim powstato wiele teorii zwigzanych
z analizg dziefa literackiego, majacych rownorzedny charakter. Wigcej: B. Chrzastowska, S. Wystouch,
Wiadomosci z teorii literatury w analizie literackiej, Warszawa 1972, s. 3nn.

270 Jak mozna przeczytaé¢ na famach ,,Polonistyki”: ,, Trzeba jednak z cala odpowiedzialnoécig stwierdzié,
7€ nowy program, zwlaszcza w okresie poczatkowym po wprowadzeniu w zycie reformy szkoty, nie bedzie
fatwy do realizacji. Nowe tresci i formy pracy, jak np. szersze wyzyskanie radia, filmu i telewizji, oparcie
¢wiczen w moéwieniu i pisaniu nie tylko na lekturze, ale takze na bezposrednich obserwacjach
i doswiadczeniach mtodziezy, inny system nauki o jezyku — wszystko to wymagaé bedzie od nauczycieli
starannych przemyslen metodycznych.” M. Jaworski, Nowy program jezyka polskiego dla kias V-VIII
szkoly podstawowej, ,,Polonistyka”, 1963, nr 3 (86), s. 10.

211 Zob. M. Maciaszek, dz. cyt., s. 90.
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zaczely pojawiac si¢ teksty postulujace ich modernizacje, zwlaszcza pod katem sposobu

realizacji, ktéra do tego momentu czesto nie byta przez nauczycieli przestrzegana®’2,
Zmiany programowe przyspieszyly wydarzenia z marca 1968 oraz Uchwata VII

Zjazdu PZPR, w ktérych podkreslano konieczno$¢ modyfikacji tresci nauczania

przedmiotéow o ,wielkim tadunku ideowo-wychowawczym”?"3

. W zakresie jezyka
polskiego — zaréwno na poziomie szkoly podstawowej, jak i w liceum og6lnoksztatcacym
— aktualizacj¢ zaproponowano zwtlaszcza w dwoéch dziatach: ,, Tematyka lektury oraz
¢wiczenia w moOwieniu o pisaniu” oraz ,,.Lektury”. Jak mozna przeczyta¢ w projekcie:
Przewiduje si¢ w dalszym ciagu zagadnien zwigzanych z zyciem wspotczesnym w Polskiej
Rzeczypospolitej Ludowej oraz z zyciem wspolczesnym w innych krajach przy jednoczesnym
zachowaniu, w zakresie tej problematyki, zasady stopniowego powtarzania wiadomosci — od
najblizszego rodzinnego srodowiska dziecka — klasa V, poprzez jego miejscowos$¢ i okolicg —
klasa VI, do przeobrazen politycznych, gospodarczych, spolecznych i kulturalnych w PRL
i w innych krajach oraz perspektyw ich rozwoju — klasa VII i VIII. Tematyka ta ma duze

waloru ideowo-wychowawcze, a specjalne wyodrgbnienie w programie nauczania podkresla
jej role w pracy wychowawczej szkoty oraz konieczno$é petnej realizacji przez nauczyciela?’,

W klasach mtodszych w realizacji tych zatozen mialy sprzyja¢ nauczycielowi starannie
dobrane teksty, przede wszystkim prezentujace dziataczy rewolucyjnych oraz postaci
zastuzone w walce o rowno$¢ spoteczng — pisarzy, malarzy, uczonych. Wsrod nich
znalezli si¢ m.in. J. Marchlewski, Stanistaw Okrzeja, Henryk Sucharski, J6zef Bem, Jozef
Chetmonski?”®. Zmodyfikowano tez liste lektur — wprowadzajac Sitaczke Stefana
Zeromskiego zamiast Ludzi bezdomnych oraz dodatkowo Zemste Aleksandra Fredry
I Krzyzakow Henryka Sienkiewicza. Ksigzki uzupetniajace (do wyboru przez
nauczyciela) podzielono na dwie grupy: tzw. klasyczne oraz wspolczesne (wsrdd nich
znalazly si¢ m.in. Czarne stopy Seweryny Szmaglewskiej). Zakladano, ze wlasnie te
pozycje beda ulega¢ aktualizacji co kilka lat, natomiast podstawowa lista pozostanie bez
zmian.

Podobnych modyfikacji dokonano na poziomie szkoty ponadpodstawowej, przy
czym skupiono si¢ gléwnie na liScie lektur wspolczesnych. Zaproponowano w niej
Kartoteke Tadeusza Rozewicza, Tanczgcego jastrzebia Juliana Kawalca, Polskq jesien

Jana J6zefa Szczepanskiego oraz najnowsze utwory poetyckie. Zwtaszcza dwie ostatnie

272 Chodzito przede wszystkim o rozszerzenia przez nauczycieli tresci programowych oraz nacisk na
schematyczne opanowanie tresci. Uczniowie nie rozwijali samodzielnego mys$lenia, co sprawialo, ze catosé
procesu dydaktycznego nie byta efektywna. Zob. wiecej: M. Maciaszek, dz. cyt., s. 91.

213 E. Paszkiewicz, J. Zotkiewski, Weryfikacjia programéw nauczania z jezyka polskiego w szkole
podstawowej i w liceum, ,,Polonistyka”, 1970, nr 4 (126), s. 1.

274 Tamze, s. 3.

275 Tamze.
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pozycje laczyly si¢ z modelem bohatera aktywnego, walczacego, ktory byt wowczas
promowany jako ideat wychowawczy. Zmniejszono réwniez nacisk na wiadomosci
encyklopedyczne, co — wedtug autoréw projektu — miato pozwoli¢ na efektywniejszg
realizacje zadan wychowawczych?’®,

Opisywany okres otwierala i zamykala rewizja programowa. Zmiany te byly
dokonywane przede wszystkim ze wzgledow ideologicznych. Wiadze zdawaly sobie
sprawe, ze proponowane metody, wzorce zachowan, tresci nie oddziatlujg efektywnie na
mtodziez. Nauczyciele wyraznie sugerowali, ze klasyczne ,,urabianie” oparte na analizie
powiesci o schematycznym bohaterze produkcyjnym nie przynosi oczekiwanych
rezultatow i konieczny jest taki program, ktéry umozliwi polonistom swobodng dyskusje,
poszukiwanie wartosci, a takze dobor lektur.

Zardéwno te, jak 1 inne trudnosci polskiej edukacji staty sie¢ powodem prac nad
reforma, ktéra rozpoczeta si¢ na poczatku lat 70. i1 byta realizowana etapowo az do roku
1977. Rozpoczeta ona ostatni z wyrdznionych okresow, ktory jednoczesnie mozna

nazwac schylkowym w zakresie formacji ideologicznej miodziezy.
1.3 Lata 1970-1989 — ocali¢ to, co najwazniejsze

Wyrézniony w tytule podrozdziatu okres mozna podzieli¢ na dwie czesci, znacznie
réznigce si¢ pod katem wystepowania oraz uobecniania si¢ idealu wychowawczego.
Pierwszy — trwajacy do okoto 1977 roku — to czas reformy programowej zwigzanej
z przemianami spotecznymi poczatku lat 70. Podczas kilku lat zmodernizowano
obowigzujacy wzorzec wychowawczy oraz sposob jego realizacji w szkole. Po tym
intensywnym okresie nastapit czas zmagan zwigzanych z wydarzeniami krajowymi —
strajkami w Radomiu (1976), wyborem Karola Wojtyly na Stolice Piotrowa (1978),
powstaniem Solidarnos$ci i strajkami sierpniowymi (1980) oraz wprowadzeniem stanu
wojennego (1981). Odstapiono wowcezas od intensywnej ideologizacji, nie proponowano
kolejnych zmian w zakresie idealu wychowawczego. Widoczne jest to m.in. w prasie
pedagogicznej, w ktorej w latach 80. coraz rzadziej pojawiajg si¢ teksty dotyczace
wychowania socjalistycznego oraz obowigzujacych wzorcow osobowych.

Dwa istotne wydarzenia poczatku lat 70 mozna uznaé za cezur¢ opisywanego okresu.

Dnia 20 grudnia 1970 roku odbylto si¢ VII Plenum KC PZPR, na ktorym Wtadystaw

218 Proponowane zmiany nie tylko pozwolg na wszechstronniejsze ukazanie naszego dorobku literackiego,
ale wzmocnia réwniez oddzialywanie ideowo-wychowawcze lekcji jezyka polskiego, zwlaszcza przez
wzbogacenie ich nowymi elementami wychowania patriotycznego”. Tamze, s. 7.
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Gomulka zlozyl rezygnacj¢ z funkcji I Sekretarza Partii. Na jego miejsce wybrano
Edwarda Gierka, postulujacego m.in. w sferze oswiaty dalsza walke §wiatopogladowo-
ideologiczna w szkole?’’. Drugim wydarzeniem byt VI Zjazd PZPR z grudnia 1971. Na
nim skonkretyzowano strategi¢ przyspieszonego rozwoju spoleczno-gospodarczego,
w tym rewizj¢ kolejnego planu 5-letniego.

By zrozumie¢ zmiany zaproponowane podczas tych dwoch wydarzen oraz ich
konsekwencje trzeba wzigé pod uwage kontekst spoteczno-historyczny tamtego okresu.
Koniec lat 60 to czas, w ktorym spoteczenstwo wyraznie odczuto kryzys gospodarczy
kraju. Jak zostalo juz wspomniane, kolejne plany 5-letnie realizowano, natomiast sytuacja
materialna wickszosci Polakéw nie ulegata poprawie?’®. Do grupy tej nalezeli m.in.
nauczyciele, ktérych utrzymanie czesto zalezato od pomocy
i ofiarnosci miejscowej ludnosci?’®. Kontrastowali oni z przedstawicielami tzw.
inteligencji technicznej, ktéra mozna nazwac grupg uprzywilejowang w tamtym czasie.
Wiadze nie byly w stanie zapewni¢ nauczycielom niezbednej bazy materialnej do
realizowania ich codziennych zadan (np. brakowato wyposazenia sal szkolnych), a tym
bardziej satysfakcjonujacych pensji oraz mieszkan. Jednocze$nie, naktadano na nich
coraz wigcej obowigzkoéw zwigzanych z ksztalceniem ideologicznym i oczekiwano, ze
satysfakcja plynaca z upowszechniania ideatéw komunizmu i spoleczna pasja
zrekompensuje im wszelkie inne brakiZ.

Braki materialne nie byly jednak odczuwalne tylko przez nauczycieli, dlatego jednym
z pierwszych dziatah nowego kierownictwa PZPR byla analiza przyczyn powstalego
kryzysu, ktory doprowadzit do wydarzen marcowych 1968 1 grudniowych 1970. Debata
na ten temat odbyta si¢ na VIII Plenum KC PZPR (6-7 lutego 1971). Postulowano na nim
zmiany w zakresie wzrostu plac (dotychczasowe 2% rocznie byto dla wielu ludzi
nieodczuwalne), polityki budowlanej oraz inwestycji w stuzbie zdrowia®l. Obnizono
ceny wielu artykutow zywnosciowych do poziomu sprzed grudnia 1970 r. (poczatkowo
na dwa lata, ale pozniej ten okres przedtuzono)?®?. Waznym tematem poruszanym na

Plenum byt rowniez ksztalt 1 zadania o$wiaty, w tym rowniez ideal wychowawczy, ktory

217 Zob. E. Gierek, Budujemy Polske naszych pragnien i ambicji, ,,Trybuna Ludu”, 1976, nr 86.

278 Zob. J. Eisler, Polski rok 1968, Warszawa 2006, s. 54.

219 Zob. J. Brynkus, dz. cyt., s. 162.

280 Tamze, s. 162-163.

2L Program rozwoju Socjalistycznej Polski: przemdwienie I Sekretarza KC PZPR tow. Edwarda Gierka,
»Palestra”, nr 15/3(159), s. 4.

282 7ob. B. Potyrala, dz. cyt., Warszawa 1987, s. 123.
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mial odpowiada¢ rosngcym potrzebom gospodarczym?®®

. Wskazywal na to Edward
Gierek: ,,Nasza gospodarka, wszystkie dziedziny zycia potrzebuja mtodych ideowych
1 energicznych, wykwalifikowanych 1 sumiennych kadr. Niech milodzi wiedza, ze
wspotksztattujg przysztosé kraju, tworza wiasng perspektywe”284,

Ustalenia VIII Plenum znalazly skonkretyzowanie w ustaleniach VI Zjazdu PZPR (6-
11 grudnia 1971). Pojawila si¢ na nim zapowiedz kierownictwa partii
o upowszechnieniu ksztatcenia sredniego dla ogétu obywateli. Postulat ten byt zwigzany
z przyjeta na Zjezdzie strategia przyspieszonego rozwoju panstwa, zaktadajgcg wzrost
efektywnos$ci pracy. Miata si¢ ona przetozy¢ na wzrost plac iw konsekwencji —
zadowolenie spoteczne®®. Planowane zmiany wplynety w znaczacy sposob na ksztatt
idealu wychowawczego.

Poprawienie efektywnosci pracy wigzato si¢ z koniecznoscig podniesienia poziomu
umiej¢tnosci  zawodowych 1 zaangazowania os6b zatrudnionych poszczegélnych
sektorow gospodarki. Mozna bylo to osiggnaé¢ mechanizacja pracy, przyjmowaniem
bardziej wykwalifikowanej kadry oraz doksztatcaniem dotychczasowych pracownikow.
Wobec tak zarysowanych celow, istotne stato si¢ efektywne wykrywanie 1 rozwijanie
talentow juz na poziomie edukacji szkolnej?®®. Jak wskazuje Wojciech Pomykato:

Innymi stowy, Polak okresu przyspieszonego rozwoju musi by¢ w nieporownywalnie
wigkszym stopniu niz jego poprzednicy zdolny i utalentowany, bowiem — cho¢ brzmi to
paradoksalnie — decydujg o tym nie tylko cechy dziedziczne, ale i spoteczne warunki rozwoju
zdolnosci i talentéw. Z tego punktu widzenia ideat wychowawczy musi zosta¢ wzbogacony

nowymi, eksponowanymi tre§ciami. (...) A zatem Polak okresu przyspieszonego rozwoju to

cztowiek gruntowanie wyksztalcony ogolnie i zawodowo, cztowiek o takiej osobowosci, ktora

gwarantuje bezkolizyjng wspolprace w coraz $cislejszym produkcyjnym wspotdziataniu®’,

Nowym elementem ideatu wychowawczego stalo si¢ takze ,,nowe” podejscie do pracy.

Stanowila ona przez caly okres PRL jedng z najwazniejszych wartosci?®, jednak teraz

283 Podstawowym zatozeniem wychowania obywatelskiego jest uséwiadomienie mlodziezy jej miejsca
w spoteczenstwie i powinnos$ci, ktoére z racji przynaleznosci do zbiorowos$ci spoczywaja na niej
i spoczywac beda.” Wigcej: W. Markiewicz, Zafozenia obywatelskiego wychowania, ,,Nowa Szkota”,
1971, nr 2, s. 2-7.

284 Przeméwienie I Sekretarza KC PZPR tow. Edwarda Gierka, ,Nowe Drogi”, numer specjalny 1971,
s. 11-14.

285 Zob. L. Kamifiski, T. Balbus, Wydarzenia grudniowe 1970 roku poza Wybrzezem, ,Pamigé
i Sprawiedliwos¢”, 2002, nr 1/1, s. 154-155.

286 W tym czasie zaczely sie pojawiaé artykuly na ten temat w prasie pedagogicznej, m.in. w ,Nowej
Szkole” — zob. ,,Nawra”, Z myslg o uzdolnieniach miodziezy, ,Nowa Szkota”, 1971, nr 2, s. 23-27, Zgodnie
z potrzebami spoteczeristwa, ,Nowa Szkota”, 1971, nr 2, s. 31-32; ,,Elektron”, Droga dla utalentowanych,
,.Nowa Szkota” 1971, nr 3, s. 17-20.

27 W. Pomykalo, dz. cyt., s. 342-43.

288 Swiadczy o tym np. wypowiedz Mariana Spychalskiego z maja 1970 roku (ponad rok przed VII
Plenum): ,,Nasza szkota musi coraz petniej i lepiej ksztaltowac postawe mtodziezy wobec wszystkich spraw
zycia codziennego, uczy¢ dyscypliny i kultury wspolzycia spotecznego, rozwijac i umacnia¢ wysoka etyke
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nie miata by¢ ona celem samym w sobie, a stanowi¢ rzeczywiste ,,kryterium warto$ci

»289 § charakteryzowaé sie wyzsza wydajnoscia, a sam uczen

kazdego cztowieka
(pracownik) miat mie¢ motywacje wewnetrzng do jej wykonywania.

Powyzsze zmiany, zwlaszcza w zakresie powszechnego Sredniego wyksztatcenia,
wymagaty reformy programowej zaréwno pod wzgledem tresci jak struktury. W tym celu
Ministerstwo O$wiaty powotato Komitet Ekspertéw, ktérego zadaniem byta diagnoza
stanu edukacji szkolnej. Na jego czele stangt Jan Szczepanski. Efektem ich pracy byt
Raport o stanie oswiaty w PRL wydany w 1973 roku. Dokument ten nie tylko przedstawit
stan  polskiej  edukacji, ale roéwniez  zaproponowal zmiany  zgodne
z przyjeta polityka o§wiatowa panstwa.

Jeden z podrozdziatéw wydanego raportu dotyczy idealu wychowawczego oraz jego
ewolucji w okresie 1944-1970°°, Autorzy w kolejnych punktach opisali kontekst
spoteczno-historyczny oraz wynikajace z niego zalozenia promowanego modelu.
Rozpoczgli zatem od charakterystyki budowniczego socjalizmu, ktorego wytrwata praca
1 zaangazowanie mialo by¢ fundamentem nowego panstwa. ,,Nowy czlowiek” miat
charakteryzowac si¢ naukowym, racjonalnym pogladem na $wiat oraz by¢ zaangazowany
w nowg rzeczywistos¢ polityczng. Autorzy wyraznie wskazuja, ze etap ten wigzat sie
z wieloma dramatycznymi wydarzeniami politycznymi w Polsce i na $§wiecie, co
sprawialo, Zze wymagana byla rewizja promowanych warto$ci, a sam model ulegat
stopniowym przemianom.

Wyraznie akcentowane sa w Raporcie osiggniecia w zakresie wychowania. Autorzy
ukazali, ze Polska Ludowa w jej nowych granicach oraz ksztalcie spoteczno-politycznym
zostala zaakceptowana, a mlodziez poszerzyta swoje zainteresowania, zwlaszcza

w zakresie techniki, nauki 1 sztuki. Sukcesy te, jak twierdzili autorzy raportu, byty

zawodowa, budzi¢ wspotodpowiedzialnos¢ za sprawy ogolne. Wielkie przemiany spoteczne naszej epoki
znajduje bowiem swoje istotne odbicie takze w przeksztatceniach obyczajowych, w przemianie moralnosci
formutujacej nowe normy i prawa, wyzwalajacej si¢ z mieszczanskiego egoizmu i obojetnosci wobec
interesow spotecznych. I w tej dziedzinie widzie¢ zatem musimy doniosla rol¢ szkoty, wazny sprawdzian
jej pracy wychowawczej.” Z przemowienia Przewodniczgcego Rady Panstwa Mariana Spychalskiego na
X Zjezdzie ZNP, ,,Trybuna Ludu”, 1970, nr 145, z dn. 26.05.70.

289 W calosci dziatalnoéci wychowawczej, jak tez w ogodle w stosunkach spotecznych powinnismy zwracaé
szczegblng uwage na znaczenie i godno$¢ pracy. Praca, a nie stowa, cho¢by najpigkniejsze, jest centralnym
kryterium wartosci kazdego cztowieka, jego patriotyzmu, jego zaangazowania w socjalistyczne
budownictwo. Twoérzmy, towarzysze, klimat najwyzszego szacunku dla rzetelnej pracy, dla dobrej
roboty!”. Z przemowienia I Sekretarza KC PZPR Towarzysza Edwarda Gierka na VIII plenarnym
posiedzeniu KC PZPR, ,Nowa Szkota”, 1971, nr 3, s. 1.

290 Opis zalozen na podstawie: Raport o stanie oswiaty w PRL, Warszawa 1973, s. 74-77.
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potwierdzeniem, ze kolejne pokolenia mtodziezy weszly na nowa historycznie drogg,
wytyczong przez panujaca wiadze.

Raport zawieral tez zadania, ktére ,,nadal wymagaty dalszych wysitkow”?%, Autorzy
wyraznie podkreslili wage odpowiedzialnej pracy i zaangazowania mtodziezy. Wskazali
jednoczes$nie, ze osiaggni¢cie ich wymaga nowego podejscia, adekwatnego do
wspotczesnej sytuacji Polski. W tym kontekscie odwotywali si¢ do praktykowania ,,cnot
pozytywistycznych”, czyli uczciwej pracy, odpowiedzialnej aktywnos$ci spolecznej
i dobrego wyksztatcenia. Taka postawa — zdaniem cztonkéw Komitetu Ekspertéw — miata
umozliwi¢ postgp ekonomiczny i techniczny, a tym samym — wzrost powszechnego
poziomu dobrobytu oraz zycia.

Eksperci  wskazywali réwniez potencjalne niebezpieczenstwa zwigzane
z powyzszymi postulatami. Uznali tez, ze niezbgdne jest m.in. zintensyfikowanie
oddziatywan ideologicznych, ktére uchronig mtodziez przed konsumpcyjnym stylem
zycia, typowym dla krajow kapitalistycznych?®?. Jednocze$nie postulowali, by uczniowie
poglebiali znajomo$¢ swoich osobowos$ci, poniewaz wtedy ,jednostka staje si¢
czlowiekiem pehiejszym i wewngtrznie bogatszym, ktorego Samourzeczywistnienie
realizuje si¢ na poziomie wyzszym i nie grozi konfliktami ze spoteczenstwem a nawet,
wrecz przeciwnie, staje sie $wiadczeniem na rzecz ogoh”?%. W zwiazku z tym autorzy
proponowali_program wychowawczy ,,wielkich ideatlow”, ktoéry promowalby opisany
model.

Powyzsze propozycje Scisle wigza si¢ z przyjetymi w latach 1970-1972 kierunkami
polityki oswiatowej. Ukazujg one z jednej strony zasadnos$¢ dotychczasowych dziatan,
jak 1 potrzebne zmiany, wynikajace z przemian spotecznych. Jednocze$nie, nadal
zachowany zostat ideologiczny charakter modelu, ktory wpisywat si¢ w zatozenia
okreslonego ustroju politycznego panstwa oraz realizowanie jego celow.

Prace Komitetu Ekspertéw nie byly jedynymi dziataniami podjetymi przez wiadze
PZPR w tym okresie. Istotnym wydarzeniem byto réwniez VII Plenum KC PZPR (27-28
listopada 1972) catkowicie poswigcone sprawie mtodziezy. Warto podkresli¢, ze byto to
jedyne do tego momentu posiedzenie partii catkowicie dotyczace tego tematu®®,

W  trakcie jego obrad podkreslano konieczno$¢ wprowadzenia ksztatcenia

21 Raport o stanie oswiaty w PRL, s. 76.
292 Tamze, s. 78.

29 Tamze.

2% 7ob. W. Pomykalo, dz. cyt., s. 364.
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wychowujacego, nacisk na treSci ideologiczne oraz powszechnos$¢ wyksztatcenia
sredniego. Jego wynikiem byt dokument O aktywny udzial milodego pokolenia
w budowie socjalistycznej Polski — zadania panstwa, partii i narodu w wychowaniu
mitodziezy, ktéry miat charakter tez programowych. kLaczyly si¢ one Scisle
z zatozeniami VI Zjazdu, jednak dodatkowo akcentowano w nich potrzebg rozwijania
cech takich jak skromno$¢, uczciwo$é, dotychczas pomijanych?®®.

Powyzsze ustalenia istotnie wplynety na prace programowe zmierzajace do kolejnej
reformy tego czasu. Pedagodzy przyjeli kryteria, ktorymi powinno kierowaé si¢ przy
tworzeniu nowego programu. Scharakteryzowal je krotko Maksymilian Maciaszek?%®.
Pierwsze z nich®®? dotyczyto ideatu wychowania. Wspomniany autor zaznacza, ze:

Inng bowiem koncepcje tresci ksztalcenia implikuje zatozenie, ktére ogranicza cele do
przyswojenia wiedzy, pozostawiajac procesy wychowawcze okazjonalnym i samorzutnym
rozwigzaniem, a inng, diametralnie odmienng, usytuowanie tresci w programie, wynikajace
z eksponowania przestanej wychowawczych, gdy wiedza ma stuzy¢ ksztalttowaniu
okreslonych przekonan i pogladéw i wyrazac si¢ w odpowiednich zachowaniach. Ten drugi
kierunek dziatania przyjmuje nasza szkola, postulujac doprowadzanie do proceséw

internalizacji, przy uwzglgdnianiu $cistego zwiazku tresci z odpowiednimi metodami
ksztatcenia i wychowania?®,

Wskazania te znalazly odzwierciedlenie w projektach programow dla tzw.
»dziesigciolatki”, czyli powszechnej, dziesiecioletniej szkoty Sredniej, ktore zostaty

opublikowane w 1973 roku?®®. Nalezy dodaé, ze reforma ta nigdy nie zostata catkowicie

2% Zalozenia te znalazty odzwierciedlenie w Uchwale Sejmu Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej z dnia 12
kwietnia 1973 r. o zadaniach narodu i panstwa w wychowaniu miodziezy i jej udziale w budowie
socjalistycznej Polski, [online:] https://www.prawo.pl/akty/m-p-1973-18-110,16818343.html [dostep:
20.01.2023]. Mozna w niej przeczytaé, ze ,,W ogolnoludzkiej i socjalistycznej tradycji humanistycznej
zawarte sg ideaty moralne, okreslajace stosunek cztowieka do innych ludzi. Nalezy rozwija¢ u mtodziezy
takie cechy, jak prawo$¢ charakteru, rzetelno$¢, odwage przekonan i samodzielno$¢é myslenia, wrazliwosé
spoteczna, szacunek dla starszych, uznanie dla zastuzonych, poczucie pickna i zamitowanie do porzadku,
uczciwos¢, odpowiedzialno§¢ za siebie i innych, poczucie godnosci wilasnej i poszanowanie godnos$ci
drugiego cztowieka. Waznym zadaniem wychowania jest przygotowanie mtodziezy do zycia w rodzinie,
aby potrafita budowac¢ w niej osobiste szczescie 1 zapewni¢ jej spolecznie niezbedng trwatosé.”. Oprocz
tych cech nadal podkre§lano znaczenie pracy: ,,Powinnoscia mlodziezy jest praca tworcza, rzetelna
i odpowiedzialna, podejmowanie trudnych, pionierskich zadan produkcyjnych, organizacyjnych
i technicznych. Jej ambicja i obowigzkiem powinno by¢ zdobywanie mistrzostwa w swoim zawodzie.
W tym tkwig najwigksze i powszechne mozliwo$ci awansu jednostki i spoteczenstwa”.

2% Zoh. M. Maciaszek, dz. cyt., s. 166-172.

297 Autor tgcznie wymienia cztery kryteria: cele ksztalcenia i wychowania socjalistycznego, poziom
osiggniety w rozwoju nauki i techniki, prawidtowosci procesu uczenia si¢ i podmiotowe traktowanie
ucznia. Nie opisano ich wszystkich ze wzgledu na brak bezposredniego zwigzku z tematem dysertacji.

2% M. Maciaszek, dz. cyt., s. 166.

29 Zob. Uchwata Sejmu Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej z dnia 13 paZdziernika 1973 r. w sprawie
systemu edukacji narodowej. M.P. 1973, nr 44, poz. 260.
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wprowadzona w zycie, jednak tresci programowe byly realizowane w dotychczasowe;j,
o$mioklasowej szkole podstawowej oraz ponadpodstawowej>®.

Poza tym, nadal na poczatku lat 70 prowadzono wytezona walke z Kosciotem®®?,
ktorej efektem bylo m.in. wprowadzenie w czerwcu 1973 r. ceremoniatu szkolnego>%?
opartego na systemie wychowawczym Heliodora Muszynskiego. Autor ten
skonkretyzowal m.in. socjalistyczny ideal wychowawczy, ktorego charakterystyke
opieral na czterech postawach: nastawieniu na realizacj¢ wartosci, postawie tworcze;j,
aktywnosci oraz dazeniu do realizacji*®. Sa one niezbedne — wedtug mysli Muszynskiego
— w pelnieniu kazdej roli spotecznej. Na ich podstawie autor wyrdznit osiem naczelnych
grup celow wychowania socjalistycznego: ideowe, spoteczne, interpersonalne,
intrapersonalne, egzystencjalne, kulturowe, intelektualne i wobec przyrody.

Pierwsza z wymienionych kategorii odnosi si¢ do okreslonego podejscia cztowieka
do zycia. Muszynski jako najistotniejsze wymienia humanizm (uznanie czlowieka
1 jego szczescia za najwyzszg wartosci), internacjonalizm (w tym braterstwo oraz walke
0 pokoj), egalitaryzm i  demokratyzm -  powszechne  uczestnictwo
w sprawowaniu wladzy. Cztowiek socjalizmu powinien wykazywaé si¢ roéwniez
zaangazowaniem (brak akceptacji obojetnosci) oraz ideowoscia, pozbawiong
oportunizmu oraz koniunkturalizmu. Grupe¢ celow ideowych zamyka szacunek do pracy
oraz uznanie jej za jedng z najistotniejszych wartosci w zyciu czlowieka.

Nastepng kategorig wyrdzniong przez Muszynskiego byty postawy spoteczne. Wsrod
nich szczeg6lnie wazny byl patriotyzm, poniewaz z nim wigze si¢ wszystko, co dotyczy
podstawowej zbiorowosci danego cztowieka. Wedtug Muszynskiego, istotne bylo takze
uspotecznienie, czyli poczucie przynaleznosci do pewnej grupy osob. Kolejna niezbgdng
cechg wyrdzniong przez badacza bylo zaangazowanie, polegajagce na czynnym
uczestnictwie w dziataniach publicznych. Bezposrednio ze strategia przyspieszonego

rozwoju wigzg si¢ postawy gospodarnosci (poszanowania dobr spotecznych i ich

300 Zatozeniem Edwarda Gierka byto wprowadzenie reformy w zycie w 1978 roku, jednak po dwéch latach
zostala ona przerwana.

301 Jak wskazuje Jozef Brynkus, byt to jeden z elementow wprowadzania wychowania laickiego w szkole,
ktére miato budowaé postawe areligijng wsrdd uczniow. Dziatania te odniosty odwrotny skutek — sprawity,
ze duza cze$¢ mlodziezy powrdcita do wartosci chrzescijanskich i zwigzkdéw z Kosciolem. Zob. wiecej: J.
Brynkus, dz. cyt., s. 165.

302 Elementami ceremoniatu byly m.in. rozpoczynanie i konczenie tygodnia pracy, podsumowywanie
tygodnia pracy, przydziat prac, meldunek przedstawiciela ucznidow, wystapienie dyrekcji szkoty, udzielenie
pochwat i nagan, od$piewanie pies$ni szkoty. Zob. wiecej: K. Kosinski, Oficjalne i prywatne zycie mtodziezy
w PRL, s. 175nn; J. Brynkus, Komunistyczna ideologizacja a szkolha edukacja historyczna w Polsce (1944-
1989), s. 166.

303 Calo$¢ opisu na podstawie: H. Muszyfiski, Zarys teorii wychowania, Warszawa 1976, s. 172-191.
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racjonalne wykorzystanie), spoteczna uzyteczno$¢ (stala gotowos¢ do pomnazania dobr
na uzytek ogoétu) oraz zdyscyplinowania (przestrzeganie pewnych norm ze wzgledu na
porzadek spoteczny.

Cele interpersonalne Heliodor Muszynski wigzal z funkcjonowaniem cztowieka
z innymi ludzmi. Wobec pozostatych cztowiek socjalistyczny miat by¢ przede wszystkim
zyczliwy, kierujac si¢ w swoim postgpowaniu przede wszystkim dobrem bliznich.
Powinna si¢ ona wyraza¢ w poszanowaniu cudzej godnoS$ci, autonomii, zycia i zdrowia
cztowieka, tolerancji, opiekunczosci, rzetelnosci informacji, lojalnosci oraz rzetelnosci
informacji. Te wszystkie postawy maja sprawi¢, ze w spoteczenstwie socjalistycznym
bedzie zachowany interes ogotu.

Jednoczes$nie, cztowiek spoleczenstwa socjalistycznego miat zachowa¢ wilasciwy
stosunek do samego siebie. Okreslaja go postawy intrapersonalne, takie jak: postawa
osobistej godnosci, samokontroli, perfekcjonizmu, samodzielno$ci, odpowiedzialnos$ci,
odwagi oraz optymizmu. Przyjmowanie pozwala — jak podkreslat Muszynski — wymagac
od siebie wiecej, zachowac rownowage ducha, ksztaltowaé §wiadomie swojg osobowos¢.

Jednak najistotniejszymi postawami, wpltywajacymi na pozostate, sa w ujgciu
badacza postawy egzystencjalne, poniewaz okre$laja one sens zycia czlowieka.
Muszynski w dos$¢ szczegdlowy sposob analizowal, w jaki sposob wiara wptywa na
postepowanie danej jednostki. Wskazuje, ze przez wieki cztowiek upatrywat sensu zycia
w religii badz realizowanych przez siebie dzietach. Z punktu widzenia marksizmu celem,
do ktorego powinna dazy¢ dana osoba, byto urzeczywistnianie wyznawanych przez nig
warto$ci. Tylko wtedy, gdy bedzie spojna w tym, co wierzy oraz w tym, co robi, bedzie
w stanie osiggna¢ szczesScie. W poszukiwaniu sensu ma pomoc introspektywnose
(dokonywanie analizy wlasnego Zycia), orientacji na cele (stawianie sobie okreslonych
zadan) oraz dazenia do warto$ci (poglebianie swojego zycia duchowego).

Postawy kulturowe — kolejna grupa postaw wyrdzniona przez Muszynskiego —

304 ¢co stanowi istotny czynnik

pozwalaja by¢ §wiadomymi twércami 1 odbiorcami kultury
socjalistycznego wychowania. Wérdd nich jest wrazliwos¢ na pigkno, twdrcza percepcja,

kulturowe samodoskonalenie oraz dgzenie do kontaktu z kultura. Zdaniem Muszynskiego

304 Juz w 1961 roku Julian Krzyzanowski podkreslat, ze zamiast historii literatury, nauczyciel jezyka
polskiego powinien realizowa¢ histori¢ kultury — omawiajac nie tylko dzieta literackie, ale réwniez
plastyczne i muzyczne (zob. J. Krzyzanowski, Literatura w szkole sredniej, ,,Nowa Szkota”, 1961, nr 1.
Podobny postulat wysunat Aleksander Jackiewicz prawie 10 lat pozniej, proponujac wiaczenie do edukacji
polonistycznej rowniez analizy filmu oraz wykorzystanie go do ksztaltowania postaw. Zob. A. Jackiewicz,
Film ,,polonistyczny” a ksztaltowanie postaw, ,,Nowa Szkota”, 1970, nr 11, s. 2-6.
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maja one wplyw na zachowanie czlowieka oraz to, jakie warto$ci wyznaje. Postawy
kulturowe uzupeiniaja intelektualne. Wptywaja one na ciekawo$¢ danej jednostki,
pozwalaja z otwartoscig przejmowac to, co spotyka w $wiecie oraz odrzuca¢ to, co
szkodliwe. Istotne miejsce wérod nich zajmowata poznawcza dociekliwos$¢, krytycyzm,
uczciwos$¢ intelektualna, innowacyjnosc.

Ostatnig, cho¢ nie mniej wazng kategorig postaw, byla postawa wobec przyrody —
wrazliwo$¢ na jej pickno oraz racjonalne wykorzystanie. Kontakt z naturg miat pozwoli¢
cztowiekowi socjalizmu zachowac¢ potrzebng rownowagg. Jest to rowniez wyraz troski
o warunki zycia ludzi.

Jak wynika z powyzszego opisu, Muszynski w szczegdtowy sposob zaprojektowat
ideal wychowania socjalistycznego. Realizacja wszystkich tych zamierzen byla
W pewnym stopniu utopijna. Stawiata przed szkota — a wtasciwie przed nauczycielami
majacymi wprowadzaé¢ wychowanie wedtug tego modelu — liczne zadania, wymagajace
zaangazowania na réznych polach®.

Kolejne zmiany w funkcjonowaniu szkot byty efektem zatozen VII Plenum KC PZPR
wedlug ktorych priorytetem stalo sie¢ urzeczywistnienie koncepcji tzw. szkoty
srodowiskowej. Zaktadata ona, ze

szkota stataby si¢ zwornikiem lokalnego Srodowiska, zajetaby si¢ organizacja czasu wolnego,

tworzeniem kotek zainteresowan, dystrybucja biletow do kin i teatréw, opieka medyczna,

dozywianiem, wspoOlpraca z Mtodziezowymi Domami Kultury, urzadzaniem prac

spotecznych, ,,pedagogizacja” rodzicow, wspotpracg z ORMO [Ochotnicza Rezerwa Milicji
Obywatelskiej — przyp. A.K.J3%.

Warto podkresli¢, ze koncepcja ta nigdy nie weszta catkowicie w zycie — zadan
natozonych na szkote byto zbyt duzo.
Uchwata XVI Plenum KC PZPR (6-7 stycznia 1975 roku) stata si¢ podstawg do

sformutowania tez na temat dzialalnosci ideowo-wychowawczej w szkole. Mialy by¢

305 O efektywnoéci wprowadzania wzorcow wychowawczych z punktu widzenia praktyki szkolnej pisata
m.in. Elzbieta Jackiewiczowa w artykule Wzorce zmienne zalezne (,,Nowa Szkota”, 1971, nr 2, s. 9-10).
Autorka podkreslita, ze niezaleznie od obowigzujacego wzorca wychowawczego, to od nauczyciela zalezy,
czy bedzie on oddziatywal na wychowanka: ,,Wiem, ze zycie, literatura i sztuka podsuwaja nam rozne
wzorce, zarowno dobre jak i zte, do wykorzystania w wychowaniu. Wiem, ze trzeba mlodym pomoéc w
wyborze, nie, raczej w cigglym wyborze i w cigglym odrzucaniu wzorcéw. (...) Oto dwie reguty ,,gry
przypadkéw” w wychowaniu. Pierwsza — zna¢ wychowanka — jest przy dobrej woli stosunkowo tatwa do
opanowania, a dla zawodowych wychowawcow absolutnie niezbedna, obowigzkowa. Druga — zna¢ §wiat i
rozumie¢ go — bardzo trudna, absorbujgca, me¢czaca, nieograniczona, nigdy nie wystarczajgca bez
osobistego zaangazowania, by w kazdej okolicznos$ci, na kazdym polu, w kazdej dziatalnosci stang¢ po
stusznej stronie. Trudne? By¢ moze. Ale prawdziwy wychowania musi by¢ w te trudne cechy wyposazony,
musi zna¢ te reguly. W przeciwnym razie nic mu nie pomoze, zaden gotowy i z gory zaplanowany wzorzec
osobowy, cho¢by najidealniejszy.” E. Jackiewiczowa, Wzorce zmienne zalezne, S. 9.

3%670b. K. Kosinski, Oficjalne i prywatne zycie mlodziezy w PRL, s. 54.

75



réwniez fundamentem nowej koncepcji ksztalcenia i doskonalenia ideologicznego
nauczycieli*®’. Rok pézniej odbyto si¢ III Plenum KC PZPR (20 lutego 1976 roku).
Zwrocono na nim uwage na wage jezyka ojczystego jako elementu taczacego nardd oraz
konieczno$¢ rozwijania patriotyzmu pracy>°,

Jednoczes$nie, wiele uwagi poswiecono w tym okresie edukacji polonistycznej

309

I matematycznej*”. W uchwale z 1976 roku autorzy wskazuja, ze

W ksztaltowaniu osobowosci mtodych pokolen Polakow ogromng rolg odgrywa opanowanie
mowy ojczystej. Jezyk polski otwiera droge do wzbogacenia wiedzy o dziejach narodu, jego
osiagnieciach spotecznych, gospodarczych 1 kulturalnych, o wktadzie w dorobek
ogolnoludzki. Jest tez wyznacznikiem $wiadomos$ci narodowej mtodziezy, jej poczucia wigzi
z przesztoscig kraju oraz odpowiedzialno$ci za jego terazniejszo$¢ i przysztos¢. Nauczanie
jezyka polskiego wnosi szczegoélnie istotny i cenny wktad w ksztaltowanie postaw ideowych
1 socjalistycznej $wiadomo$ci mtodziezy oraz motywowanie jej aktywnos$ci poznawczej
i spotecznej. Wiasciwe postugiwanie si¢ jezykiem ojczystym, bogactwem jego zasobu
stownikowego, skladnig i systemem gramatycznym, jesli $cisle zwiazane z umiejetnoscia
precyzyjnego, logicznego myS$lenia. Poziom wigc 1 charakter edukacji polonistycznej
wspotdecyduje o wszechstronnym rozwoju dzieci i mlodziezy, o poprawnosci obrazu §wiata i
ksztatcie $wiadomosci spotecznej mtodych generacji, o ich roli w tworzeniu najnowszych
dziejow narodu. Edukacja polonistyczna ksztattuje postawy wobec zycia i jego problemdw,
wdraza do stosowania systemu warto$ci humanizmu, uczy szacunku do pracy>%.

Jak widaé, cytowany fragment Uchwaly Kolegium wyraznie nawigzuje do zalozen
prezentowanych przez wladze komunistyczne w latach 1970-1976. Jego autorzy
podkreslili istotno$¢ ideologicznego oddziatywania lekcji jezyka polskiego i edukacji
polonistycznej na mtodziez, ktory ma przygotowywac do zycia w duchu humanizmu
i szacunku wobec pracy.

W dniu 20 listopada 1976 roku odbyto si¢ VII Plenum KC PZPR, na ktérym przyjeto

postulat upowszechniania kultury pedagogicznej®.

Oznaczato to rozciggniecie
obowiazku wychowania socjalistycznego na wszystkie instytucje podejmujace

wychowanie — w tym takze na rodzing. Miato si¢ to konkretyzowaé w trzech obszarach:

807Zob. J. Brynkus, dz. cyt., s. 171.

308 Wojciech Pomykato, opisujgc ustalenia XVI Plenum, wskazuje, Ze bylo to wyjatkowe wydarzenie, ktore
znaczaco wplyneto na ksztalt idealu wychowawczego (W. Pomykalo, dz. cyt., s.370nn). Z opisu autora nie
wynika jednak, co stanowi novum wobec wczesniejszych postulatdéw. Zardwno istotnos$¢ pracy, jak i
edukacja patriotyczna byta wielokrotnie podkreslana w ustawach, tezach oraz przemoéwieniach;
podporzadkowano jej program poszczegdlnych przedmiotow, jak i wychowania.

309 Uznano, Ze oba te przedmioty stanowig fundament catego ksztalcenia ogdlnego. Podjeto w zwigzku
z tym prace nad udoskonaleniem ich ksztatcenia w szkole, czego efektem byty dwie dokumenty: Uchwata
Kolegium Ministerstwa Oswiaty i Wychowania z 13 stycznia 1975 roku w sprawie matematycznego
ksztatcenia dzieci i mlodziezy oraz Uchwata Kolegium Ministerstwa Oswiaty i Wychowania w sprawie
doskonalenia edukacji polonistycznej.

810 Uchwata Kolegium Ministerstwa Oswiaty i Wychowania w sprawie doskonalenia edukacji
polonistycznej, za: W. Pomykato, dz. cyt., s. 381. Cytat pochodzi z kserowki, ktora autor miat w swoich
zbiorach, dokument ten nie zostat oficjalnie opublikowany.

311 Zob. Program i plan upowszechniania kultury pedagogicznej, MOiW, Warszawa 1978.
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propagowaniu uznanych przez socjalizm wartosci i norm zachowania; wyrazaniu we
wlasnym zachowaniu tych warto$ci; ksztatlcenie miodych ludzi wedlug okreslonego
wzorca®®?,

Pewnego rodzaju podsumowaniem okresu reform programowych okresu 1970-1977
bylo zorganizowanie Ogolnopolskiego Kongresu Pedagogicznego Nauczycieli
w Warszawie (13-15 pazdziernika 1977 r.). Omowiono na nim wszystkie projekty
programu do nowej szkoly dziesi¢cioletniej oraz najwazniejsze problemy zwigzane
z nimi (m.in. zagadnienia wychowawcze, organizacje ideowe, udzial srodkow masowego
przekazu ~w  procesie =~ wychowania, = modernizacj¢  procesu  nauczania
i uczenia sie®'®). Dyskusja na tym kongresie zaowocowata sformutowaniem dalszych
kierunkoéw potencjalnych badan, m.in. jak powinna wyglada¢ nowoczesna koncepcja
ksztalcenia. Warto jednak podkreslic, ze cho¢ na Kongresie przedstawiono
niedociggniecia i istniejace problemy®!4, to niestety zostaly one zlekcewazone przez
kierownictwo oswiaty.

Na gruncie edukacji polonistycznej poczatek lat 70 to okres pewnej demaskacji
panujacych dotychczas metod oraz rytuatdow szkolnych. W tym czasie coraz cze¢sciej
zaczely pojawiac si¢ opracowania i teksty krytykujace model czytania oraz obowigzujaca
liste lektur. Negatywnie oceniano zaréwno przetadowanie anachronicznymi utworami,
jak 1 schematyczny sposéb interpretacji. T¢ tematyke mozna odnalez¢ w tekstach m.in.
Stanistawa Bortnowskiego czy Bozeny Chrzastowskiej. Oboje autorzy zwracali uwage
na potrzebe skupienia si¢ w trakcie lekcji jezyka polskiego na dyskusji, samodzielnym
mysleniu i analizie uczniéw oraz postulowali odideologizowanie polonistyki szkolnej®™®.
Mozna to m.in. zauwazy¢ w ksigzce Bortnowskiego Na tropach szkolnej polonistyki z
1969 roku, w ktorej metodyk podkresla potrzebe tworczego podejécia do prowadzenia
lekcji oraz zaangazowania si¢ w prace w szkole:

Na podstawie dluzszej obserwacji $rodowiska nauczycielskiego muszg stwierdzi¢, iz

zdecydowana wigkszo$¢ pedagogow to ludzie z poczuciem odpowiedzialnosci, pracowici, nad
wyraz gorliwi, rzutcy. Zawod swoj kochaja, chociaz w codziennych rozmowach nie chca tego

312 Zob. M. Siefiko, dz. cyt., s. 137.

313 Wszystkie problemy wymienia M. Maciaszek (zob. M. Maciaszek, dz. cyt., s. 144).

314 Wsrod nich podkre$lano brak poparcia $srodowisk lokalnych, brak srodkéw na zmiany infrastrukturalne,
rozbijanie sieci szkot wiejskich oraz matych miasteczek oraz niespelnienie potrzeb edukacyjnych
milodziezy (dziesieciolatka nie dawata uprawnien do podjecia studiow). Wiecej: J. Brynkus, dz. cyt., s.
168.

315 Temu miata shuzyé miedzy innymi koncepcja lektury oparta na strukturalizmie, przedstawiona przez
Bozeng Chrzastowska w ksigzce Poetyka stosowana (opublikowana w 1974 r. w Warszawie pod tytutem
Wiadomoscei z teorii literatury w analizie literackiej; od 1978 r. i w kolejnych wydaniach juz pod
zmienionym tytutem).
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wyjawia¢. Marza nie o zdobyczach materialnych, nie o zapewnieniu sobie luksusowej
egzystencji, ale o lekcjach zblizonych do ideatu, o uczniach, ktérzy umiejg to wszystko, im
nie szczedzac wysitku i pomystowosci przekazali.

Tym bardziej boli, ze wsrod 300 tysigcy nauczycieli zbyt wielu jest jeszcze takich, ktorzy
s$wiadomie zaniedbuja lub partacza swe obowiazki, to znaczy pod byle pozorem lub bez
pozoru nie prowadza lekcji, z reguly nie przygotowuja si¢ do zaje¢, wymyslajac formy
zastgpcze ,,procesu nauczania”, np. dyktowanie z podrecznika. Zamierzona bierno$¢ i nijako$é¢
ludzi, ktorych trudno nazwaé nauczycielami, taczy si¢ czesto z tamaniem norm moralnych,
nagannym z punktu widzenia pedagogiki postepowaniem. (...)

Wisréd wszystkich zajec¢ praca nauczyciela jest chyba zawodem najmniej nudnym, najbardziej
urozmaiconym, zawodem zywym. Naturalnie, nauczyciel-partacz potrafi bez wysitku ze
szkoty zrobi¢ stereotyp i szablon. (...) Tylko mierny wychowawca powtarza to, czego nauczat
10 lub 20 lat temu, tylko skonczenie nudnemu cztowiekowi wystarczy ten sam paciorek
stow1e,

W przywotanym cytacie widoczne jest odejscie od szukania uniwersalnych metod
nauczania oraz treSci. Bortnowski dostrzegal w zawodzie nauczyciela szans¢ na
tworzenie tworczego procesu, ktorego autorem nie bedzie sam polonista, ale réwniez
towarzyszacy mu uczniowie. Na famach swoich tekstow czesto zreszta odwotywat sie do
wlasnej praktyki nauczycielskiej, dzickujac jednoczesnie swoim wychowankom, ze
dzigki nim mogt si¢ tak intensywnie rozwijac¢ i uczy¢. Tego rodzaju sformutowania byty
czym$ nowym ws$rdd pedagogicznych opracowan, poniewaz odpowiedzialno$¢ za
realizacj¢ procesu dydaktycznego nie cigzyla jedynie na nauczycielu, ktory miat
pokazywaé¢ odpowiednie wzorce oraz zachowania, ale rowniez na uczniach, ktérych
wktad w lekcje czynit ja wydarzeniem wyjatkowym?3!'.

Jak podkresla Marta Sienko, kryzys polonistyki szkolnej lat 70 miat jeszcze jeden
fundament — brak zgodnosci wartosci oczekiwanych przez spoteczenstwo z tymi, ktore
byly promowane przez wtadzg (i tym samym o$wiate) oraz przedstawiane na lekcjach
jako element modelu wychowawczego. Tymczasem w Polsce narastal kryzys
gospodarczy 1 poczynajac od 1976 r., coraz dotkliwszy stawal si¢ niedobor
podstawowych dobr materialnych. Sprawial, Zze rudymentalne dla spoteczefistwa
polskiego drugiej potowy lat 70. bylo zaspokojenie potrzeb ekonomicznych, a nie
duchowych. Wtadza chetnie odwotywata si¢ do nich, zapewniajac, ze zaufanie do partii

zapewni ich realizacje¢ oraz potencjalny wzrost poziomu zycia. Z drugiej strony, retoryka

316 5, Bortnowski, Na tropach szkolnej polonistyki, Warszawa 1969, s. 7-10.

317 Jak wskazuje Bortnowski: ,I lekcja, i przedstawienie s zjawiskiem niepowtarzalnym, ulotnym,
zmiennym, zaleznym od nastroju wykonawcy i stuchaczy, dokonujagcym sie poprzez zywego cztowieka:
nauczyciela, aktora w bezposrednim obcowaniu z zywymi ludzmi. Stawa glosnych przedstawien jest krotka
jak pamig¢ o dobrych lekcjach: rzadko bywaja rejestrowane dla publicznosci i raczej legenda niz prawda
pozostaje po genialnych wykonawcach. Zmierzamy do wniosku, ze przedstawienie teatralne i lekcja maja
tylko czas terazniejszy.” S. Bortnowski, Na tropach szkolnej polonistyki, s. 13.
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ta sprawila, Ze szybko zaczety traci¢ na znaczeniu postulowane w modelu
wychowawczym wartosci egzystencjalne, takie jak bezinteresownos$¢, ofiarnosc,
poswiecenie dla idei. Miedzy tymi dwoma tendencjami sytuowala si¢ dziatalnos$¢
szkolnego polonisty, ktory pracowal wedlug — dominujacej nadal — schematycznej
metodyki, promujacej jeden, okreslony wzorzec zachowania i opierajacej si¢ na strategii
podajacej. W tym uktadzie dydaktycznym nie byto szans na osiggnigcie sukcesu,
poniewaz ani metoda, ani tre$¢ przedmiotu nie byta dostosowana do odbiorcy. Zmianie
musial ulec zarowno model lektury — tak, by byt nastawiony na przezycie estetyczne,
kontakt z dzielem, dialog pomiedzy tekstem a odbiorca, jak i promowane idee, ktore
powinny byl komplementarne wobec spotecznych potrzeb. Tendencje te uwidaczniaty si¢
m.in. na tamach Polonistyki, w ktorej coraz czgéciej podkre§lano potrzebe umiejetnego

wplatania elementow wychowawczych:

Material w obowigzujacym obecnie programie jest tak dobrany, by mogt shuzy¢ nauczycielowi
skuteczng pomocg w realizowaniu wyzej wymienionych zadan wychowawczych oraz
stanowi¢ punkt wyjscia do szczerej wymiany zdan na interesujace mlodziez tematy z
dziedziny zagadnien $wiatopogladowych, politycznych, etycznych i estetycznych. Jednak
tego rodzaju dyskusje tylko wtedy speinia nalezycie swoje zadanie wychowawcze, jesli
uczniowie beda odczuwali naturalng potrzebg wypowiadania si¢ na te tematy, jesli nie beda
one wymuszone i z gory narzucone. Nauczyciel w sprawach wychowawczych musi traktowac
uczniow jako réwnorzednych partnerdéw, z szacunkiem odnosi¢ si¢ do ich wlasnych opinii,
dyskretnie korygowaé bledy, przekonywac, gdzie trzeba, za pomoca odpowiednich
argumentéw, pomaga¢ w samodzielnym rozwigzywaniu trudniejszych problemow.
Wychowanie bowiem jest procesem celowo i §wiadomie zorganizowanym, wymaga duzo
taktu, cierpliwosci 1 znajomosci psychiki uczniow. W zadnym wypadku nie wolno stosowaé
tu przymusu i problematyke wychowawcza wtlaczaé na site do zaje¢ lekcyjnych. Cel
wychowawczy kazdej lekcji musi by¢ w sposob naturalny zintegrowany z pozostatymi celami
— poznawczymi, ksztatcacymi, dydaktycznymi — w przeciwnym bowiem razie moze dojs¢ do
zwulgaryzowania problematyki wychowawczej, znieche¢cenia do niej ucznidow, do
zdeprecjonowania walorow ideowych i artystycznych analizowanej lektury szkolnej. Z tych
wzgledow bardzo istotng rzeczg jest stosowanie wlasciwej metody pracy na lekcjach, metody
— 1 to trzeba podkresli¢ z calym naciskiem — §wiadomego i aktywnego wlaczania uczniéw w
tok zajec¢ lekcyjnych, w tok catego procesu dydaktyczno-wychowawczego. Wlasciwa metoda
zblizy ucznia do utworu, pomoze mu w zrozumieniu jego problematyki i ksztattu
artystycznego, pozwoli odczu¢ rados¢ samodzielnego odkrywania zawartej w nim prawdy i
pickna3®,

Poglebila si¢ rowniez refleksja nad promowanymi wzorcami na lekcjach jezyka
polskiego. Coraz czg$ciej dostrzegano potrzebe wielostronnej analizy przyczyn i skutkow
zachowania bohaterow literackich, by ukaza¢ zaréwno ich wady, jak 1 mocne strony.
Miato to uczyni¢ te modele zachowania bardziej realnymi, Zyciowymi 1 tym samym

zacheci¢ uczniow do ich nasladowania:

318 1. Sowinski, Z problematyki wychowawczej na lekcjach jezyka polskiego w szkole Sredniej,
Polonistyka”, 1973, nr 2(142), s. 19-20.
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Analizowanie skutkéw postgpowania bohatera literackiego powinno sta¢ si¢ zabiegiem
ksztaltujacym aprobate lub krytycyzm wobec roéznych postaw ludzkich.

Wydaje si¢ ponadto, ze w pracy nad bohaterem literackim istotne znaczenie wychowawcze
ma eksponowanie jego dominujacej cechy pozytywnej. Wiaze si¢ to ze wspomniang wyzej
niechecia uczniow do gotowego i narzuconego w toku pracy szkolnej wszechstronnego
modelu postegpowania. Moze nawet nie zawsze trzeba wydobywac¢ ceche podkre§long przez
autora. Chodzitoby raczej o takg interpretacj¢ bohatera literackiego, dzigki ktorej moglibysmy
zatrzymac¢ uwagg uczniow na najbardziej przekonujacym jego rysie. Tak przekonujgcym, tak

zmuszajacym do myslenia, aby jaka$ czastka omawianej osobowosci wzbogacita osobowo$¢

miodego czytelnika®®®.

Nie tylko uczniowie nie akceptowali promowanych w programie tresci. Rownie istotnym
problemem, ktéry uwidocznit si¢ w omawianym okresie, byla krytyczna postawa
nauczycieli wobec wzorcoéw wychowawczych. Jak wskazuje Sienko, mogli oni przyjacé
cztery postawy: zaakceptowacé wzor (zintegrowac¢ swiadomos¢ profesjonalng i prywatng),
zaakceptowac go jedynie w zyciu zawodowym (oderwac §wiadomos$¢ profesjonalng od
prywatnej), odrzuci¢ albo przyja¢ jedynie te cechy, ktore sa wspolne dla obu tych
$wiadomosci®?’. Nauczyciele zazwyczaj wybierali drugg badz czwarta z wymienionych
mozliwos$ci, cho¢ wladzy zalezato na petnej akceptacji omawianego wzorca. Widoczne
to bylo m.in. w tekstach zamieszczanych na tamach Polonistyki, w ktorych wyraznie
podkreslano potrzebe osobistego i pelnego zaangazowania w propagowanie wartosci
socjalistycznych:
Nie chodzi tylko o formalng, deklaratywng akceptacje Wytycznych. Sprostanie nowym
zadaniom szkoty w uksztaltowaniu §wiadomych i aktywnych obywateli moze przynies¢ tylko
wzmozony wysitek nauczycieli. W tym takze polonistow, ktorzy przeciez ucza na lekcjach
jezyka polskiego nie tylko zasadniczych, niezbednych sprawnosci jezykowych 1 rudymentow

wiedzy o rozwoju literatury, lecz nasycajg tez nauczanie ztozong problematyka ideowsq i
moralng, ksztattujg postawy obywatelskie przysztych budowniczych Polski Socjalistycznej®?:.

Nic jednak nie wskazywato, by postawa uczniéw i nauczycieli miata si¢ zmieni¢. Mimo
wprowadzanych i postulowanych zmian oraz przeprowadzanych badan, w polskiej szkole
wystgpowaty nadal liczne problemy. Wplyw na sytuacje o§wiaty w drugiej potowie lat
70. miata sytuacja spoteczno-gospodarcza oraz pospiech towarzyszacy wprowadzanym
reformom. Mimo przyjetych na poczatku lat 70 zmian, nie udalo si¢ utrzymaé tempa
rozwoju gospodarczego kraju. W 1976 roku ceny zywnos$ci znow wzrosty, co wywotato

kolejna fale protestow w Radomiu, Ursusie

319 M. Kaniewska, O bohaterach literackich na lekcjach w kI. Il i Il licealngj, ,,Polonistyka”, 1971,
nr 4(132), s. 14-15.

320 Marta Sienko wskazuje te postawy na podstawie przeprowadzonych w latach 60 badan, opisanych
w publikacji Nauczyciele i wychowankowie (zob. wiecej: K. Bujak, Osobowos¢ nauczyciela i proces
wychowania, [w:] Nauczyciele i wychowankowie, red. J. Jerschina, ,,Zeszyty Naukowe UJ”, z. 9. Cyt za:
M. Sienko, dz. cyt., s. 136).

2L Patriotyczne i socjalistyczne zaangazowanie, ,,Polonistyka”, 1975, nr 6 (158), s. 4.
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1 innych o$rodkach. Cho¢ z planowanej podwyzki si¢ wycofano, wladze nie wyciagnely
z tych wydarzen wnioskow, co zapoczatkowato powolny kryzys, ktéry w ostatecznos$ci
doprowadzit do upadku catego systemu w 1989 roku.

Druga potowa lat 70 to takze pogorszenie relacji miedzynarodowych. Na poczatku
dziesigciolecia nastgpit proces odprezenia (normalizowanie si¢ stosunkéw migdzy NRD
i RFN, wspolny lot ,Sojuza” 1 ,,Apollo” w 1975 r.,, podpisywanie umow
miedzynarodowych), jednak pod koniec dekady pojawialy si¢ gtosy mowigce o tym, ze
panstwa socjalistyczne nie przestrzegajg umow mi¢dzynarodowych odnoszacych si¢ do
praw cztowieka. To roéwniez wplywalo na rosngce niezadowolenie spoteczne.
W drugiej potowie lat 70. XX wieku w przestrzeni spoleczno-politycznej ujawnito si¢
oddziatywanie organizacji opozycyjnych. Po wydarzeniach z 1976 roku swoja
dziatalnos¢ zaczal Komitet Obrony Robotnikdw oraz inne ugrupowania, ktore
w pozniejszym czasie utworzyly Konfederacje Polski Niepodlegtej3?2.

W o$wiacie koniec lat 70 miat by¢ czasem wprowadzenia planowanej reformy
o$wiaty. Zgodnie z Zarzadzeniem Ministra O$wiaty i Wychowania z 16 marca 1978 r.323
program dziesigciolatki miat by¢ wprowadzony od roku szkolnego 1978/79. Wpierw miat
obowigzywa¢ klasy pierwsze, od kolejnego klasy drugie, etc. Pierwsze lata reformy
przyniosty jednak rozczarowanie — obawy o przeladowanie programu okazywaty si¢
shuszne, co sprawialo, ze wykonanie zalozen teoretycznych stawalo si¢ niemozliwe3?4,

Wobec tych wszystkich trudno$ci, wtadze potrzebowaly sukcesu, dlatego dos¢
szybko chcialy wprowadza¢ zmiany. Cho¢ reformy poprzedzono licznymi badaniami
naukowymi oraz konsultacjami, wigkszo$¢ postulatow naukowcoOw 1 nauczycieli nie
zostalo wykorzystanych — nie bylo czasu na ewentualne weryfikacje 1 poprawki.
Whplyngto to w istotny sposob na prace szkot, ktore realizowaly przetadowane programy
nauczania. Byly tez nieprzygotowane na czekajace je wyzwania. W zaistniatej sytuacji
coraz mniejsza wage przywigzywano do kolejnych zmian,
a ponadto zaczeto indywidualnie podchodzi¢ do promowanych idealow socjalizmu®?.

Zmiany 1 niezadowolenie spoteczne sprawity, ze modyfikacji musial rowniez ulec

promowany wzorzec wychowawczy. Zaczgto podkresla¢é w nim wage wychowania

322 7Zob. J. Skorzynski, Poczqtki Komitetu Obrony Robotnikéw, ,,Wolno$é¢ i Solidarnoéé”, 2016, nr 9,
s. 98.

323 Zarzqdzenie Ministra OSwiaty i Wychowania z 16 marca 1978 r. Dz. U. Min. O$w., nr 2/1978.

324 Zob. Z. Osinski, Nauczanie historii w szkotach podstawowych w Polsce w latach 1944-1989.
Uwarunkowania organizacyjne oraz ideologiczno-polityczne, Lublin 2010, s. 54-55.

325 Tamze.
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ogoblnonarodowego, w ktorym ,,site przewodnig stanowi klasa robotnicza3?®. Zwrécono
tez uwage na potrzebg tworzenia i umacniania rodziny jako $rodowiska sprzyjajacego
prawidlowemu rozwojowi osobowosci dziecka. W dalszym ciggu uznawano, ze
wiodagcym celem szkoty jest wyrownywanie szans dzieci 1 milodziezy
i unikanie niesprawiedliwosci klasowych3?’,

Za istotny element wychowania uznano zaangazowanie emocjonalne mtodziezy.
Przekazywane wzorce oraz postawy mialy motywowa¢ ich do pracy nad swoimi
charakterami oraz wzbudza¢ motywacje do podejmowania kolejnych dziatan. Dalej
stawiano nacisk na rozwijanie talentow oraz prac¢ z uczniem zdolnym. Sprawiato to, ze
ideat konca lat 70 byt bardziej zindywidualizowany niz poprzednie promowane wzorce,
co rowniez wplywato na sposob prowadzenia lekcji o literaturze. Autorzy zwracali m.in.
uwage na to, ze treSci lektur nie mozna zawsze rozumie¢ dostownie,
a trzeba je dostosowywac do wspotczesnych problemoéw oraz zagadnien:

W warunkach niewoli narodowej porywalty mtodziez polskg mysli wielkich romantykow.
Niemal powszechne byto przekonanie, ze ,ten szczesliwy, kto padt wérdd zawodu, jezeli

poleglym ciatem dat innym szczebel do stawy grodu”. Byta niemal powszechna gotowos¢
,.kiedy trzeba, na $mier¢ i8¢ po kolei, jak kamienie przez Boga rzucane na szaniec”.

Czy to dzisiaj aktualne? Czy to moze oddziatywa¢ wychowawczo na dzisiejszych uczniow?
Wydaje mi si¢, ze tak. Jednakze to ,,tak” musi by¢ rozumiane w swoisty sposob. Mamy dzisiaj
wolno$¢ narodowa, ale jej losy zaleza nie tylko od nas, ale takze od uktadu sytuacji w §wiecie
poteznych sit militarnych. Dziecko i uczen dorastajacy sa daleko od miedzynarodowe;j
polityki, nie maja na nig bezposredniego wplywu. Wigc jak? Da¢ spokoj polityce? Oczywiscie
nie. Kultura polityczna stanowi — procz innych czynnikow — 0 jego sile. (...) Jezeli
wspomniatem o ich aktualnos$ci, to rzecz jasna — nie mys$latem o aktualnosci w znaczeniu
dostownym. Nie méwmy o tak wielkim poswieceniu, jakg jest ofiara z zycia. (...) Ale jesli
romantycy wymieniali ofiar¢ w postaci zgonu, to tym samym podkreslali konieczno$é

catkowitego, bezgranicznego po$wigcenia sie pieknej idei?®.

Warto zwrdci¢ uwage rowniez na sposob charakteryzowania modelu wychowania.
O ile w tekstach wcze$niejszych — szczegdlnie lat 1948-1956 — autorzy opracowan
wskazywali calg list¢ cech lansowanego ideatu, to w pdzniejszych artykutach czesto jest
ogolny opis, ktory mozna przyporzadkowaé do wielu bohateréw literackich.

Druga potowa lat 70 to jednak przede wszystkim okres, w ktorym nasilajg si¢

tendencje do odideologizowania lekcji jezyka polskiego. Coraz cze$ciej pojawiaja si¢

3% Zob. B. Potyrata, dz. cyt., s. 142.

327 W uchwale VIII Zjazdu PZPR (11-15 luty 1980 r.) mozna przeczytaé, ze ,,gtdbwnym celem frontu
ideowo-wychowawczego jest troska o socjalistyczne wychowanie mtodziezy, podnoszenie jej poziomu
wiedzy, kwalifikacji zawodowych 1 kultury oraz tworzenie rownych warunkow startu dla mtodziezy
z roznych $rodowisk spotecznych”. VIII Zjazd PZPR (11-15 luty 1980 r.) Podstawowe dokumenty
i materiaty, Warszawa 1980, s. 203.

328 A, Mackiewicz, Problemy wychowawcze w pracy polonisty, ,,Polonistyka”, 1979, nr 4(180), s. 276.
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artykuty, opracowania wskazujace na absurd wykorzystywania lektur do celow
wychowawczych. Badacze — przede wszystkim Bozena Chrzastowska, Janusz Skawinski,
Jan Blonski, Stanistaw Bortnowski — postulowali, by prymarnym celem wprowadzania
tekstu literackiego na lekcje bylo przezycie estetyczne, a nie realizacja zalecen
wychowawczych wytyczonych przez parti¢:
Przede wszystkim nalezatoby je uwolni¢ od wielorakich serwitutéw wychowawczych - po to
wlasnie, by ich zdolno$¢ wychowawczego wptywu mogta si¢ w pelni ujawni¢. Wydaje mi sie,
ze zdolnos¢ ta jest uporczywie pomniejszana - jeSli w ogdle nie niweczona - przez takie
dziatania dydaktyczne, w ktorych utwor (zawarte w nim idee, zachowania postaci, decyzje
moralne, konflikty) zostaje sprowadzony na poziom treSci wychowawczych,
systematyzowanych przez etyczne komunaly, zdroworozsadkowe przestrogi, kodeksy
powinnosci obywatelskich, czy po prostu przepisy okreslajace obowigzki ucznia. Twierdzg
(zreszta w zgodzie z innymi), ze skuteczno$¢ pedagogicznego oddzialywania utwordéw tak
uzytkowanych musi by¢ niewielka [...]. To, co stanowi prawdziwa sile wychowawcza

literatury, z pewnoscig nie redukuje si¢ do jednoznacznych zalecen, pouczen czy
wzruszajacych przykladow postaw stusznych lub niestusznych®?,

Podobne w wymowie artykuly pojawialty si¢ az do 1989 roku i jednoczes$nie coraz
rzadziej ukazywaly si¢ teksty opisujace model idealu socjalistycznego. Czgsciej
publikowano opracowania krytykujace programy nauczania, postulujace potrzebe
doksztatcania polonistow oraz podmiotowego podejscia do uczniow.

Na podstawie dotychczasowych ustalen mozna wysnu¢ wniosek, ze cho¢ ideat
wychowawczy ulegatl niewielkim modyfikacjom na przestrzeni lat, to gwattownym
zmianom ulegal sposob jego promowania w szkole oraz odbidr spoteczny. Wptyneto na
to wiele czynnikow — coraz wyzsze wyksztatcenie Polakow, rozwoj teorii literatury oraz
metodyki jezyka polskiego, ale rowniez aktualne wydarzenia, rzutujace na stosunek do
warto$ci promowanych przez parti¢. Prawdopodobnie te ostatnie zawazyly na powolnym
odejsciu od ideatéw socjalistycznych na rzecz indywidualnego warto§ciowania.

Poczatek lat 80 to okres gwattownych zmian spotecznych, wynikajacych
z niezadowolenia nasilajgcego si¢ od 1976 r. W dniu 16 lipca 1980 roku rozpoczetly sig
strajki w Lublinie, ktore nastgpnie wybuchty na Wybrzezu oraz w innych srodowiskach
przemystowych kraju. Organizowali je nie tylko niezadowoleni robotnicy, ale rowniez
zaangazowani dziatacze socjalistyczni, ktorzy nie zgadzali si¢ na wypaczenie ideatow
partii®3l. Pod koniec sierpnia 1980 r. przedstawiciele wtadz komunistycznych podpisali

porozumienia ze strajkujacymi, ktore dawato nadzieje na uspokojenie sytuacji w kraju.

329 J. Stawinski, Literatura w szkole: dzis i jutro, ,,Teksty”, 1977, z. 5-6, s. 14-15.

330 Szczegoty tej dyskusji zostang opisane w rozdziale badawczym dotyczacym metodyki i tresci lekeji
jezyka polskiego.

381 Zob. J. Eisler, ,, Polskie miesigce”, czyli kryzys(y) w PRL, Warszawa 2008, s. 97.
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Kolejne miesiagce jednak nie sprzyjaty osiggnieciu konsensusu, tylko wrgcz zaogniaty
konflikt. Na VI Plenum KC PZPR (5-6 wrzesnia 1980 r.) zwolniono z funkcji Edwarda
Gierka i powierzono t¢ funkcje Stanistawowi Kani®*2. Rozpoczeto rowniez dyskusje nad
instytucjonalnym zagwarantowaniem demokracji wewnatrzpartyjnej, co sprawilo, ze
pojawila sie wsrod cztonkow partii samokrytyka podwazajaca podstawowe zalozenia
ideologiczne®®. Wraz z pojawiajacymi sie coraz czestszymi atakami przeciwnikow
politycznych, wzmoglo to niepokoje spoteczne.

Te z kolei, mimo apelu 6wczesnego premiera — Wojciecha Jaruzelskiego — nie
ustawaty. Analizy ich przyczyn prébowano dokonaé¢ na IX Nadzwyczajnym Zjezdzie
PZPR (14-20 lipca 1981 r.). Zrodta kryzysu upatrywano w sprzecznosci miedzy
intensywnym rozwojem gospodarczym a sposobie zarzadzania gospodarkg narodowa,
naruszeniu sprawiedliwosci spolecznej oraz zadluzeniu finansowym u krajow
kapitalistycznych®*. ~ Rzad  jednocze$nie = podejmowal  proby  wspolpracy
z Solidarnos$cia, jednak po zjezdzie NSZZ w Gdansku (wrzesien-pazdziernik 1981 r.)
i posiedzeniu Prezydium Komisji Krajowej (3 grudnia 1981 r.)3® stato sie jasne, ze takie
porozumienie nie bedzie mozliwe. Wobec podj¢tych na niej decyzji, 13 grudnia 1981 r.
Wojciech Jaruzelski wprowadzit stan wojenny, ktory trwat do 21 lipca 1983 r. Dziatania
podjete wtedy przez wiladze¢ — aresztowania dziataczy opozycyjnych, procesy,
internowania — sprawily, ze cz¢$¢ osob uznato system socjalistyczny za niezniszczalny.
Radykalne dziatania trwaty kilka miesigcy, a po tym czasie intensywnie dazono do
normalizacji zycia spolecznego, co w jakim$ stopniu udato si¢, jednak nie uspokoito
calkowicie nastrojow spoteczenstwa33®.

Od lipca 1983 roku nastal w Polsce tzw. czas ,,powojenny” — cze§¢ z przepisOw
337

uchwalonych w okresie 1981-83 nadal obowigzywato, a niektore zostaty zniesione

Nadal wiele osOb przebywalo w wigzieniu z powodow politycznych, jak

332 7ob. wigcej: A. Dudek, Doktryny Kani i Jaruzelskiego. Uwagi na marginesie dyskusji 0 nieuchronnosci
stanu wojennego w Polsce, [w:] Polska Solidarnosci. Kontrowersje, oblicza, interpretacje, red.
J. Kloczkowski, Krakow 2011, s. 104-105.

33 O tym, jak i rowniez o calej genezie kryzysu lat 80. pisze Jan Skorzynski, Krotka historia
Solidarnoscil 980-1989, Gdansk 2014, s. 27nn.

334 Tamze.

3% Na posiedzeniu tym zaproponowano przeprowadzenie referendum w sprawie votum nieufnosci dla
rzadu oraz strajku generalnego. Stanowisko to poparta Krajowa Komisja Porozumiewawcza obradujaca
w tym samym miesigcu.

3% O tym i zyciu codziennym w okresie stanu wojennego pisata J. Grey, ,, Zima wasza” — Zycie codzienne
w pierwszych miesigcach stanu wojennego na przyktadzie Trdojmiasta, ,,Polska 1944/45-1989. Studia
i Materiaty”, 2016, XIV, s. 256.

337 Zob. A. Paczkowski, Pét wieku dziejow Polski 1939-1989, Warszawa 1995, s. 221.
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I funkcjonowal tez aparat bezpieczenstwa. I cho¢ represje sprawity, ze duza czes$¢
spoteczenstwa zniechecita si¢ do podejmowania dzialan narodowowyzwolenczych, to
samo wprowadzenie stanu wojennego ostabitlo pozycje partii — podwazylo przede
wszystkim jej sprawczosé oraz spowodowato kolejne podziaty wewnatrzpartyjne®*®. To
spowodowato intensywny odptyw cztonkow PZPR — w tym okresie liczba ich
zmniejszyla sie o prawie 60%°%°.

Nie byly to jedyne problemy oéwczesnej wladzy. Podstawowa trudnoscig byt
owczesny kryzys gospodarczy, ktory sprawiat, ze brakowalo dostownie wszystkiego,
a kolejki staty sie codziennoscia®¥. Stan wojenny sprawit, ze kraje zachodnie (m. in.
USA, cze$¢ panstw NATO) nalozylo sankcje na Polske. Zadano zniesienia natozonych
ograniczen oraz uwolnienia wszystkich wigzniow  politycznych. Izolacja
miedzynarodowa skonczyta si¢ faktycznie dopiero w 1987 roku, gdy wypuszczono
ostatnich internowanych.

Cho¢ w okresie 1983-1989 wiadza podejmowata liczne proby pokonania krajowego
kryzysu, to nie udato jej si¢ ostatecznie powstrzyma¢ nadchodzacych zmian. Zaréwno
udzial Ko$ciota, jak i wprowadzona za wschodnig granica pierestrojka, nasilajace si¢
naciski ze strony panstw zachodnich oraz ogélne niezadowolenie spoteczne sprawity, ze
w 1989 roku kolejny raz doszto do rozméw pomigdzy rzadem oraz Solidarnoscia.
W przeciwienstwie jednak do 1980 roku obrady te doprowadzity do ostatecznego upadku
komunizmu i czgsciowo wolnych wyborow, ktore odbyly sie 4 czerwca 1989 roku.

Opisywane zmiany gospodarczo-spoteczne wplynety na organizacje oswiaty. Trudny
poczatek lat 80 sprawit, ze zrezygnowano z realizacji zatozen reformy, pozostawiajac
jedynie nowe programy. Nasilenie ruchow demokratycznych wptyngto na dziatalno$¢
nauczycielskiej Solidarnosci, ktora atakowata zatozenia ideowe ZHP oraz rozpoczgta

swoista ,,walke o dusze” mtodziezy3*!

. W dalszym ciggu promowano socjalistyczny
charakter szkoty, jednak wobec trudnosci, ktore w niej wystepowaty — niewystarczajgca
baza materialna, zbyt duza liczba ucznidéw wynikajaca z wyzu demograficznego, jak
i skutki wptywu sytuacji polityczno-gospodarczej — sprawialy, ze wptywy ideowe PZPR

byty coraz stabsze. Podejmowano réwniez proby poprawy sytuacji pod wzgledem

3% M. Szumito, Ewolucja nastrojéw spotecznych w Polsce w latach 1980-1989, [w:] 1984: Literatura
i kultura schytkowego PRL-u, pod red. K. Budrowskiej, W. Gardockiego i E. Jurkowskiej, Warszawa 2015,
S. 73.

339 Zob. A. Paczkowski, dz. cyt., s. 221.

340 Zob. J, Grey, dz. cyt., s. 267.

31 Zob. B. Potyrala, dz. cyt., s. 161.
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organizacyjnym. Wprowadzono 5-dniowy tydzien pracy, wynikajace z tej zmiany nowe
plany godzinowe oraz sie¢ szkolng. Prébowano zaradzi¢ trudnosciom lokalowym.
Podjeto reforme systemu ksztalcenia nauczycieli — dazono do jak najlepszego
wyksztalcenia pedagogicznego uczacych, zwlaszcza tych pracujacych w klasach
poczatkowych szkoty podstawowej>*2.

Zmianom ulegt réwniez program wychowawczy, cho¢ niektére zatozenia pozostaty
niezmienne. Nadal gléwnym celem bylo wszechstronne uksztattowanie obywatela
socjalistycznego panstwa®®, ktérego podstawowymi wartosciami miato  byé
poszanowanie godnosci ludzkiej, tolerancji, pomocy i zyczliwosci wobec drugiego

cztowieka®*

. Wazne réwniez bylo przygotowanie uczniow do wykonywania przysztej
pracy zawodowej oraz dzialalno$ci spoteczne;.

Charakterystyczne dla tego okresu bylo pomijanie, wczesniej eksponowanych, tresci
politycznych. Coraz cze$ciej podkreslano istotng role wolnosci sumienia i nie wpajano
juz tak intensywnie zalozen ideologii socjalistycznej. Zaprzestano realizacji wychowania
przez prace i skoncentrowano si¢ na intelektualnej aktywizacji ucznidow. Mozna
stwierdzi¢, ze w o$wiacie doszto do swoistej ,,odwilzy”, ktora przelozylta si¢ rowniez na
ksztatt edukacji polonistycznej®®®. Na przyktad, w latach 1980-1983 ukazata si¢ nowa
edycja podrecznikéw do jezyka polskiego, w ktorych o wiele wyrazniej niz dotychczas
wyeksponowano tresci zwigzane z kulturg. Ograniczono teksty zwigzane z praca
robotnikéw, inzynieréw czy rolnikdw, a wymieniono je na utwory pisarzy wspotczesnych

— Czestawa Mitosza, Zbigniewa Herberta, Tadeusza Rozewicza czy Anny Kamienskie;.

Zmniejszono liczbe opracowan dotyczacych Polski Ludowej*®.

342 Zob. wigcej: E. Kahl, Zwigzkowe doskonalenie nauczycieli w Polsce (1944-1989): uwarunkowania,
przejawy, konsekwencje, Krakow 2008; Edukacja w warunkach zniewolenia i autonomii (1945-2009), red.
E. Gorloff, R. Grzybowski, A. Kotakowski, Krakow 2010; Zaangazowanie? Opor? Gra?: Szkic do portretu
nauczyciela w latach PRL-u, red. R. Grzybowski, Torun 2013.

33 | Glownym celem szkoly jest ksztaltowanie i wychowanie pelnowarto$ciowego obywatela panstwa
socjalistycznego, ksztaltowanie jego osobowosci oraz przygotowanie do przyszlej pracy zawodowej
i tworczego zycia w spoteczenstwie.” IX Nadzwyczajny Zjazd PZPR (14-20 lipca 1981 r.). Podstawowe
dokumenty i materialy, Warszawa 1981 r., s. 57.

344 Zarzqdzenie Ministra Oswiaty i Wychowania z 10 marca 1981 r. Dz. Urz. Ministerstwa O$wiaty
i Wychowania, 1981, nr 2, poz. 8.

35 Wskazuje na to m. in. fakt, ze w podrecznikach stosowanych w latach 80. nie podkreslano szczegdlnie
wartosci wychowawczych, cho¢ byly one wpisane w program nauczania jezyka polskiego.

346 Komentujgcy wyzej opisane zmiany Bolestaw Potyrala wyraznie negatywnie ocenil wprowadzone
ksigzki, w ktoérych zbyt mato byto odniesien do warto$ci promowanych przez ustrdj socjalistyczny. Jednak,
jak sam stwierdza w podsumowaniu: ,,Wychowanie w czasach wspoiczesnych to juz nie tylko domena
rodzicow 1 szkoty, ale takze roznorodnych placowek wychowania pozaszkolnego, srodowiska lokalnego,
organizacji mtodziezowych, spotecznych i politycznych i srodkéw masowego przekazu. Nie umniejsza to
jednak odpowiedzialnos$ci za jako$¢ wychowania zarowno rodziny, jak szkoty. Wydarzenia ostatnich lat
[tekst wydany w 1984 r. — przyp. A.K.] udowodnity, ze wychowanie stanowi potezny orez oddziatywania
politycznego na mlode pokolenie. Nie oznacza to wcale, ze rola szkoty i przekazywanych przez nig tresci
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Po 1989 roku dokonano uwaznej rewizji programu szkolnego oraz zdecydowano
o reformie o§wiaty — nie tylko programowej, ale rowniez organizacyjnej. Zostala ona
wprowadzona w 1998 roku przez Ryszarda Handkego, kiedy w polskich szkotach
pojawity si¢ pierwszy raz od okresu miedzywojennego gimnazja. Zostaly one
zlikwidowane w 2017 roku przez 6wczesna minister oswiaty z ramienia PIS — Anng
Zalewska. Jednym z gtownych argumentdw tej zmiany byta ch¢¢ przywrocenia edukacji
opartej na wartosciach oraz uczynienie egzaminu dojrzatosci elitarnym — podobnie, jak
bylo to za czasow PRL.

Jak wynika z powyzszych rozwazan, czgs¢ z tych argumentdéw nosi charakter
sentymentalny, poniewaz niewiele z idealistycznych zalozen udato si¢ zrealizowaé
w szkole 1945-1989. Postulowane warto$ci, tresci, metody pracy nie mialy szansg
zaistnie¢ wérdd Zle optacanych nauczycieli, niedoinwestowanych budynkéw, mtodziezy,
ktéra nie utozsamiata si¢ z promowanymi w programach postawami. Zalecany przez
wladze sposob wprowadzania ideatlu wychowawczego byt nieefektywny, zwlaszcza, gdy
pOzniejszy system pracy wymuszat na robotnikach zupetie inne zachowania, ksztaltujac
w nich przede wszystkim interesownos¢, brak inicjatywy oraz kumoterstwo. Jedynie
prawdziwie zaangazowani ideologicznie dziatacze potrafili spetniaé liczne zalecenia
partii, a tych bylo stosunkowo niewielu, co pokazat gwattowny odplyw cztonkéw partii

po 1981 roku.
1.4 Ewolucja wzorcéw osobowych socjalizmu

Powyzsze rozwazania wyraznie wskazuja na réznorodno$¢ wzorcéw socjalistycznych
pojawiajacych sie¢ zard6wno w literaturze pigknej, jak 1 dokumentach partyjnych.
W ramach podsumowania tej czastki dysertacji zostang one zestawione w zbiorczej tabeli,
ukazujac jednoczesnie moment czasowy, w ktorym dominowaty. Postuza one do analizy

wybranych utworow literackich w czgdci badawczej pracy.

wychowawczych zmalata. Wprost przeciwnie szkota, a przede wszystkim zatrudnieni w niej nauczyciele,
mogg sta¢ sie czynnikiem koordynujacym catoksztatt wplywoéw wychowawczych. Do tego jednak, obok
stalego doskonalenia treSci i metod wlasnej pracy, potrzebne s3 wzory ideowe, wynikajace
z prze$wiadczenia o wyzszosci ustroju socjalistycznego i perspektywach jego rozwoju”. (B. Porytala, dz.
cyt., s. 171). Widoczne zmiany w sposobie omawiania lektur oraz konstrukcji podrecznikéw wyraznie
wskazywatly odejscie od socjalistycznego ideatu wychowawczego oraz jego powolne przeksztalcanie si¢ w
demokratyczny model. Biorac pod uwage przemiany spoteczne oraz gospodarcze tego okresu, zalamanie
si¢ aktualno$ci promowanych wzorcéw byto wrecz nieuniknione.
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Tab. 3. Wzorce osobowe komunizmu.

L.P. OKRES
WZORZEC CZASOWY UWAGI
bez .
L cztowiek radziecki dominujacego i ZeStaV\.l umwe,r?al.nyCh cech, typOWyCh dia
wszystkich wyrdznionych modeli
okresu
. . - cztowiek walczacy, oddany ideologii
2. - ; bezposrednio A ) .
rewolucjonista-burzyciel 01917 r - dominuje w pierwszych latach formowania
P ' si¢ komunizmu
3. cztowiek uspoleczniony 1945-1948 . przynal§znosc ! boswigeeme S
kolektywowi cecha dominujaca
- zwigzany z odbudowa kraju po wojnie
1948-1956 - prz_yblerai prz_ede _ wszystkim  postaé
robotnika, pracownika fizycznego
4. budowniczy nowego - bohater produkcyjny
fadu - cztowiek przemystowy
1956 i - czlowiek naukowo-organizacyjny
poézniej (p6zniej postaé inzyniera)
- inteligent
- jego zadaniem bylo wspieranie rozwoju
wszechstronnie spoteczenstwa socjalistycznego
5. rozwinigty cztowiek lata 70 i 80 - niezaleznie od wykonywanego zawodu
socjalizmu powinien posiada¢ wyksztalcenie na poziomie
szkoty podstawowej oraz ponadpodstawowej

Zrodto: oprac. whasne.

Powyzsze wzorce nie byly zazwyczaj w szkotach okreslane bezposrednio na lekcjach,
jednak jak wskazuje literatura metodyczna, poszukiwano cech tych modeli
w charakterach poszczegdlnych bohaterow, wskazujac na ich pozytywny lub negatywny
wydzwiek. Tak jak wspomniano, dotyczylo to zaréwno ,nowych”, pisanych na
zamoOwienie lektur, jak 1 omawianej do tego momentu klasyki. Zwtlaszcza ta druga
praktyka prowadzita do czestych nadinterpretacji oraz pominigcia istotnych z punktu
widzenia literaturoznawczego elementow dziet (np. okreslonego kontekstu biograficzno-
historycznego).

Tab. 4. Antywzorce osobowe komunizmu.

osoba zaniedbujgca prace zawodowa,
L bumelant naduzywajaca alkohol i niezaangazowana
spotecznie
2 bikini 1948 i pozniej cztowiek nasladujagcy wzorce zachodnie
ikiniarz . . o
i kosmopolityczny tryb zycia
3 Kutak antybohater wiejski, przedktadajacy prywatne
cele nad spoteczne
- zwigzany z okresem krytyki socjalizmu po
4. aparatczyk 1o%6r. ;
- pogardliwie o etatowym pracowniku aparatu
partyjnego
- zwigzany z okresem krytyki socjalizmu po
1956 .
5. biurokrata - negatywnie o osobie zbyt przywiazanej do
wyktadni prawa oraz obowigzujacych
przepiséw
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6. dzierzymorda

1956-59

- zwiazany z okresem krytyki socjalizmu po
1956 r.

- potocznie o czlowieku terroryzujacym
innych w pracy

Zrédto: oprac. wiasne.

Recepcja lektur nie zalezata jednak wyltacznie od tresci omawianych lektur oraz sposobu

ich omowienia. Czytanie jako proces ksztattujacy osobowos¢ zalezy od wielu czynnikow,

co sprawia, ze niemal kazda lektura jest aktem wyjatkowym. Dlatego tez wpierw zostaty

opisane w pracy uwarunkowania procesu czytelniczego wraz z teorig przyjeta w latach

PRL, natomiast dopiero pozniej kanon pojawiajacy si¢ w kolejnych podstawach

programowych oraz propozycje metodyczne ich omawiania.
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KANON LEKTUR W LATACH 1944-1989 ORAZ JEGO
UWARUNKOWANIA POLITYCZNE, SPOLECZNE,
KULTUROWE | PSYCHOLOGICZNE

Jak pokazano w pierwszej czesci rozdziatu, literatura pelnita wazne funkcje w procesie
wychowywania oraz catego aparatu propagandy systemu PRL. Socjalizm chetnie
wykorzystywat zarowno teksty nowe, jak i klasyczne w celu ,,urabiania” obywateli. Byta
to praktyka stosowana zarowno w Polsce, jak i innych krajach bedacych pod wpltywem
Zwigzku Radzieckiego.

Samo jednak zaproponowanie ,,wtasciwej” listy lektur nie wystarczato, by osiaggnac
oczekiwane cele. Recepcja tekstu literackiego zalezy od wielu czynnikéw — jest
indywidualnym przezyciem estetycznym, ktore moze zmieniac si¢ na przestrzeni czasu.
Konieczne bylo zaplanowanie dziatan, ktére w jak najbardziej mozliwy sposob
ukierunkowatoby lekture pod wlasciwym, socjalistycznym katem.

Ponizsza czastka stanowi probg uporzadkowania wiadomosci na temat uwarunkowan
procesu wychowania za pomocg lektur szkolnych. Wpierw zostaly przytoczone
wykorzystywane w opisie pojecia oraz scharakteryzowany proces recepcji lektur.
Nastgpnie przedstawiono wybrane wnioski z przeprowadzonych w PRL badan
czytelnictwa, ktore tacza si¢ z tematem pracy. Istotne jest by zaznaczy¢, ze we wszystkich
czastkach wykorzystano przede wszystkim literatur¢ pochodzacg z analizowanego okresu,
by jak najlepiej odtworzy¢ proces wychowania w tym czasie historycznym. Jednoczesénie,
tekst zostal opatrzony komentarzem odautorskim, w ktorym zasygnalizowano najnowsze

ustalenia zwigzane z opisywanymi zjawiskami lub pojeciami.
2.1 Uporzadkowanie terminologiczne — lektura i kanon

W tej czgsci pracy wykorzystano szereg poje¢ zwigzanych z badaniami na temat
czytelnictwa. W$rdd nich sg stowa kluczowe: czytanie, czytelnik, lektura oraz kanon. Na
przestrzeni ostatniego wieku sformutowano wiele definicji tych poje¢, dlatego
w inicjalnym fragmencie zostalo wskazane ich znaczenie oraz odniesienia do literatury
poszerzajacej okreslone zagadnienie.

Podstawowym terminem zwigzanym z badaniami czytelnictwa jest czytanie, ktore
w opracowaniach literaturoznawczych czesciej jest okreSlane jako odbior dziela

literackiego. Wedtug Stownika terminow literackich jest to
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zespot czynnosci percepcyjnych czytelnika zaktadany przez kazdy tekst lit. Warunkowany przez
jego strukture, realizujacy si¢ w trakcie lektury. Mozliwos¢ odbioru stanowi nastgpstwo faktu, ze
dzielo odznacza sie tzw. czytelnoscia, czyli ze zostato tak zbudowane, iz respektuje (przynajmniej
w jakiej§ mierze) przyjete w danej kulturze reguly racjonalnosci i zasady budowy dyskursu,
wyrazajace si¢ w konwencjach lit., a takze przyswaja sobie (interioryzuje) jakie$ elementy jezyka,
uznawanego za przypuszczalny jezyk odbiorcy. Dzieto lit. zaktada aktywna postawe czytelnika,
zada od niego dokonania konkretyzacji, operuje elementami (np. presupozycjami), ktore w trakcie
lektury wymagaja wypelnienia 1 interpretacji; zawsze stanowi pewng propozycje odbioru, nie
decyduje za$ o jego ostatecznym przebiegu w procesie konkretnej lektury. W wypadku odbioru
traktowanego jako fakt indywidualny oddzialuja jednostkowe wtasciwosci podmiotu czytajacego,
w wypadku odbioru rozpatrywanego w skali epoki czy kultury lit. oddziatujg na jego przebieg
roznorakie elementy heterogeniczne: obyczaje, wtasciwosci psychologii spotecznej,
$wiatopoglady itp.3*.

Z powyzszej definicji wynika kilka waznych wnioskow zwigzanych z czytaniem. Nie jest
to proces opierajacy si¢ wylacznie na jednej czynnosci, ale wymagajacy podjecia
jednoczes$nie kilku dziatan. Ich charakter okresla samo dzieto poprzez konkretng
strukture, jezyk, zastosowang konwencje oraz zawarte w dziele presupozycje badz plamy
interpretacyjne. Osoba podejmujgca si¢ czytania powinna by¢ aktywna, tzn. dokonywac
konkretyzacji poszczegdlnych poje¢ badz faktéw (np. nadawaé okreslonym pojeciom
znaczenie, bioragc pod uwage uwarunkowania historyczne, spoteczne, biograficzne, etc.).
Czytanie mozna analizowac zarowno pod katem okreslonej jednostki — odbiorcy dzieta
literackiego — jego potencjalnego przygotowania do tego procesu, indywidualnego
odczytania senséw ukrytych, jak i pod katem spotecznym, biorgc pod uwage ogolne
tendencje historyczne danego okresu.

Jak wida¢, sama definicja czytania wskazuje na wielo$¢ czynnikow, ktore nalezy braé¢
pod uwage, analizujac recepcje¢ danego dzieta. Kazde odczytanie danego tekstu jest
unikalne 1 cho¢ mozna wskaza¢ ogdlne tendencje w odbiorze danej ksigzki (np. poziom
zrozumienia w okres§lonej grupie uczniow), to nie jest mozliwe, zwlaszcza po czasie,
opisa¢ indywidualnej recepcji danego dzieta. Kazdorazowy akt lektury jest bowiem inny
1 niezbedne byloby zbadanie danej osoby (danego ucznia) bezposrednio po zakonczeniu
czytania ksiazki, co z perspektywy historycznej, nie jest mozliwe.

Pojeciem $cisle zwigzanym z czytaniem jest termin lektury, ktorym Glowinski okreslit
jednorazowy akt odbioru ksigzki3*®. Inaczej definiuje je Jozef Pieter:

Przez ,lekture” rozumiem wszelkie uprzedmiotowione uklady stow, ostatecznie znakow
pisarskich, przede wszystkim uktady wzrokowe (dla niewidomych dotykowe) stow

drukowanych, gtdéwne w postaci ksigzek, czasopism i gazet. Do lektur powinniSmy zaliczy¢
rowniez wszelkie formy ,,stowa pisanego”, np. korespondencje i rgkopisy (...). Stlowa ,,lektura”

37 M. Glowinski, Stownik terminéw literackich (hasto: odbior dziela literackiego), Warszawa 1976,
s. 322.
38 Tamze.
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uzywa si¢ czasem w zwrocie oznaczajagcym systematyczng lub powtarzalng czynno$¢ czytania.

W tym sensie mowimy o ,,uprawianiu lektury”, czyli o nawykowym lub planowanym korzystaniu

z drukow?*°.

Badacz wskazuje na dwa znaczenia lektury: z jednej strony sg to teksty, ktore mogg by¢
czytane, a z drugiej — sama czynno$¢, ktora powinna by¢ zaplanowana
I nawykowa. Jednak najczesciej w szkolnym dyskursie termin ten jest rozumiany jako
,,spis ksiazek przeznaczonych do czytania”3*°. Jak zaznacza Wioletta Hajduk-Gawron,
znaczenie to
(...) faczy si¢ z forma pewnego przymusu — badz zinstytucjonalizowanego, badz takiego, ktory
proponuje lub nakazuje czytanie wtasnie tych, a nie innych ksigzek. Podstawg istnienia takiego
spisu sg z gory ustalone normy i wartosci zweryfikowane przez aparat opiniotworczy. Na tego
typu listach funkcjonuja najczesciej utwory z przesztosci (niekoniecznie odlegtej), ksiazki,

z ktorymi powinna si¢ zapozna¢ odpowiednio mlodziez szkét podstawowych
i ponadpodstawowych: zawodowych i licealnych®?,

Wyjatkowa czgécig spisu lektur jest kanon, ktory Glowinski definiuje jako ,,zespot
tekstow tworzacych klasyczne pozycje danej literatury narodowe;j”3*2. Doboru kanonu,
tzw. lektur obowigzkowych w szkole, dokonuja osoby konstruujace program, a to
oznacza, ze wybor ten jest zawsze — mniej lub bardziej — subiektywny. Dlatego tez oceny
danego spisu lektur nalezy dokonywac¢, majac na uwadze okre$lony kontekst spoteczny,
historyczny oraz edukacyjny.

Jak wielokrotnie wskazywano, jednym z gldéwnych celow lektury w okresie PRL byto
formowanie postaw spotecznych. Dobor ksigzek, ktore stanowity w danym czasie kanon,
byl motywowany przede wszystkim potrzeba ksztaltowania osobowosci mtodych ludzi,
a badania ich recepcji — sprawdzeniem, na ile dziatania te sg skuteczne. Wskazywat na to
m.in. cytowany juz Jozef Pieter, jeden z czolowych badaczy w latach PRL wplywu
lektury na psychike ludzka:

Nie sposob watpié, ze ludzie odpowiedzialni za rozwoéj czytelnictwa sg przekonani o jego
oddziatywaniu na psychikg. Wszak nie po to drukuje si¢ gazety, czasopisma i ksigzki, aby
utatwia¢ i upowszechnia¢ sama czynno$¢ czytania, lecz po to, aby przez te czynno$¢ urabiac

ludzi, tj. aby udziela¢ im wiadomosci o $wiecie, aby formowac¢ ich poglady na $§wiat, na zycie
i na sprawy ludzkie, aby budzi¢ zainteresowania, ksztattowac postawy uczuciowe i motywy

349 ], Pieter, Czytanie i lektura, Katowice 1967, s. 22.

30 W. Dynak, O pojeciu lektury, ,,Teksty”, 1974, nr 5, s. 113.

351 W. Hajduk-Gawron, Lektura obowigzkowa i co ponadto? O obecnosci i nieobecnosci literatury polskiej
poza krajem, [w:] Literatura polska w swiecie. Zagadnienia recepcji i odbioru, red. R. Cudak, Katowice
2006, s. 28.

%2 M. Glowinski, Stownik terminéw literackich (hasto: odbior dziela literackiego), Warszawa 1976,
s. 322.
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dziatania; razem wzigwszy, po to, aby formowa¢ $wiadomo$¢ czytelnikow, Scislej: ich
0s0bowo0s¢s3,

Ksigzka Pietera zostala wydana w 1967 r., czyli niemal 20 lat po wprowadzeniu
propozycji nowych programoéw, ujmujacych rowniez ideologicznie wiasciwe spisy
lektur. W tym okresie przeprowadzono niewiele badan, ktore odpowiadatyby na pytanie,
czy wzorce zamieszczone w tekstach byly przez miodziez przyswajane, a jesli tak —
w jakim stopniu. Powstawato natomiast wiele koncepcji, jak omawia¢ okreslone lektury
na lekcjach, aby odnie$é sukces dydaktyczny>>*, tzn. jak wyksztalcié za pomoca ksigzek
nowego cztowieka. Jak wynika z przeprowadzonej kwerendy, pomysty te byly oparte
wytacznie na indywidualnych doswiadczeniach autorow artykutow badz zatozeniach
teoretycznych, co sktania do wniosku, ze proponowane metody nie byly planowanym
i sprawdzonym empirycznie dziataniem, a jedynie pewna propozycja, ktora dopiero miata
by¢ przetestowana. Mozna mie¢ zatem watpliwosci, czy zalozone przez wladze cele w
tym okresie odniosly oczekiwany skutek, co w pewnym stopniu pokrywa si¢ z pdzniej

opublikowanymi badaniami.
2.2 Uwarunkowania recepcji lektury

Jak zostalo wskazane w definicji czytania, proces recepcji lektury nie jest dziataniem

jednostkowym, ograniczajacym si¢ jedynie do zrozumienia tekstu okreslonego jako ciag

uporzadkowanych znakow. Jak stusznie zauwazyt Jozef Pieter:
W rezultacie ,recepcja lektury i skuteczno$¢ czytania”, oznacza dla psychologa wielce
ztozone, ramowe zagadnienie. Pod znakiem zapytania stoi szereg spraw — ze Swej strony
skomplikowanych — zwracajacych naszg uwage w miare jak przenosimy si¢ od tresci
wyrazonych drukiem, przez obiektywne sposoby ich podania lub ich prezentowania sig¢
ewentualnemu czytelnikowi, przez subiektywne warunki czytania, przez konkretny proces
czytania w okreslonym ukladzie warunkéw obiektywnych i subiektywnych, do rezultatow
W postaci mniej lub wiecej doktadnych odzwierciedleni tresci w psychice i w dziatalnosci

czytelnika. Kazdy aspekt i etap recepcji moze by¢ przedmiotem osobnego problemu w ramach
0g6lnego zagadnienia®>®,

Pieter zauwazyl, ze czytanie jest zlozonym procesem, ktorego badanie nie da si¢
ograniczy¢ jedynie do pytania, na ile dana ksigzka jest zrozumiata dla odbiorcow. Badacz
wskazywal, Ze cze§¢ uwarunkowan nie jest mozliwa do uchwycenia
w kontekscie ilosciowym (np. wpltyw osobowosci czytelnika na recepcje) i niezbgdne jest

przeprowadzenie badan jakosciowych, by znalez¢ czgSciowa odpowiedz na to

33 ], Pieter, Czytanie i lektura, s. 15.
34 Wybrane koncepcje zostaly przedstawione w dalszej cze$ci pracy.
35 ], Pieter, Czytanie i lektura, s. 37.
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zagadnienie®®. Postulowal réwniez uproszczenie rozumienia pewnych poje¢ (m.in.
lektury i czytelnika — uyjmowanie ich jako pewnych stalych), by bylo w ogdle mozliwe
odpowiedzenie na pewne kwestie.

Od czasu wydania ksigzki Pietera (1967) wielu wydano wiele opracowan, ktore
zajmowaly si¢ uwarunkowaniami recepcji ksigzek, w tym rowniez lektur szkolnych.
Jedna z najbardziej znanych koncepcji opisujacych proces czytania w szkole opracowata
Bozena Chrzastowska w swoich publikacjach na temat poetyki stosowanej w szkole3’.
Autorka ujeta go w ramy schematu komunikacyjnego Jakobsona (schemat 2), czynigc akt

lektury specyficzng forma komunikacji uwarunkowanej poprzez liczne czynniki. Zostaty

one zebrane w tabeli 5.

Tab. 5. Uwarunkowania odbioru szkolnego.
Rodzaj Wyszczegblnienie

system o$wiaty, struktura szkolnictwa

baza — wyposazenie szkot, bibliotek

system przymusu lektury

program nauczania, podreczniki, pomoce naukowe

kadra, system ksztalcenia kadry, instruktaz metodyczny, poradnictwo
metodyczne, ksigzki pomocnicze

grupa uczniowska, szkolna

socjologiczne srodowisko, podkultura dziecigca, mtodziezowa,

komunikacja masowa

uczen — wiek, stadium rozwoju umystowego, uzdolnienia, dyspozycje
umystowe i emocjonalne, wyksztalcone nawyki odbioru, osobista kultura
psychologiczne literacka

nauczyciel — osobowo$¢, temperament, zamilowania, kultura literacka,
glos, wiek, powierzchownos¢, autorytet lub jego brak, takt lub nietakt itd.
model dydaktyki, teoria wychowania

poprawnos¢ prakseologiczna, np. tad, spdjnosé, logika, celowos$¢ czynnosci
dydaktycznych, konsekwencja w dziataniu, wymagania, dyscyplina itp.
tekst — tre$¢, rodzaj i gatunek utworu, jego geneza

odbiorca wirtualny

teoria dzieta literackiego, zatozenia metodologiczne procesu analizy
i interpretaciji

Oprac. B. Chrzastowska, Lektura i poetyka, Warszawa 1987.

instytucjonalne

prakseologiczno-
pedagogiczne

literackie

Jak widaé, Chrzastowska wymienita liczne uwarunkowania procesu samej recepcji
lektury, nie uyymujac jednak np. akceptacji norm przedstawionych w lekturach i wdrazania
ich w zycie, co wydaje si¢ zrozumiate, zwazywszy na lata, w ktorych prowadzita badania.
Badaczka podzielita czynniki wptywajace na odbior tekstu na pie¢ kategorii, z ktorych

kazda z nich ma inne zrodlo.

356 Tamze, s. 31.

357 Zob. B. Chrzastowska, Teoria literatury w szkole. Z badan nad recepcjq liryki, Wroctaw 1979;
B. Chrzastowska, S. Wystouch, Poetyka stosowana, Warszawa 1974; B. Chrzastowska, Lektura i poetyka.
Zarys problematyki ksztaltowania poje¢ literackich w szkole podstawowej, Warszawa 1987
I Inne.
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Pierwsza podgrupe stanowig uwarunkowania instytucjonalne, czyli te, ktore wynikaja
z zatozen systemu szkolnego w danym okresie czasu. Znajduja si¢ tu podstawowe
czynniki, jak np. programy nauczania czy struktura szkolnictwa, ale rOwniez te mniej
oczywiste — jak np. wybrane przez nauczyciela (bgdz w PRL — po prostu dostepne)
poradniki metodyczne. Drugi rodzaj uwarunkowan to uwarunkowania spoteczne,
w ktorych funkcjonuje dany uczen — rozpoczynajac od rodziny poprzez grupe
réwiesniczg, szkolng, ogdlne srodowisko wychowawcze. Autorka zaktadata (podobnie
jak inni wspoélczesni badacze), ze przyzwyczajenia czytelnicze oraz pewien zasob
kulturowy zalezy w duzej mierze od wptywu innych ludzi przebywajacych z danym
dzieckiem.

W kategorii czynnikdw psychologicznych znalazty si¢ cechy ucznia i nauczyciela
majace wplyw na omowienie oraz przyjecie lektury, w tym wiek, osobowos¢, pewne
predyspozycje umystowe i emocjonalne. Przede wszystkim z nauczycielem wigza si¢
uwarunkowania prakseologiczno-pedagogiczne, ktore obejmujg sposob prowadzenia
lekcji, na ktorych omawiana jest lektura i wybrany model dydaktyki. Pigta grupa dotyczy
w koncu samego dziela, jego struktury, jezyka oraz przyjetych zalozen metodologiczno-
interpretacyjnych.

Istotnym wnioskiem, do ktorego doszta Chrzastowska w swoich publikacjach, byto
przeswiadczenie o konieczno$ci stworzenia teorii lektury szkolnej, ktora bylaby oparta
na badaniach odbioru tekstu szkolnego ujmujacego wszystkie wymienione wyzej
czynniki®®, Analiza publikacji z przelomu lat 70. i 80. — opracowan ksigzkowych,
monografii, czasopism literaturoznawczych i pedagogicznych — wskazuje, ze proby takie
coraz czgsciej podejmowano. Badania empiryczne dotyczyly wilasciwie wszystkich
elementow procesu komunikacji literackiej w szkole — dzieta literackiego (komunikatu),
ucznia (odbiorcy), uwarunkowan recepcji oraz posrednikéw — nauczycieli, opracowan,
podrecznikow, etc.

Ponizej scharakteryzowano podstawowe czynniki warunkujgce odbidr dzieta
literackiego w szkole, a tym samym - recepcje wzorca, ktore te ksigzki mialy
przedstawia¢. Cho¢ w opisie tym znalazly si¢ odniesienia do réznych opracowan,
podstawg tego fragmentu staly wnioski zamieszczone w ksigzce Bozeny Chrzastowskiej

Lektura i poetyka, w ktorej autorka szerzej opisuje zasygnalizowane zjawiska®®.

38 B. Chrzgstowska, Lektura i poetyka, s. 20.
39 Warto jednoczes$nie podkresli¢, ze w momencie wydawania ksiazek Chrzastowskiej — na poczatku lat
80 — byla ona czgsto krytykowana przez uznanych badaczy literaturoznawstwa (np. przez Kazimierza
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Jednym z badaczy, ktory przedstawit procesy komunikacyjne w szkotach, byt
Wiadystaw Dynak. W opracowaniu Lektura w szkole. Z zagadnienn komunikacji
literackiej autor wskazuje, ze szkola jako jedyna instytucja kulturalna posiada
odpowiedni aparat nacisku, perswazji i kontroli, ktéry pozwala kontrolowac proces
lektury i komunikacji literackiej®®®. Bozena Chrzastowska zaznacza, ze zwlaszcza dwa
czynniki typowe dla szkoly: instytucjonalny przymus lektury oraz instrumentalizm
koncepcji nauczania — okreslajg specyfike uczniowskiego kontaktu z dzietem. W zwigzku
z tym, szkolna recepcja tekstu literackiego moze by¢ realizowany w trojaki sposob:

1. w czytaniu ,,pod nauczyciela”;

2. w czytaniu pojmowanym jako ustalony porzadek;

3. W czytaniu rozumianym jako praca.

W pierwszym ujeciu polonista petni funkcj¢ kontrolujaca uczniowskie odczytania oraz
wskazuje na szkolne normy interpretacji. To sprawia, ze lektura szkolna staje si¢
»seryjna”, a warto$¢ pracy nad tekstem nikta. Chrzgstowska doszta do wniosku, ze w taki
sposob prowadzony proces dydaktyczny uniemozliwia komunikacje literacka (ktora de
facto staje si¢ pewnego rodzaju uluda), dzielo jest wykorzystywane instrumentalnie,
a $wiadomo$¢ ucznidw jest nieautentyczna. Jednocze$nie, wzrasta postawa biernosci
czytelniczej, uniemozliwiajaca autentyczne zaangazowanie 1 zainteresowanie
przedmiotem. Zaburzona jest rowniez motywacja do samodzielnego odkrywania dzieta,
a wykladnia rozumienia dzieta staje si¢ albo nauczyciel wyjasniajacy sens utworu, albo
opracowanie zamieszczone w podreczniku badz odpowiedniej  broszurze. To
w konsekwencji sktania uczniow do siggania po streszczenia badz ,,bryki”, z pominig¢ciem
samego tekstu, ktory w tej wersji staje si¢ nieistotny. Nietrudno zauwazy¢, ze wlasnie ten
model dominowat jako zalecany w pracy szkolnej, zwtaszcza w okresie ideologizacji
szkolnictwa (1948-1956). Jednoczes$nie, nie opierano wtedy metodyki nauczania jezyka
polskiego na badaniach empirycznych, co sprawialo, ze postulowane rozwigzania
dydaktyczne wynikaly wytacznie z teorii oraz byly podporzadkowane celom polityki

oswiatowe;.

Wyke). Literaturoznawcy zarzucali badaczce liczne uproszczenia w opisie procesoOw literackich,
wskazywali, ze opisywana przez nig teoria jest szkodliwa dla wiedzy o literaturze. Jednym z gléwnych
zarzutow wobec Chrzastowskiej bylo instrumentalne wykorzystanie poje¢ teoretycznoliterackich, ktore —
w ujeciu polemizujgcych — stawaly si¢ ptytkie w teorii szkolnej. Zob. wigcej: W. Dynak, Demon poetyki
znow na szkolnej scenie, ,,Teksty Drugie”, 1980, nr 5, s. 145.

360 W, Dynak, Lektura w szkole. Z zagadniern komunikacji literackiej, s. 11.
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Drugim czynnikiem powaznie warunkujacym odbidr dzieta literackiego w szkole jest
instytucjonalny przymus lekturowy. Chrzastowska zauwazyta zarbwno pozytywne, jak
1 negatywne skutki tego oddzialywania. Z jednej strony, przymus ten jest poniekad
niezbedny do wyksztatcenia $wiadomego Polaka®®!. Kanon lektur w jakim$ stopniu
stanowi punkt odniesienia, wspolny kapitat kulturowy, tworzy nierelatywne
1 ponadczasowe warto$ci. W zwigzku z tym nie moze on zawiera¢ dziet zgodnych
z aktualnymi potrzebami dzieci i mtodziezy, a stawia¢ przed nimi wyzwania w postaci
ksiagzek trudnych, przeznaczonych dla dorostych. Z drugiej strony, wszystkie wymienione
czynniki wplywaja negatywnie na motywacj¢ czytelnicza oraz indywidualne
przezywanie lektury. Uczniowie najczesciej nie odnajduja sensu
w zapoznawaniu si¢ z kanonicznymi dzietami, probuja ominaé obowiazek lekturowy, co
czesto konczy si¢ sytuacja podobng do stynnej lekcji jezyka polskiego opisanej
w Ferdydurke Witolda Gombrowicza. Szkota jest petna Gatkiewiczow, ktorzy ,,nie
zachwycajg” si¢ utworami oraz Bladaczek, ktorzy przekazujg o dziele doktadnie tyle, ile
trzeba i mierza sie z uczniowska niechecia®®?.

Jak wskazata B. Chrzastowska, w szkolnej komunikacji literackiej, byty sztywne
programy nauczania oraz zasady doboru kanonu. Kontrowersje budzit (i nadal budzi)
chronologiczny uktad tresci, w ktérym nie ma zachowanej zasady stopniowania
trudnosci, a teksty — co najmniej przez pierwszy rok nauki — sa uczniom obce oraz
stanowia wyzwanie czytelnicze. Réwniez sposob omawiania lektur nie sprzyjat
zacheceniu mtodziezy do czytania. Schematyczne interpretacje, zgodne z oficjalng
wyktadnia ideologiczna, nie pozwalaty na dyskusje ani indywidualne odczytania®®:

Nudne sa zatem nie lektury, lecz sposob ich opracowania, a ten byt wyraznie zaprogramowany

w licznych instrukcjach wykonawczych. Mtodziez dostrzega bez trudu w literaturze problemy

narodowe, spoteczne, martyrologiczne, jest jednak niewrazliwa na kwestie etyczne czy

filozoficzne — nie zauwaza ich. Takie stereotypy odbioru jeszcze wyrazniej ujawniajg si¢ w
zachowaniach uczniow szkoly podstawowej — sa sktonni w kazdym tekscie widzie¢ mitos¢

31 B. Chrzgstowska, Lektura i poetyka, s. 45nn.

362 Kryzys czytelniczy wynikajacy z zarysowanej sytuacji probowali dydaktycy przezwyciezyé zardwno w
latach 70 1 80, jak i probuja dzis. Ze wzgledu jednak na ekspansj¢ mediow cyfrowych oraz innych
czynnikdbw warunkujacych lekture (m.in. przetadowanie wiadomosciami, system egzaminéw
zewnetrznych) pokonanie tych problemoéw jest coraz trudniejsze.

363 Na poparcie swojej tezy, Chrzastowska przywolata wypowiedz jednej z uczennic na temat lektur:
»Pozycje szkolnej lektury wcale nie sg najgorsze. Maja (...) jedng wielka zalete — rzeczywiscie zmuszaja
te polska mtodziez do czytania. (...) W tym uktadzie dzigkujmy Bogu za wynalezienie instytucji lektury.
Ale jesli rzeczywiscie taka ta lektura wspaniata, to dlaczego jej nie lubimy? (...) Czytajac ksigzke z goéry
wiemy, ze urok prysnie! Pry$nie na lekcji, gdy trzeba bedzie znalezé w niej ,,warto$ci ideowe”, gdy
przestana by¢ wazne nasze odczucia, a liczy¢ si¢ bedzie tylko odpowiednia interpretacja — zgodna ze
stanowiskiem profesora”. B. Chrzastowska, Lektura i poetyka, s. 50.
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ojczyzny lub walke z faszyzmem. Monotonna i jednorodna tematyka podsuwana uczniom
wyostrza system przymus6éw szkolnych i powoduje szkody spoteczne®®.

Stosowane w PRL metody omawiania lektury — doszukiwania si¢ z gory narzuconych
wartosci, kierowanej analizy — ksztalcita zatem kompetencje odbiorcze, jednak nie
sprawiata, ze mlodziez identyfikowata si¢ z ukazywanymi ideatami, a tym bardziej —

zmieniata wedlug nich wtasne zachowanie®®

. Wrecz przeciwnie, mimo umiej¢tnosci
dostrzegania pewnych zjawisk, mlodziez wewnetrznie buntowata si¢ przeciw takiemu,
a nie innemu sposobowi pracy i niech¢tnie podejmowata si¢ kolejnej lektury.

Ostatnim czynnikiem, na ktory wskazata Chrzastowska, byt rozwdj kultury masowej,
ktory juz w tamtym momencie (1987) wplywal na mniejsze zainteresowanie czytelnicze
mtodziezy. Audiowizualny charakter telewizji (a dzi$§ jeszcze bardziej rozwinigtych
mediow  cyfrowych) sprawial, ze obnizaly si¢ kompetencje czytelnicze,
w tym zdolno$¢ dlugotrwatego skupienia czy odczytywania skomplikowanej fabuty.
Problem ten rozwinat si¢ przez ostatnie 30 lat 1 przez niektorych badaczy jest uznawany
za najwazniejszy czynnik obnizenia si¢ czytelnictwa mtodziezy w Polsce i na $wiecie®®®.

Jednak nie tylko uwarunkowania ze strony szkoty wplywaja na odbiér lektury.
Rownie istotne sg indywidualne czynniki warunkujace czytanie — konteksty osobiste,
posiadany kapitat kulturowy czy przygotowanie merytoryczne (np. zasoéb poje¢ z zakresu
poetyki, wiadomosci z historii literatury, historii powszechnej). Zaleznos$ci te dostrzegat

juz Jozef Pieter®®’

, a do 1989 przeprowadzono liczne badania recepcji ksiazek, ktore ten
problem rozwijaly. Jak wynika z nich, do§wiadczenia indywidualne majg istotny wptyw

na konkretyzacje znaczen w danym utworze literackim:

364 Zob. B. Chrzastowska, Lektura i poetyka, s. 50.

35 Wskazujg na to m.in. wypowiedzi uczniéw zawarte w ankietach na temat podejmowanych przez nich
lektur: ,,[pytanie badacza] [przyp. AK] Czy tres¢ lektury (glownie naukowej) jest dla mnie
przekonywajaca? Na ogodt ani tak, ani nie. To, co czytam, przyjmuj¢ po prostu do wiadomoscei. (...)
Odnosze si¢ nieufnie do pewnego rodzaju lektur, a przede wszystkim do lektur propagandowych. Nie
trafiaja mi do przekonania, nawet jesli autor powotuje si¢ na niezbite fakty. (...) [pytanie badacza] Czy
i jak korzystam rzeczywiscie z lektury? Mysle, ze z lektury wcale nie korzystam, chyba ze chodzi
0 czytanie dla szkoty, do egzaminu lub w jakim$ innym praktycznym celu. Jako$ to wszystko, co czytatem
lub czytam ,,splywa po mnie” bez wyraznego Sladu. W kazdym razie nie lubi¢ powotywa¢ si¢ na nic, co
przeczytatem, ani wedlug tego ulepsza¢ moich poczynan.” (J. Pieter, Czytanie i lektura, s. 116). Ankiety
byty przeprowadzone w 1957 roku i byly to jedne z pierwszych badan nad recepcja lektury.

36 Wiecej o tym m.in.: M. Bakalarz-Duverger, E. Adamik, A, Tarka, M, Zarzycka, Czyta(nie)? Jak
wspieraé czytelnictwo miodych w dobie rewolucji cyfrowej, Warszawa 2023.

367 W tym miejscu warto zaznaczy¢, ze cho¢ w nowatorskiej jak na tamten okres (1967) ksiazce Pietera
znajduje si¢ charakterystyka czynnikow warunkéw recepcji lektury, to autor robi to bardzo pobieznie oraz
nie formutuje wnioskéw przydatnych do analizowania szkolnej komunikacji literackiej. Studium Czytaniei
lektura poprzedza intensywny rozwoj nauki teorii literatury oraz dyskusje na temat ksztaltu dydaktyki
literackiej, ktora odbyta si¢ w okresie ksztaltowania nowych programéw (I potowa lat 70.), zatem
opracowanie Chrzastowskiej jest z tego powodu pehniejsze, zwlaszcza Ze oparte o jej wczesniejsze
publikacje (np. Teoria literatury w szkole. Z badan nad recepcjq liryki, Warszawa 1974).
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(...) w konkretyzacji zasadniczg rol¢ grajg konteksty osobiste. Czytelnik nieustannie odwotuje
si¢ do swojej pamieci (np. do innych przeczytanych i zapamigtanych dziet), konfrontuje §wiat
przedstawiony ze znaja sobie rzeczywistoscia, nadaje schematyczni wyznaczonym w dziele
sktadnikom indywidualny, konkretny ksztalt, wzbogaca dzieto, wypehiajac luki, brakujace
elementy, dopetnia je wlasnymi przezyciami i refleksjami. Jednakze sam tkwi w okreslone;j
kulturze literackiej i ulega nieSwiadomie ustalonym w niej regutom i normom czytania.
Dlatego istnieje mozliwo$¢ poréwnywania réznych, indywidualnych konkretyzacji — pewne
elementy sa w niej wspolne, wynikaja tak z respektowania budowy dzieta, jak regul odbioru
typowych dla danej kultury literackiej¢8,

Z powyzszego fragmentu wyraznie wynika, Ze spontatniczne, naturalne odczytanie
uczniowskie opiera si¢ przede wszystkim na indywidualnym do$wiadczeniu, dlatego
recepcja kazdego ucznia bedzie wyjatkowa 1 niepowtarzalna. Nie da si¢ zatem

369

jednoznacznie przewidzie¢, jakie efekty wychowawcze®™ odniesie wprowadzenie

lektury w okreslonej klasie, poniewaz nawet przy zatozeniu stosowania tej samej metody
przez tego samego nauczyciela, nigdy uktad odniesien nie bedzie taki sam®°.

Powyzej zarysowane uwarunkowania recepcji lektury powinny stanowi¢ podstawe do
projektowania procesu dydaktycznego. Jednak, zwlaszcza na poczatku analizowanego

okresu, niewielu polonistow bylo na tyle $§wiadomych podanych zawitosci, zeby

wprowadzaé¢ odpowiednie metody pracy na swoje lekcje.

38 B, Chrzgstowska, Lektura i poetyka, s. 65.

3689 Dog¢ sceptyczny stosunek wobec wychowawczego wplywu lektury mieli réwniez literaturoznawcy,
ktorzy wprost pisali o swoich watpliwosciach: ,,Nie jest tez wcale powiedziane, ze wlasnie za pomoca
tekstow literatury picknej mozna najskuteczniej trenowaé wrazliwos¢ mtodych ludzi na formy i normy
spotecznego wspolzycia, na problematyke etyczna, na motywacj¢ czyndw, ksztattowaé ich poczucie
sprawiedliwos$ci, umiejgtnos¢ znajdowania si¢ w sytuacjach konfliktowych, wyzwalaé gotowos¢ do dialogu
i wspotdziatania, odwage sprzeciwu, zrozumienie dla odmiennos$ci (psychologicznej, $wiatopogladowej)
itd. itd. Ze literatura zawiera nieprzebrane bogactwo wzoréw postepowania i okreslania sie cztowieka
wobec §wiata warto$ci, ideatow Zycia godziwego, zalecen moralnych i przestrdj — nikt nie bedzie przeczyt.
Czy jednak szkota nie przecenia w tym wzgledzie sity perswazyjnej literatury? Czy nie obcigza jej ponad
miar¢ powinno$ciami wychowawczymi — tylko dlatego, ze sama nie wypracowata dotad zadowalajacych
metod treningu osobowosci ucznia? Metod odsytajacych do «tu i teraz» procesu wychowawczego, do
psychologicznych, moralnych i spotecznych realiow biografii mtodego cztowieka, do spraw mieszczacych
si¢ w polu jego doswiadczenia socjalnego i kulturalnego, do warunkéw, ktore go dotycza —w Srodowisku
rodzinnym, w grupie rowiesniczej, w §wiecie przez niego doznawanym i obserwowanym. Nie tudzmy sig,
ze obcowanie z przypadkami i przezyciami postaci literackich, z sytuacjami, w ktorych znajdowat si¢ ktos-
gdzies-kiedys, moze zastapi¢ w szkole refleksje nad sytuacjami, w jakich na co dzien znajdujag si¢
wychowankowie i wychowawcy, przezywajacy konflikty, dokonujacy wyboréw wartosci, do§wiadczajacy
dziatania nakazu moralnego czy normy obyczajowej: w swoim wtasnym czasie i sSrodowisku.” J. Stawinski,
Literatura w szkole: dzis i jutro, ,,Teksty: teoria literatury, krytyka, interpretacja”, 1977, nr 5-6 (35-36),
s. 2.

370 Zaznacza to m.in. Jozef Pieter: ,,W kwestii wplywu treéci lektur na postepowanie i na osobowosé
czytelnicy sg — ze tak rzec — bezradni. Nie watpig na ogél, ze wptyw ten zachodzi, lecz nie umiejg go ocenic.
W kazdym razie wypowiadaja w tej sprawie nad wyraz sprzeczne zadania. Widac, ze rzecz wymyka si¢
samoobserwacji, refleksji nad samym soba i pospolitej obserwacji nad zachowaniem si¢ izyciem
czytelnikow. Rzecz trudna”. J. Pieter, Czytanie i lektura, s. 131.
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2.3 Wybrane koncepcje pracy z lekturg

Zgodnie z podziatem zaproponowanym na poczatku pracy, koncepcje pracy z lekturg
beda analizowane w porzadku chronologicznym. Inicjalny okres stanowig lata 1945-
1959, przy czym pierwsze trzy lata byly czasem formowania si¢ nowego ustroju,
w tym takze — nowej metody czytania utwordw literackich.

Jak zauwazyli Karol Lausz i Maria Swobodowa we wstepie do zbioru Z zagadnien
nauczania jezyka polskiego w Klasach V-XI. Wybor artykutéw®*, do 1956 roku ukazato
si¢ niewiele wartosciowych opracowan metodycznych. Prace te byly w tym czasie
publikowane przede wszystkim na lamach czasopism pedagogicznych i mimo ze
drukowane byly stosunkowo szybko (w ciagu kilku miesiecy, a nie lat tak jak ksigzki), to
szybko dezaktualizowaty sie®’2. Zatozenia ideologiczne przedmiotu jezyk polski zostaty
przedstawione w pierwszej czesci rozdziatu, natomiast w ponizej czastce skupiono si¢ na
praktycznym aspekcie pracy z lektura — proponowanych metodach, analizie,
rozwigzaniach dydaktycznych.

Jednym z artykuléw dajacym praktyczne wskazowki w pracy z lektura jest tekst
Zdzistawa Libery Przeciwko werbalizmowi i schematyzmowi w nauczaniu literatury®’,
Autor postuluje w nim, jakie dziatania nalezy podjaé, by unikng¢ powierzchownego
rozumienia tekstu literackiego przez uczniow>"*. Za podstawowy czynnik wptywajacy na

ten problem wskazuje przecigzenie programu®®, jednak oprocz niego przyczyn zjawiska

871 K. Lausz, M. Swobodowa, Od redakcji, [w:] Z zagadnier nauczania jezyka polskiego w klasach V-XI.
Wybor artykutow, oprac. K. Lausz i M. Swobodowa, Warszawa 1957.

372 Jak zaznacza Lausz we wstepie do Z zagadnien...: ,,Broszura ta [pierwsza cze$é zbioru tekstow — przyp.
A.K.] okazala si¢ pozyteczng i z zadowoleniem zostata przyjeta przez nauczycieli. Jednak od chwili jej
opracowania, zarbwno w krystalizowaniu si¢ poje¢ dotyczacych literatury pigkne;j, jak rowniez w pojeciach
i pogladach na cele i metody nauczania jezyka polskiego, zaszty powazne zmiany (znalazly one czesciowo
wyraz w nowej instrukcji programowo-podrecznikowej na rok 1954/55). Na skutek tego powazna czgéé
materialu zawarta w tym zbiorze jest juz przestarzata. Poza tym w ostatnim czasie, szczego6lnie w
,Polonistyce”, ukazata si¢ wiele wartoSciowych artykutéw z dziedziny nauczania jezyka polskiego,
zwlaszcza literatury. Zaszta wigcej potrzeba opracowania ,,Wyboru artykutldéw” na nowo.” (K. Lausz,
M. Swobodowa, Od redakcji, [wW:] Z zagadniern nauczania jezyka polskiego w klasach V-XI. Wybor
artykutow, oprac. K. Lausz i M. Swobodowa, Warszawa 1957 s. 4).

873 Zob. Z. Libera, Przeciwko werbalizmowi i schematyzmowi w nauczaniu literatury, ,,Gtlos
Nauczycielski”, 1954, nr 37, s. 2.

374 Tekst ukazal sie bezposrednio po dyskusji na tamach prasy, ktora dotyczyta wynikow egzamindw
Z jezyka polskiego: ,,Zarzuty, jakie stawiano uczniom i absolwentom szkoly $redniej, polegaty na tym, ze
mtodziez nie zna doktadnie utworéw literackich, ze nie potrafi o nich nic powiedzie¢, natomiast postuguje
si¢ bardzo ogodlnikowymi formutami, ktérych czesto nie rozumie. Zwrocono uwage na ,,sloganowos¢”
wypowiedzi oraz podkreslono fakt, ze charakterystyka dzieta literackiego odznaczata si¢ przerostem
socjologizmu”. (Tamze).

375 Powierzchowna znajomo$¢ utwordw literackich wynikata miedzy innymi z przecigzenia programu
lekturg. Nie sposob jest doktadnie i wnikliwie omowic i przedyskutowac z mtodzieza tekstow, kiedy jest
ich zbyt wiele. Rzecz jasna, ze zdawkowa, powierzchowna analiza utworu na lekcji, brak nalezytej kontroli
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upatruje tez w werbalizmie, schematyzmie 1 zbyt ogélnikowym podejsciu do analizy
w szkole. Zdaniem Libery trudnosci te mozna przezwycigzy¢ poprzez opieranie

376

wnioskOw na wspolnej lekturze konkretnych utworow®’®, rezygnacje ze schematu

analitycznego, ukazywanie losow poszczegodlnych postaci®’’ oraz nacisk na ideologiczna

interpretacje3’®.

Autor zaklada, ze wprowadzenie tych zmian pozwoli wzbudzié
w uczniach emocjonalng reakcje, z ktérej beda wynikaé ideowo poprawne postawy oraz
zachowania.

Podobne wskazania mozna znalez¢ w tek$cie Marii Swobodowe] Zajecia
wprowadzajgce do czytania i omawiania utworow w kl. V-VII¥’®. Autorka na wstepie
zaznaczyla, ze artykul pojawil si¢ w momencie, gdy brakuje opracowan metodycznych
dla nauczycieli, w zwigzku z czym nauczanie literatury jest dla nauczyciela duzym
wyzwaniem. Glownym zatozeniem tekstu, wywodzacym si¢ z marksistowsko-
leninowskiej teorii literatury, byto stwierdzenie, ze utwor literacki jako dzieto sztuki jest
ukierunkowanym odbiciem rzeczywistosci. Na tej podstawie Swobodowa proponuje
sposob pracy nad utworem literackim, ktéry dzieli na dwie fazy: przygotowawcza
(dziatania wtasne nauczyciela) oraz wiasciwa (dziatania w klasie)®®. Przed samymi
zaj¢ciami polonista powinien zada¢ sobie szereg pytan, ktore ukierunkuja jego aktywno$¢
na lekcji, m.in. jakie zagadnienia programowe chce opracowan na podstawie danego

dzieta, jakie cele poznawcze, ksztalcace i wychowawcze maja by¢ osiagnigte, jakie

elementy uwzgledni¢ podczas omawiania utworu, jakie tresci uczniowie powinni znaé

ze strony nauczyciela — wszystko to doprowadzitlo w rezultacie do tego, ze uczen lekcewazyl sobie
przedmiot i w konsekwencji wychodzit ze szkoty z niedostateczng znajomoscia literatury.” Tamze.

376 | Jezeli na przyktad mowimy, ze literatura drugiego okresu O$wiecenia odznacza sie wyzszym stopniem
upolitycznienia anizeli w pierwszym, to sad ten musimy uzasadni¢ poroéwnujac chocby satyry
Naruszewicza i Krasickiego z satyrami Zabtockiego czy tez bajki Krasickiego z bajkami Niemcewicza”.
Tamze.

377 Przeprowadzajac analize utworu literackiego szukamy w nim warto$ci poznawczych i staramy sie
pokazaé jego ideologi¢. (...) Majac to wszystko na uwadze zapominamy czesto, ze pelna wymowa
ideologiczna utworu znajduje swdj wyraz zar6wno w tresci poznawczej, jak tez w walorach artystycznych.
Losy bohatera utworu wigcej moéwia czesto o znaczeniu ideologicznym dzieta, anizeli obraz stosunkéw
spotecznych”. Tamze.

378 (...) petna interpretacja ideologiczna oznacza uwydatnienie wartoéci artystycznych i ich powigzanie
z trescig. (...) Dlatego musimy dazy¢ do tego, by w oparciu o zasad¢ jednosci tresci i formy pokazac, na
czym polega wielko$¢ omawianego dzieta. Omawiajac na przyktad Kordiana Stowackiego nie wystarczy
ograniczy¢ si¢ do scharakteryzowania problematyki dramatu wobec rewolucji szlacheckiej. Zwrdcimy
uwage na realizm dramatu, ktory ujawnia si¢ w scenach zbiorowych przedstawiajacych lud warszawski
podczas uroczystosci koronacyjnych. Pokazemy, jak Stowacki §wietnie go charakteryzuje poprzez jego
reakcje na rozne wydarzenia, jak mistrzowsko ukazuje zmienno$¢ nastrojow ttumu”. Tamze.

379 M. Swobodowa, Zajecia wprowadzajqce do czytania i omawiania utworéw w kl. V-VII, , Polonistyka”,
1953, nr 2; cyt. za: Z zagadnien nauczania jezyka polskiego w klasach V-X1. Wybor artykutow, s. 99nn.

380 Podziat ten nie jest bezposrednio zasygnalizowany w tekscie — wykorzystane okre$lenia maja pomoc
W zrozumieniu struktury artykutu oraz proponowanych dziatan autorki.
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przed lekcja oraz jak te wszystkie wiadomos$ci powigza¢ w jedno. Nastgpnie, na
podstawie metodyki radzieckiej, Swobodowa wymienia elementy, ktére powinny
pojawic si¢ na lekcji wprowadzajacej do lektury. Wsrod nich znajduja si¢: punkt wyjscia
(np. przezycia wlasne uczniow badz biografie znanych postaci), komentarz historyczno-
biograficzny, stowo wprowadzajace nauczyciela, tworzenie planu wydarzen (tekstu) oraz
praca wlasna z podrecznikiem. Kazdy z tych punktéw autorka skomentowala (np.
uszczegoOtawiajac, jak mozna stworzy¢ plan) oraz oméwita krotko sposob realizacji na
podstawie wybranego tekstu literackiego. Kilkukrotnie podkreslita rowniez, ze w polskiej
metodyce nie docenia si¢ tego rodzaju zajec, ktdre pozwalaja glebiej poznad sens lektury.
Jednoczesnie, zachgcita polonistow do biezacej pracy nad zbieraniem materialu do tego
rodzaju zaje¢, gdyz — jak sama zauwazyta:
Przygotowanie materiatu do lekcji z dnia na dzien jest bardzo trudne, a czgsto zupehnie
niemozliwe. Czytajac pisma codzienne, czasopisma literackie i pedagogiczne, odwiedzajac
ksiggarnie i czytelnie, zwiedzajac wystawy, stuchajac odczytow, audycji radiowych,
uczestniczac w kiermaszach ksigzki, w wielkich masowych uroczystosciach ku czci
znakomitych pisarzy, uczgszczajac do kina i do teatru — mozemy np. notowaé uwagi wlasne
utrwalajace jakis nie znany szczego6t z biografii pisarza lub dziejow jego ksiazki, tytut wiersza,
ktory dobrze bytoby wples¢ w pogadanke wstepna; zbiera¢ ilustracje, pocztéwki, ozdobne
programy i plakaty, przewodniki po wystawach, materiaty reklamowe filmow o$wiatowych
i szkolnych, numery czasopism itd. (...) Zbierany material — w$rdd ktérego nie powinno
zbrakna¢ planow lekcyjnych, konspektow nauczyciela, a nawet notatek i wypracowan

uczniowskich z lat poprzednich — trzeba segregowac¢ w oddzielnych teczkach wedtug tematow
programowych38?,

Jak pokazuje powyzszy cytat, autorka miala duze oczekiwania zwigzane z praca
szkolnego polonisty. Zaktadata, ze lekcje o literaturze beda wigzaly sie
z interdyscyplinarnym podejsciem, a dzieto literackie bedzie wpisane w szerszy kontekst
kulturowy. Miata jednoczes$nie §wiadomos¢, ze materiaty niezbedne do tego rodzaju
zaje¢, nauczyciel musi zapewni¢ sobie sam, po$§wigcajac czas, energi¢ oraz wiasne srodki
finansowe. Efektem tych staran miata by¢ jednak ciekawa, nieschematyczna lekcja,
rekompensujaca sobie poniesiony trud®®?,

Jednym z czgsciej stosowanych metod pracy z lekturg byta charakterystyka, ktora

umozliwiala ukazanie na lekcjach odpowiednich wzorcéw. W swoich tekstach poruszyli

381 M. Swobodowa, Zajecia wprowadzajgce do czytania i omawiania utworéw w ki. V-VII, s. 108.

382 Lekcje omawianiu lektury nie moga by¢ nudne, schematyczne, ciagle takie same. Omawiany przez
nauczyciela po raz dwudziesty Pan Tadeusz musi za kazdym razem jemu samemu dostarczy¢ nowych
wzruszen i nowej wiedzy. I tylko wtedy bedzie zdolny uczniom przezywajacym to dzieto po raz pierwszy
lub drugi — ukazac¢ jego pickno, wzbudzi¢ zachwyt i pragnienie jak najgruntowniejszego poznania, potrzebe
wielokrotnego obcowania z nim, opanowania niektoérych wyjatkow pamigciowo. Potrafi wtedy wzbudzié¢
podziw i mito$¢ dla poety i dume z posiadania w skarbcu narodowej kultury tak wielkiego i pigknego dzieta.
Potrafi rozwija¢ patriotyzm ludowy”. Tamze, s. 109.
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te problematyke Karol Lausz Charakterystyka postaci — glowny problem analizy utworu

artystycznego w szkole ogélnoksztatcqcej®®® oraz J. Dembowska i Z. Klingerowa

384

Metodyka przygotowania charakterystyki bohatera literackiego®®*. Wszyscy autorzy

podkreslali istotng role charakterystyki w pracy nad utworem literackim oraz opisywali
kolejne kroki, ktéore powinny pojawi¢ si¢ na lekcji jej poswigconej. Lausz jednak
koncentruje si¢ na typologii bohaterow w praktyce szkolnej, natomiast Dembowska
z Klingerowa — na sposobie realizacji tego rodzaju tematow na lekcjach jezyka polskiego.
Wsrod poruszanych zagadnien mozna znalez¢ ¢wiczenia w odréznianiu opowiadania od
charakterystyki czy stuzace zbieraniu materiatéw do charakterystyki danego bohatera.
Warto zaznaczy¢, ze wskazowki — zwlaszcza w drugim tek$cie — sg bardzo praktyczne
1 mogtly ukierunkowa¢ prac¢ szkolnego polonisty:

Powyzej przedstawiona praca z uczniami nad charakterystyka postaci doprowadza

nas do nastepujacych wnioskow:

1. Nauczyciel — przed rozpoczeciem pracy z uczniami — powinien sam doktadnie u§wiadomié
sobie, do jakich wynikoéw chce doj$¢ z uczniami.

2. Umiejetnie podsung¢ klasie wasciwy, uwazny, wnikliwy sposob czytania z robieniem notatek
lub zakres$laniem odpowiednich tekstow.

3. Jesli analizujemy utwor wigkszych rozmiarow (np. Placowke), dajemy uczniom szereg
wskazowek, jak zbiera¢ materiat do charakterystyki. Epickie utwory daja czesto nauczycielowi
sposobno$¢ do wykazania si¢ uczniom nie tylko tego, jaki bohater jest, ale i jak zmienia si¢ na tle
rozwijajacej si¢ akcji. Nalezy wigc przestrzegaé, zeby uczniowie, idac za biegiem akcji, notowali
narastajace cechy bohatera i dostrzegali ich zwigzek z przemianami spotecznymi. (...)

4. Zaleznie od poziomu i przygotowania klasy nauczyciel albo dyktuje plan charakterystyki, albo
— po gruntowniejszej dyskusji z uczniami na ten temat — uktada go wspolnie z klasa i zapisuje na
tablicy.

5. Z przygotowanych przez ucznidow odpowiedzi na pytania stuzace do charakterystyki
nauczyciel wspoélnie z klasg dochodzi uogolnien, w ktorych wyrazaja sig¢ rysy bohatera. (...)

6. Powiazanie bohatera gtownego z postaciami drugorzgdnymi i ttem jego dziatalno$ci oraz tlem
historycznym doprowadzi do ustalenia oceny ideologii bohatera i utworu (np. w Janku
Muzykancie — wspoétczucie autora dla cigzkiej doli dzieci chtopskich i wymowne odmalowanie
straty, jakg ponosi na skutek tego spoteczenstwo)®®,

Jak wida¢ na powyzszych przykladach, wskazowki realizacyjne zawarte w tekscie
Dembowskiej 1 Klingerowej sa bardzo szczegoétowe 1 mozna odnie§¢ wrazenie, ze oparte
o praktyke dydaktyczna autorek. Wskazuja one, jakie problemy moga pojawié si¢

w trakcie realizacji danego tematu, wspominajag o formach pracy z materiatem (np.

383 K. Lausz, Charakterystyka postaci — gfowny problem analizy utworu artystycznego w szkole
ogolnoksztaleqgeej, [W:] Z zagadnienn nauczania jezyka polskiego w klasach V-XI. Wybor artykutow,
s. 109nn.

384 ). Dembowska, Z. Klingerowa, Metodyka przygotowania charakterystyki bohatera literackiego, [w:]
Z zagadnien nauczania jezyka polskiego w klasach V-XI. Wybor artykutow, s. 122nn.

385 Tamze.
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wzmianka o zakre$laniu fragmentu), omawiaja wlasciwie wszystkie kolejne kroki
w tworzeniu charakterystyki bohatera. W podsumowaniu tekstu autorki wspominaja
o gléwnym celu opisu postaci — ,,petniejszym zrozumieniu wartos$ci ideologicznej
utworow’*3%,

W bardzo podobnym tonie utrzymane sg takze liczne teksty przedstawiajace
realizacj¢ konkretnych tematow lekcyjnych. Wsrdd nich znalazt si¢ miedzy innymi
artykut Wandy Kwaskowskiej Lekcje o Zeromskim w klasie XI°®". Autorka przedstawia
w nim pomyst na cykl lekcji zwiazanych z tworczoscia Stefana Zeromskiego — pisarza,
ktérego tworczo$¢ od niemal poczatku PRL byta szczegodlnie analizowana.
W inicjalnej czgsci tekstu Kwaskowska przedstawia proponowane pomoce naukowe
(wsrdd nich mapy, fotografie, wystawe utworéw, chronologiczny spis utworow, kopie
autografu), wymienia utwory, ktéore mlodziez powinna zna¢, zrodia wiedzy
0 powiesciopisarzu. Nastepnie opisuje pomysty na realizacje lekcji, jednak nie podaje
punkt po punkcie, z czego takie zajecia powinny si¢ skladaé, a bazuje jedynie na
zagadnieniach na nich poruszanych. Dominujaca metodg stosowang przez autorke byla
pogadanka heurystyczna, skupiajaca si¢ na zadawaniu licznych pytan zwigzanych
z analizg lektury:

Jezeli zawsze jestem zwolenniczka jak najwigkszego uatrakcyjnienia mtodziezy na lekcji, to

w tym calym cyklu staratabym si¢ o to szczeg6lnie — nasza energia w tym Kkierunku przejawi

si¢ w pytaniach dociekliwych, coraz glebiej siggajacych, np.: ,,Co i dlaczego ttumaczy doktor

Piotr ojcu?” ,,Dlaczego nie mogg si¢ ze sobg porozumiec?”. Staram si¢ przy tym o to, by

wypowiedzi mtodziezy byty jak najpetniejsze, bo wtedy stanie si¢ pewne, ze zrozumiata ona

tre$¢ utworu, ze towarzyszy w ten sposob wielkiemu pisarzowi w realistycznej obserwacji

zjawisk, ktore bedzie umiata nie tylko odtworzy¢, ale i uzasadnic, te fakty bowiem uaktywnity
jej proces my$lenia®®,

Wiasciwie kazdy element omawiania lektury autorka obrazuje licznymi pytaniami, ktore
maja ukierunkowa¢ myslenie miodziezy. Sa one czesto bardzo szczegdtowe
1 pozbawiaja wypowiedzi uczniowskich pewnej spontaniczno$ci, ktéra by¢ moze
moglaby si¢ ujawni¢, gdyby nie ograniczano jej licznymi wskazowkami oraz
dopowiedzeniami.

Podobna w wymowie jest propozycja Wtadystawa Stodkowskiego ,, Komornicy” Wi.

Orkana w klasie XI3®. Autor podat podstawowe informacje na temat twérczoéci Orkana

386 Tamze, s. 134.

387 W. Kwaskowska, Lekcje o Zeromskim w klasie XI, [W:] Z zagadnien nauczania jezyka polskiego
w Klasach V-XI. Wybor artykutow, s. 231nn.

388 Tamze, s. 234.

389 W. Stodkowski, ,, Komornicy” Wt. Orkana w klasie XI, ,,Polonistyka”, 1954, nr 3.
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oraz wskazal proponowang przez niego tematyke dwodch lekeji przeznaczonych na
realizacj¢ zagadnienia. Jednak szczegolnie interesujacy w tym tekscie wydaje si¢ sposob
opisu poszczegbdlnych punktow lekcji:
Zwrdcimy uwage ucznidOw na postawe pisarza, ktdry juz w pierwszych swych utworach, t;j.
w tomie nowel z roku 1898, okresla klasowos¢ problematyki swych utworow. Nauczyciel
przeczyta w klasie wiersz Orkana pt. Przygrywka, bedacy jakby wstepem do zbioru nowel,
ktory najlepiej charakteryzuje tre$¢ utworéw mtodego pisarza mowiacego (...).
Uczniowie zwrocg uwage, ze pisarz w tym prostym, bezposrednim wierszu wigze swa

tworczos¢ z masami ludowymi, ze u jej podtoza tkwi uczuciowy stosunek do nich, zwigzek
pisarza z biedotg géralska spod Gorcow®®,

Trudno nie odnies¢ wrazenia, ze identyczny sposob narracji zastosowat Witold
Gombrowicz w stynnej Lekcji polskiego. Rowniez tam dziatania i stowa uczniowskie
byly z gbéry zaprogramowane — nastawione byly na realizacje¢ konkretnych tresci,
niezaleznie od indywidualnych odczytan. Slodkowski zaproponowal scenariusz,
w ktérym nie ma miejsca na improwizacje, dyskusje, uczniowska niezgodg, co — jak byto
juz sygnalizowane wczesniej — wigzalo si¢ ostatecznie z obnizeniem motywacji
czytelniczej i rezygnacji z podejmowania samodzielnej lektury.

Ogolne zalozenia metodyki jezyka polskiego w okresie 1949-1959 przedstawit Karol
Lausz we Wstepie do Wyboru pism z metodyki literatury dla klas licealnych®®t. W tekscie
badacz scharakteryzowal rozwdj dydaktyki szczegdtowej od poczatku jej powstania
(koniec XIX wieku3%?). Od momentu ukazania si¢ pierwszych programow w 1949 roku
Lausz wskazat cztery okresy, ktore charakteryzuja si¢ odmiennymi tendencjami. Ich
wspolnymi cechami s3: przeswiadczenie o wychowawczym oddziatywaniu literatury
oraz jej ideowej funkcji w ksztaltowaniu psychiki mlodego pokolenia przysztych
budowniczych socjalizmu; przekonanie, ze zarys historii literatury jest niezbednym
elementem wyksztalcenia ogdlnego; uznanie, Zze uczen migdzy 16 a 19 rokiem zycia jest
w stanie opanowa¢ material z tego zakresu, bez tych informacji nie mozna rozwijac
kultury literackiej i czytelniczej oraz ze za pomoca literatury mozna ksztaltowaé
sprawnosci i umiejetnoéci przydatne w praktycznym zZyciu socjalistycznym®®, Badacz
dostrzegt wiele btedow i1 wypaczen, ktore wplynety na metodyke w latach czterdziestych

1 pigédziesigtych. Wsrod nich byly przetadowanie materialem, ktoére uniemozliwiato

3% Tamze.

391 K. Lausz, Wybér pism z metodyki literatury dla klas licealnych, Warszawa 1964.

392 | ausz jako pioniera w dziedzinie metodyki wskazuje Piotra Chmielowskiego — zob. P. Chmielowski,
Prace z metodyki literatury i stylistyki, Warszawa 1961. We Wstepie do wyboru pism Lausz podkresla
zastugi Chmielowskiego oraz jego kultur¢ pracy wpisujaca si¢ w socjalistyczng koncepcj¢ idealnego
cztowieka.

398 K. Lausz, Wybdr pism z metodyki literatury dla klas licealnych, s. 35.
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koncentracj¢ na dziele literackim, przesyt ujgcia socjologicznego i ograniczanie si¢ do
jednostronnej analizy treSciowej. Za przetom w tym okresie Lausz uwaza wprowadzenie
Instrukcji programowej i podrecznikowej dla 11-letnich szkot ogolnoksztalcgcych na rok
szkolny 1954/55%%* W niej =zasygnalizowano potrzebe odejscia od podejscia
socjologicznego 1 historycznoliterackiego oraz koncentracji na analizie ideowo-
artystycznej, ktora byla uznana za niezbedny punkt wyjécia w nauczaniu literatury>®.
Tym samym za obowigzujgcg metode w nauczaniu jezyka polskiego uznano tok
indukcyjny, ktory zaktadat zapoznanie ucznia z trzema kolejnymi etapami:
1) zetknigcie z najbardziej ogdélnym zarysem materiatu, ktory powinien byc¢
opanowywany przez dtuzszy czas (biografia pisarza, jego tworczos$ci, epoki);
2) gruntowne poznanie utworu, jego przezycie i analiza, skupiona przede wszystkim na
wymiarze ideowo-wychowawczym, poznawczym i ksztalcagcym;
3) synteza opracowanego materialu — wpierw na poziomie twdrczosci poszczegdlnych
pisarzy, a poézniej epok.
Lausz podkreslil, ze ,,Koncepcja z 1954 r. przywracala wtasciwa rolg utworom literackim
W procesie nauczania literatury i historii literatury, w sposdb nowy ujmowata rolg
przezycia i wielostronnej analizy tre$ciowo-artystycznej3®. Nie oznaczato to jednak —
wedtug badacza — ze tak okreslona koncepcja nie miata wad:
Przezwyci¢zone zostaly w ten sposob biledy i braki, ktore wystapity w poprzednich
programach. Jednak nowe warunki po 1956 niejednokrotnie stwarzaty takze pole do nowych
wypaczen. Do nich nalezaly np. zarysowujace si¢ przez pewien czas tendencje zbyt
formalistycznego ujmowania zagadnien artystycznych, przesadne hotdowanie heurezie
i docenianie stusznej zasady socjalistycznej metody, ktéra glosi, ze w procesie nauczania

mozna i nalezy stosowa¢ roézne metody. O wyborze ich decydowaé powinien w kazdym
konkretnym wypadku cel, materiat i warunki, w jakich nauczanie si¢ odbywa®®’.

Jak wynika z powyzszego cytatu, autor $wiadomy byl malej rdéznorodnosci metod
stosowanych przez polonistow, ktora byla podkreslana przy opisywaniu poprzednich
tekstow. Prawdopodobnie tendencja ta miata przyczyny w kilku zjawiskach: braku
wyksztatconych polonistow po wojnie, ktérzy umieliby sprawnie dostosowywac¢ znane
im metody do odpowiedniej klasy; konieczno$¢ laczenia zespolow klasowych oraz

warunki wynikajace np. z przetadowania materiatu; czy w koncu trudnos$ci uczniow,

3% Instrukcja programowa i podrecznikowa dla 11-letnich szkét ogélnoksztatcgeych na rok szkolny
1954/55. Jezyk polski.

395 K. Lausz, Wybdr pism z metodyki literatury dla klas licealnych, s. 36.

3% Tamze, s. 37.

397 Tamze.
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ktorzy wrocili do systemu edukacyjnego po przerwie wojennej, wykazywali niski poziom
umiejetnosci jezykowych.

Koniec lat 50 to czas kolejnej dyskusji programowej. Lausz wskazal podstawowe
strony tego konfliktu: grupe badaczy postulujacych odejscie od nauczania historii

literatury w szkole3%®

, hauczycieli-polonistow zastanawiajacych sie nad istotg ksztalcenia
literackiego oraz  krytykow  dotychczasowego sposobu nauczania, ktorych
przedstawicielka byta Alicja Lisiecka, autorka tekstu Maszyna zamulajgca®®. Badacz nie
opisat catego przebiegu debaty, skupit si¢ na podstawowych wnioskach z niej
wynikajacych. Lausz zauwazyl, ze dyskusja ukazata, ze literatura nadal ma warto$¢
wychowawczg i ksztalcaca, niezaleznie od rozwijajacej si¢ kultury technicznej oraz nie
mozna w pelni zrezygnowac z nauczania historii literatury w szkole. Waznym postulatem
wynikajacym z debaty byta roéwniez potrzeba uwspolczesniania
I unowocze$niania programu jezyka polskiego, co — wedlug badacza — stalo sig
najwazniejsza zasada w tworzeniu kolejnych programow’®. Zauwazyl tez, ze znalazt on
niemal natychmiast zastosowanie w praktyce szkolnej, poniewaz wtlasnie wtedy
w szkolach masowo zaczg¢to wykorzystywaé telewizje oraz radio jako $rodek
dydaktyczny. Unowoczes$nienie miato objac jednak nie tylko instrumentarium uzywane
na lekcjach, ale rowniez liste lektur — i ta, wedtug Lausza, zostala odpowiednio skrocona
oraz dostosowana do wspotczesnych problemow polskiej mtodziezy.

Najwazniejszym jednak wnioskiem wydaje si¢ zakonczenie tekstu. W nim Lausz
akcentuje najistotniejszg wedlug niego ceche wspotczesnej metodyki literatury, ktora
zdominuje cate lata 60 i1 niejako doprowadzi do kolejnego kryzysu polonistyki szkolne;:

Uswiadamiato ono szerokim rzeszom polonistow szkot licealnych, ze w ostatnim okresie

nastapilo wyrazne przesuniecie punktu cigzkosci z celow poznawczych, do niedawna gtowne

lub nawet wylacznie realizowanych na stopniu systematycznego nauczania, na cele ideowo-
wychowawcze. Realizacja tych ostatnich na lekcjach literatury i historii literatury nie jest
zalezna jedynie od wymowy i sity oddzialywania samego dziela, lecz takze, a czgsto nawet
glownie, od postawy i zywego zaangazowania si¢ w opracowywane zagadnienie nauczyciela

1 ucznidow, od tego, w jakim stopniu stajg si¢ one przedmiotem ,,goracych przezy¢ osobistych”
catego zespotu klasowego.

3% Wsréd nich znajdowat si¢ m.in. prof. Stefan Zotkiewski, ktory zarysowat swoje stanowisko w tekscie
Szkota i literatura: ,,Wyktada si¢ w szkotach $rednich — czytamy tu — histori¢ literatury catego Swiata
kultury europejskiej. Przetadowuje si¢ programy ta historig literatury. U nas prowadzi si¢ dodatkowo do
karykaturowania przez dzieciaki marksistowskiej interpretacji historycznego rozwoju ideologii. Nie uczy
si¢ u nas i gdzie indziej po prostu czytania ksigzek, rozumienia tekstow, srodkow literackich, nowych idei
i problemow. I tu jest zrodto zta”. S. Zotkiewski, Szkofa i literatura, ,,Polityka”, 1957, nr 13.

399 Zob. A. Lisiecka, Maszyna zamulajgca, ,,Nowa Kultura”, 1961, nr 12.

400 K. Lausz, Wybor pism z metodyki literatury dla klas licealnych, s. 39.
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W koncepcji kazdej dobrze zbudowanej jednostki metodycznej cel wychowawczy odgrywa
nie mniejszg roleg niz poznawczy i ksztatcacy. Powinien on w zasadzie przenika¢ kazda lekcje.
Pedagogiczna wartosci literatury lezy takze w tym, ze jest ona zdolna przyczyni¢ si¢ i to tak,
jak zaden inny przedmiot w szkole, do realizacji jednego z glownych celow: do wychowania
mtodziezy w duchu socjalistycznej moralno$ci, do rozwijania w niej zalet charakteru i woli
oraz mozliwie wysokiej kultury uczu¢ i intelektu, kultury osobniczej i spotecznej. Nauczanie
literatury moze i powinno dopomoc do ksztattowania §wiatopogladu przeniknietego zasadami
wspotczesnego humanizmu oraz takiego przygotowania do zycia, aby mtodziez pragneta
podja¢ i doskonali¢ dzieto starszego pokolenia i byta do tego trudu wszechstronnie
i gruntowanie przygotowana*®*.

Powyzszy cytat dos¢ wyraznie proponowany przez wiadze oswiatowe kierunek szkolnej
pracy nad literaturg. Lektura szkolna w tym ujeciu nadal ma funkcje narzedzia
ideologicznego, a czytanie na lekcjach jezyka polskiego skupia¢ ma si¢ na odkryciu
wychowawczych aspektow dzieta. Nadal istotny byl dobor ,,wlasciwej” z punktu
widzenia wladzy ksigzki, ale przede wszystkim takie przygotowanie nauczyciela-
polonisty, by potrafil on na podstawie kazdego dzieta przekaza¢ ideaty istotne z punktu
widzenia wladzy. Nawigzujac do opisanego w czgséci pierwszej kontekstu historyczno-
kulturowego, wyraznie widaé etap ,,malej stabilizacji” — ugruntowania si¢ idei
socjalistycznych w metodyce, ktéra — cho¢ szta z duchem czasu, zauwazala zmieniajaca
si¢ rzeczywisto$¢ kulturalng oraz techniczng — nadal koncentrowata si¢ na ,,urabianiu”
mtodziezy oraz przygotowaniu jej do pelnienia waznych dla wiadzy funkcji.
Wspomnianej tematyce uwspotczesniania nauczania literatury poswigcony jest tekst
Alicji Szlagzakowej O potrzebie uwspotczesniania i unowoczesniania nauczania jezyka
polskiego®® z 1962 roku. Autorka przeanalizowata w nim konieczno$¢ wprowadzania
tematyki biezacej na lekcje literackie. Poczatek artykutu to obszerna analiza pojecia
»Wspotczesno§¢” oraz wskazanie, ze tematyka ta nie powinna dotyczy¢ wylacznie

literatury tworzonej w okresie PRL, ale rowniez przenika¢ do analizy starszych
03

utworow?%;
Prawdziwe dzieta literackie majg wartosci nieprzemijajace, wspdtczesno$¢ korzeniami
wywodzi si¢ z dorobku naszej kultury, z wielkiej tradycji przeszto$ci. Z pozycji

401 K. Lausz, Wybdr pism z metodyki literatury dla klas licealnych, s. 40-41.

402 A, Szlgzakowa, O potrzebie uwspodtczesniania i unowoczesniania nauczania jezyka polskiego,
,Polonistyka”, 1962, nr 2.

403 podobnie rozumial to zagadnienie Jan Zygmunt Jakubowski: ,,Uwspolcze$nianie nauczania literatury —
to nie tylko sprawa koniecznej redukcji materiatu. Uwspotczesnié, to:

po pierwsze — uczy¢ milodziez czytania autoréw dawnych w sposob nie tylko historyczny, lecz
wspotczesny, szuka¢ w ich dzietach waznych i zywych zawsze probleméw zycia jednostkowego
i zbiorowego ze $wiadomoscig cztowieka naszych czasow, dyskutowaé z nimi, ich bohaterami;

po drugie — przygotowywac do korzystania z najcenniejszych osiggniec literatury nowoczesnej, tej jej
czesci, ktora glosi wiarg w czlowieka, w skuteczno$¢ wysitkow czlowieka budujacego sprawiedliwy
porzadek rzeczy ludzkich”. (J. Z. Jakubowski, Czy potrzebne sq zmiany w programie nauczania
literatury?, s. 5).
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wspotczesnego czytelnika doszukaé si¢ mozna i trzeba wielu aktualnie Zywych problemow,
refleksji, uczué, spraw, konfliktow w tworczosci Kochanowskiego, Modrzewskiego,
Krasickiego i innych. Trzeba ,,wspotcze$nie” analizowac ,,stare dzieje”. Idzie tylko o to, by
nie ulegajgc tradycyjnym schematom interpretacyjnym — patrze¢ na literatur¢ dawng mtodymi
oczyma (...)*%,

Jednocze$nie, autorka wskazywala na potrzebe wprowadzania na lekcje jezyka
ojczystego wspOlczesnych utworéw kultury popularnej — publicystyki, audycji
radiowych, plakatow oraz programéw telewizyjnych. Widziala w nich szanse¢ na
rozmowe na temat biezacych problemow, ktore byly dla mtodziezy bardziej interesujace
niz analiza dziel dawnych. W artykule znalazt si¢ rowniez postulat wykorzystywania
utwordéw wspotczesnych do ¢wiczenia kompetencji jezykowych. Szlagzakowa tlumaczyta
go obnizonym poziomem jezyka wsrdod owczesnych ucznidow, co bylo wedlug niej
efektem demokratyzacji szkoty*%.

W przywotanym teks$cie mozna zauwazy¢ wiele odniesien do sytuacji szkolnictwa lat
60. Przede wszystkim autorka wielokrotnie odwotuje si¢ do osiggnig¢ wspotczesnych
Polski Ludowej — wskazuje na rozwoj techniki, odbudowg Warszawy po wojnie, reformeg
szkolnictwa. Nie wszystkie zmiany ocenia pozytywnie — w niektorych (np. powszechnym
dostepie do edukacji) zauwaza przyczyng obnizenia poziomu nauczania lub trudnosci,
ktore posiadali 6wczesni uczniowie. Jednym z negatywnych zjawisk wskazywanych
przez  Szlagzakowa bylo upowszechnienie si¢ ,,postepowych”  polonistow,
koncentrujacych si¢ wytacznie na tematyce wspotczesnej 1 lekcewazacych literaturg
dawna, jak 1 jej osiggnigcia. Badaczka dostrzegata w ich postawie pewng forme snobizmu
oraz brak samodzielnego myslenia:

Zaczatek tej choroby $ledzi¢ juz mozna niestety u tej grupy nauczycieli gorliwych w pracy na

co dzien, a malo samodzielnych w mysleniu, ktorych przerasta zadanie, ktorym brak Wifedz_y

o wspotczesnosci i brak checi czy czasu do jej poznawania. Tendencja do moéwienia

o dzisiejszych osiagnieciach przy kazdej okazji moze doprowadzi¢ do wypaczenia stusznej
drogi wychowania mtodziezy na ogromnym dorobku Polski Ludowej*°.

Przywotany tekst jednoznacznie wskazuje na poszukiwanie w latach pewnego balansu
migdzy ,urabianiem” uczniowskim a naukg czytania dziela literackiego.
Prawdopodobnie zauwazono, ze intensywna ideologizacja obecna do 1956 nie zmienita
W wystarczajacy sposob postaw spolecznych, poniewaz narzucony przez wtadzg wzorzec

oraz sposob myslenia nie byt komplementarny z dotychczasowym wychowaniem, jak

404 Tamze.

405 Wiecej o tym w rozdziale I11.
408 A, Szlgzakowa, O potrzebie uwspolczesniania i unowoczesniania nauczania jezyka polskiego, s. 12.
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1 postawa promowang w Srodowisku rodzinnym. W zwigzku z tym, pedagogika lat 60
nadal ukazywata osiggnigcia PRL, jednak nie czynita tego w tak otwarty i1 bezposredni
sposob jak dotychczas. Jednoczes$nie, nauczyciele starali si¢ wyksztalci¢ w uczniach
postawe aktywng, umozliwiajacg samodzielne myslenie, ktore mogto by¢ przydatne na
wyzszych stanowiskach. Wiedzieli réwniez, ze tylko autentyczne zaangazowanie
emocjonalne moze oddziatywaé wychowawczo, dlatego starano si¢ dostosowaé program
w ten sposob, by cho¢ w jakims$ stopniu byt dla mlodziezy interesujacy.

W analogiczny sposob problem ten ujat Ryszard Matuszewski w artykule
O pojmowaniu wspétczesnosci w literaturze®®'. Badacz zauwazyt, ze niezbedne jest
umiejetne dobieranie materiatu literackiego, by nie tylko zainteresowa¢ mtodziez, ale
rowniez umozliwi¢ jej samodzielne przeczytanie oraz zrozumienie utworu, ktore ma
prowadzi¢ do zaangazowania emocjonalnego. Matuszewski w ,,przezywaniu literatury”
upatrywal najtrwalsze oddziatywania wychowawcze®®, Zauwazyt przy tym, ze o ile w
klasach mtodszych to zadanie wydaje si¢ prostsze — ze wzgledu na silniejszy autorytet
nauczyciela w tej grupie wiekowej oraz przystepniejsze teksty — to w starszych bedzie
trudniej zaprojektowacé takie oddziatywanie. W zwigzku z tym, autor postulowat
poszerzenie listy lektur o roznorodne pozycje wspolczesne, ktore umozliwityby
sprawniejszg lekture oraz rozmowg¢ na temat tematoéw interesujacych uczniow.

Uwspotczesnianie nauczania literackiego widoczne bylo réwniez na tamach
Polonistyki w zwigzku z obchodzonymi w latach 60 rocznicami — 1000-lecia chrztu
Polski“®®, 550 bitwy pod Grunwaldem, 600-lecia Uniwersytetu Jagielonskiego, 100
rocznicy powstania styczniowego, 20-lecia Polski Ludowej. W jednym z artykulow
wstepnych mozna przeczyta¢ o roli nauczyciela jezyka polskiego w organizacji tych
wydarzen:

Jaka rolg¢ w uczczeniu tych rocznic spetni polonista?

Oczywista, bierzemy wszyscy udzial w pigknym czynie catego spoteczenstwa, ktore buduje

tysigc szkol, i podejmujemy inne czyny obywatelskie. Warto jednakze przemysle¢

W szczegotach, w jaki sposdb najczynniej ma wlaczyé sie polonista do obchodu
wspomnianych rocznic zgodnie ze specyfikg swojego przedmiotu. Rzecz prosta, ze

407 R. Matuszewski, O pojmowaniu wspéiczesnosci w literaturze, ,Nowa Kultura”, 1961, nr 17.

408 Podobng teze postawil Pawet Baginski: ,,Emocjonalne przejecie si¢ pigknem dzieta literackiego wigze
si¢ Scisle z jego wychowawczym oddziatywaniem. (...) Przy tym wskazania wychowawcze, ktore sa jakby
refleksem i wynikiem zachwytu nad dzietem literackim, stajg si¢ elementem wtéornym, mimo to rowniez
waznym.” P. Baginski, O emocjonalnych i wychowawczych wartoSciach utworow literackich omawianych
w klas. 1X-X, ,,Polonistyka”, 1960, nr 4, s. 31.

409 Wydarzenie to stato sie jednym z gtéwnych przyczyn wzmozonego w tym okresie konfliktu Kosciota
z 6wczesng wladza, poniewaz kazda ze stron chciata nada¢ tej rocznicy wlasne znaczenie. Dlatego tez
w tekstach poswigconych obchodom milenijnym zamiast 1000lecia chrztu mozna znalez¢ m.in. okreslenie
,»1000-lecie wystapienia Polski na widowni¢ dziejowa” (np. ,,Polonistyka”, 1960, nr 2, s. 3).
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uwzgledni¢ trzeba w tej akcji odrgbno$¢ tradycji regionalno-historycznych. (...). W tych
wstepnych uwagach podkreslilismy jedynie najogolniejszy kierunek naszych poczynan —
przypomnijmy raz jeszcze — wzmozenie wysitkow dydaktycznych i wychowawczych w celu
silniejszego zwigzania mtodziezy z postgpowymi tradycjami naszej historii, a tym samym

aktywniejszego wlaczenia sic nowych pokolen w budowe socjalizmu**°,

Podsumowujac ten fragment rozwazan, nalezy podkreslic, ze wiele propozycji
dydaktycznych w tym okresie proponowato aktualizacj¢ odczytania poszczego6lnych

lektur oraz wydarzen, ktore miaty umozliwic¢ ,,gl¢bsze zrozumienie historycznego sensu

99411

zwycigstwa socjalizmu w Polsce Postulowano przede wszystkim aktywizacje

uczniow*? — uczestnictwo w wystawach, pokazach filmowych, wycieczkach,
spotkaniach z osobami zajmujacymi si¢ rdznymi zawodami. Szkolny polonista miat przy

okazji omawiania lektury rozwija¢ jednoczesnie stownictwo oraz taczy¢ analiz¢ dzieta

413 1414

, przekazami medialnymi 415

, publicystyka™ > oraz wspotczesnymi

wydarzeniami*!®, Wszystkie te dziatania miaty by¢ laczone z przywolana juz koncepcija

literackiego ze sztukg

systematycznego nauczania historii literatury*’,

Podsumowujac dorobek lat 60 w ksztaltowaniu nauki literatury, nalezy podkresli¢, ze
wlasciwie wszystkie podejmowane przez polonistow dzialania zmierzaly do
autentycznego zainteresowania ucznia omawianym dzietem. Nauczyciele jezyka
ojczystego zauwazali, ze pojawiajace si¢ na lekcjach lektury sg czesto obce mlodemu
pokoleniu, a wyktadowa forma, stosowana w pierwszych latach po wojnie, nie sprawdza

si¢ — nie oddziatluje ani wychowawczo, ani ksztalcaco na ucznidow. Wielokrotnie

410 Millenium a wspétczesnosé, ,,Polonistyka”, nr 2 1960, s. 3.

41! Tamze.

412 Nikomu nie trzeba dzi$ thumaczyé, ze stare formy, oparte w znacznej mierze na werbalizmie przezyty
si¢, nowe za$ metody poparte juz pewna sumg doswiadczen — to dopiero sprawa przysztosci. W tym
przetomowym, trudnym okresie kazda nowa proba, kazde nowe doswiadczenie choéby na malenkim
odcinku pracy szkolnej, powinno by¢ brane pod uwagg i traktowane jako wktad do wspdlnego dorobku
nauczycieli”. (B. Grajnert, B. Kosciuszko, Szkolny teatr telewizji jako jedna z form nauczania literatury,
,Polonistyka”, 1961, nr 4).

413 Np. zob. Z. Uryga, Obraz jako pomoc w nauczaniu jezyka polskiego, ,,Rocznik Naukowo-Dydaktyczny
WSP”, 1962, z. 2, s. 117-126; W. Janczewski, Projekt lekcji w klasie XI poswigconej oméwieniu noweli
wIkar” Jarostawa Iwaszkiewicza, ,,Polonistyka”, 1955, nr 4; A. Czarnecka, Piosenka i jej rola we
wspolczesnym zZyciu kulturalnym. Lekcje przeprowadzone w klasie X1, ,,Polonistyka”, 1963, nr 4.

44 Np. zob. J. Koblewska-Wroblowa, Rola filmu w procesie wychowania estetycznego w szkole,
»~Polonistyka”, 1963, nr 4; M. Knothe, Telewizja w pracy polonisty, ,,Polonistyka”, 1962, nr 4; J. Kotlinski,
Uwagi na temat zastosowania magnetofonu w nauczaniu jezyka polskiego, ,,Polonistyka”, 1963, nr 5; R.
Gromiec, Tworczos¢ Zapolskiej na lekcjach jezyka polskiego w klasie X1, ,,Polonistyka”, 1963, nr 1.

415 Np. zob. A. Mackiewicz, Nieco wspétczesnej publicystyki, ,,Polonistyka”, 1963, nr 2.

416 Zob. W. Kwaskowska, Poprzez lekcje jezyka polskiego miodziez poznaje wiasne srodowisko,
,Polonistyka”, 1960, nr 2, s. 12,

417 Zaktadala ona nastepuje rodzaje syntez, ktore porzadkowaty nauke historii literatury: dzieta, twérczosci
danego pisarza, epoki oraz tzw. koncowa, laczaca wszystkie te watki. Z zalozenia miaty by¢ one
wykonywane przez uczniéw oraz umozliwi¢ im laczenie omawianego materialu z wiadomosciami juz
zdobytymi. Zob. K. Lausz, Syntezy literackie w nauczaniu szkolnym, ,,Polonistyka”, 1960, nr 3.
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powtarzano w opracowaniach czy na tamach czasopism, ze podstawowa umiejetnoscia,

ktéra powinna mitodziez opanowac na lekcjach jezyka polskiego, jest samodzielne

czytanie:
Po pierwsze — w nowej szkole trzeba uczy¢ przede wszystkim naukg czytania ksiazek, uczy¢
zywego stosunku do nich, wytwarzaé trwale zamitlowanie do lektury, budzi¢ samodzielne
refleksje 1 poglebiong wrazliwo$¢ intelektualna, moralng, artystyczng. Dlatego — powtarzamy
to stale! — przedmiotem lekcji nalezy uczyni¢ niewielka, bardzo uwaznie wyselekcjonowana
ilo§¢ najlepszych utworéw literackich z przesziosci i terazniejszo$ci, utworow ktore uczen
naprawde przeczyta, a nie tylko zna z informacji nauczyciela czy podrecznikow. Coz,
w szkole nie zdazymy przeczyta¢ wielu najcenniejszych arcydziet literatury narodowej

i powszechnej. Ale szkota powinna uksztattowa¢ na cale zycie w $wiadomosci uczniow
szlachetny nawyk czytania®'e.

Jak wida¢, przetom lat 60. i 70. stanowi cezure, ktora wyraznie oddziela dwa okresy
myslenia o dydaktyce literatury. O ile do konca lat 60. XX wieku mozna mowié
o ideologicznym rezimie, narzuconych interpretacjach oraz restrykcyjnej liscie lektur,
o tyle kolejne lata charakteryzowaly si¢ indywidualnym podejsciem do tekstu
literackiego, wigksza otwarto$cig na nowe odczytania i tworcze metody nauczania.
Nauczyciele jezyka polskiego wyraznie komunikowali — w opracowaniach, artykutach
metodycznych, w formie listow — Zze potrzebna jest reforma nauczania, obejmujaca nie
tylko sam materiat, ale rowniez metody, sposdb organizacji lekcji, podejscia do
catoksztattu pracy polonisty. Jedng z prekursorskich ksiazek sygnalizujacych powyzsze
potrzeby byta Na tropach szkolnej polonistyki Stanistawa Bortnowskiego (wyd. 1969).

Przywolywany juz we wcze$niejszych podrozdziatach autor byt znany ze swojej
oryginalnosci, przekornosci 1 innowacyjnosci. Juz we wstepie do wspomnianej ksigzki
napisal:

Niedawno przeczytatem w Polonistyce wywod nastgpujacy:

»Zostawmy u boku programy, podziaty, metodyki, i spojrzmy wylacznie na lekcje jezyka

polskiego. Czyz czgsto nie panujg na nich slogany i nuda? Czy na takich lekcjach mozna

rozwija¢ zainteresowania i upodobania literackie? »Gdyby mozna bylo z lekcji tego

przedmiotu uczyni¢ zabawe w literaturg!« - powiedziat kto§ podczas dyskusji i w tym

wykrzykniku zawart dylemat wspotczesnej pedagogiki. Gdyby mozna bylo, gdyby$Smy

potrafili...”

To zdanie chcialbym potraktowaé jako motto moich szkicow, ktére pisatem przeciwko

polonistycznej monotonni i z mysla o tym, ze na naszych lekcjach pozytek musi si¢ taczyc
z ambicja pomystowego rezyserowania zaje¢*®,

We wskazanym cytacie wyraznie wida¢ cheé odej$cia od schematycznego czytania

literatury, ktore byto promowane przez ostatnie dwadziescia lat. Jest to zauwazalne nawet

48 W kregu Zywych dyskusji, ,,Polonistyka”, 1961, nr 3, s. 2.
419 5, Bortnowski, Na tropach szkolnej polonistyki, Warszawa 1969, s. 3.
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w formie jezykowej — swobodnej, przystepnej dla 6wczesnego czytelnika, zawierajacej
liczne wykrzyknienia oraz emocjonalne zwroty. Jednak to, co wyrdznia t¢ pozycje, to
przede wszystkim sposob opisywania lekcji literatury — ktére u Bortnowskiego odchodzg
od tradycyjnych odczytan, bazujg na aktywnosci ucznia oraz czegsto sg spontaniczne.
Przyktadem sa zajgcia poswigcone Lalce Bolestawa Prusa, na ktorych zamiast wyktadu
odbywa si¢ wywiad z redaktorem Kuriera Warszawskiego oraz bohaterami lektury*?°.

Bortnowski analizuje rowniez sposob czytania lektur przez ucznidéw oraz ich
aktywnos$¢ na zajeciach. Cho¢ wigcej o tym pisze w swojej pozniejszej ksigzce (Mlodziez
I lektury szkolne), to rowniez w tym opracowaniu porusza ten problem, odnoszac si¢ do
wypowiedzi innych nauczycieli:

» (...) Wigkszo$¢ mtodziezy czyta lekture bezmyslnie, przyswaja fabule nie widzac zadnych

problemoéw. Przy omawianiu lektury nalezy ciagle czuwaé nad wlasciwym hierarchizowaniem

faktow (niektorzy uczniowie probuja popisa¢ si¢ znajomoscia wszystkich szczegdtow

pomijajac sprawy najwazniejsze)”.

Podobnie jak moja kolezanka nie broni¢ uczniow, wiem, ze wielu nie chce czyta¢ ksigzek

i dlatego stawiam zawsze za nieznajomos¢ lektury ocene niedostateczna, ale uwazam, ze za
cze$¢ ktopotow z lekturg ponosimy odpowiedzialno$¢ my — organizatorzy pracy na lekcji*?t.

Wskazany cytat wyraznie akcentuje zmiang¢ perspektywy w ocenie kompetencji
czytania. Bortnowski nie udawal, Zze uczniowie potrafig zrozumie¢ proponowane
w szkole teksty, nie idealizowal tez swojej pracy. Jako praktyk i obserwator
rzeczywisto$ci szkolnej zauwazyl problem oraz szukal jego rozwigzania — nawet jesli

422

wychodzilo to poza ramy standardowego myslenia szkolnego™“. Mimo ze od publikacji

jego ksigzki mingto ponad 50 lat, to przemyslenia badacza wcigz pozostaja aktualne

420 Ujmijmy jednak te korzysci w trzech aspektach: wychowawczym, poznawczym i ksztatcgcym. Aspekt
wychowawczy. Uczniowie powinni pokochaé Prusa, pokocha¢ Lalke, pokocha¢ Warszawe... Trudne
zadanie. By je wypelnié, nie mozna tak prowadzi¢ lekcji, by jedynym efektem wychowawczym byto
westchnienie ulgi towarzyszace ostatnim zajeciom obowigzkowej lektury. Dazmy do tego, by po analizie
powiesci pozostata cheé¢ penetracji tematu, che¢ powtdrnego, juz madrzejszego spotkania z ksigzka, ktora
polubito. Pragng, by charakterystyka utworu stala si¢ jeszcze jednym wezlem, ktory taczy kazdego z nas
z Warszawg”. Tamze, s. 35.

4! Tamze, s. 53.

422 W celu diagnozy probleméw oraz szukania ich rozwigzania autor przeprowadzal w swoich klasach
roznego rodzaju ankiety. W&rdd nich byly réwniez te zwigzane ze sposobem nauki czytania oraz
mozliwo$ciami pamigci uczniowskiej: ,,Na podstawie ankiety z Ludzi bezdomnych udowodnitem, ze
W pamigci ucznia, ktory tylko przeczytat lekture, pozostaje niewiele waznych dla analizy utworu
stwierdzen, argumentéw, konkretow. Na podstawie ankiety z Powrotu posta sprawdzitem, jak bardzo
pamig¢ si¢ bogaci, jesli uczen zamiast czyta¢ biernie lekture — wykonuje ¢wiczenie zwigzane z notatka.
Wreszcie na podstawie zapisu magnetofonowego, odtworzonego pozniej wobec uczniow, wykazatem i m,
ze powtorne przewertowanie tekstu pod okreslonym katem daje znacznie bogatsza analiz¢ problemu,
anizeli mogliby$my ja otrzymac¢ bez pracy dodatkowej. (Tamze, S. 74)
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I podobnie jak za czasow PRL, nie sg one reprezentatywne dla wigkszosci uczacych
nauczycieli*?.

Skrajnie tez inne byly cele, ktoére wskazywal Bortnowski jako kluczowe w edukacji
polonistycznej. W przywotanych wczesniej publikacjach — zwtaszcza tych z okresu 1948-
1956 — wyraznie wskazywano, ze lektury, jak i rozmowa na lekcjach jezyka ojczystego
miata stuzy¢ ,,urabianiu”. Natomiast autor Na tropach szkolnej polonistyki widzial, ze
podstawowg  umiejetnoscig  polonistyczng  jest nauka  myslenia, analizy

i interpretacji:

Gimnastykowa¢ umysty, wyrabia¢ wilasny sad i umiejetno$¢ oceny tez nie zawsze
prawdziwych i madrych, wyczula¢ na falsz i pozory, pokazywac sprzecznosci zjawisk
ztozonych, stowem, przygotowywac¢ ucznia do zycia — oto cele nauczania i wychowania
zarazem. Bo nie tudZzmy si¢ — ilez to razy chroniony od ztych metod wychowawczych uczniak
spotyka si¢ z biegunowo roéznymi sadami? llez to faktow jest spornych, ilez to dat
niepewnych? Czyz nowe odkrycia biologii, fizyki, medycyny nie podwazaja pewnikow
gloszonych od lat? Czyz wydarzenia polityczne, komentarze, spory réznych ideologii nie
nastrgczaja mnostwa znakow zapytania? Wsrdd dialogéw epoki nie mozna prowadzi¢ za
raczke, trzeba wczesniej nauczy¢ wybierac, trzeba przyzwyczai¢ do podejmowania decyzji,
trzeba wreszcie wytlumaczy¢ na lekcjach literatury, ze humanista w interpretacji materialu
nigdy nie bedzie tak jednoznaczny, by pytania wydawaty sie juz niepotrzebne*?.

Niejednoznaczno$¢ lektur oraz ich przekazu, jak i rowniez pewna dowolnos¢ interpretacji
nie byly jedynymi rewolucyjnymi postulatami wskazywanymi przez badacza. Réwnie
inacze] Bortnowski widzial sposob omawiania lektur — szans¢ na zainteresowanie
literaturg widziat w doktadnej analizie fragmentdw utworu oraz ograniczeniu listy lektur,

jak 1 takze szukaniu ,,nowych” sposoboéw przekazu tresci:

Skoro juz dotknatem kwestii: czg$¢ utworu czy jego calosé, chee zwrdci¢ uwage na fakt, ze
nie wszystkie dzieta ludzkiego geniuszu poznajemy w ich pelnym brzmieniu — czesciej
korzystamy z posrednikéw. Posrednikiem dla literatury pigknej moga by¢: recenzja, spektakl
teatralny lub telewizyjny, inscenizacja radiowa, monografia uczonego (...). Posrednikiem jest
tez szkota, jest lekcja. (s. 61) Kierujac si¢ tymi wiasnie przestankami rzucam hasto:
korzystajmy z posrednikow: dzigki nim wiele dziet literackich nagle odzyskato blask
i rozpoczeto tryumfalne zycie. Historie o chwalebnym zmartwychwstaniu panskim i Zywot
Jozefa zawdzigczamy Kazimierzowi Dejmkowi, Pasazerke Munkowi, Matke Joanng od
Aniotéw Kawalerowiczowi (...)*?,

W dalszej czgsci ksigzki autor dodaje:

423 Warto w tym momencie nadmienié, ze wskazany wniosek jest mojg subiektywng opinig, oparta na
analizie codziennos$ci polonistow w dzisiejszej szkole. Podobnie jak Bortnowski, zauwazam niecheé
ucznidw do czytania, zdecydowany spadek poziomu kompetencji polonistycznych. Jednoczes$nie wiem, ze
przyczyn tego stanu nie nalezy szukac¢ jedynie w lenistwie badz niecheci mtodziezy, ale rowniez w naszym,
polonistow sposobie pracy i nieprzystajacym do wspodtczesnej rzeczywistosci materiale. Niestety, nadal w
szkole wielu nauczycieli nie widzi tej zalezno$ci, upatrujgc przyczyne niskich badz przecietnych wynikow
w braku zaangazowania uczniow.

424 Tamze, s. 49.

425 Tamze, s. 62.
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Sumujac: nie autor mikroskopijnej monografii o wielkosci Mickiewicza czy poezji
Broniewskiego, ale krytyczny czytelnik || wszelkich ptodoéw literackich, z pewng sumg
wiedzy, lecz przede wszystkim z wlasnym gustem; czlowiek o szerszej kulturze
humanistycznej, przyszty widz teatralny (...).

Jak pokazuja powyzsze cytaty, spojrzenie Bortnowskiego skrajnie rézni si¢ od
powszechnie przyjetej Owczesnie praktyki szkolnej oraz wydawanych woéwczas
poradnikéw i artykutdéw metodycznych. Polonista ten zaktadat, ze podstawowym jego
zadaniem jest uksztalttowanie ucznia samodzielnie mys$lacego, otwartego na nowe tresci,
doswiadczenia. Jednoczes$nie, akceptowal fakt, ze czg$¢ utwordw moze nie znalezé
uznania wsrod milodziezy i nie wszystkie omawiane tresci beda budzity zachwyt.
Bortnowski odrzucat tym samym powszechnie uznawany wtedy (a takze w wigkszosci
dzi§) model procesu dydaktycznego, w ktorym nauczyciel stanowit zrédto wiedzy oraz
byt ,,wyrocznig” moralng i proponowat edukacj¢ opartg na relacji, rozmowie, dyskusji.

Przywotana ksigzka stata si¢ pewnego rodzaju przelom w tekstach o charakterze
metodycznym, jednak mys$lenie promowane przez autora nie bylo powszechne. Dla
poroéwnania, warto zwroci¢ uwage na inne opracowania metodyczne z tego okresu,
publikowane np. w Wychowaniu badz Polonistyce. Jednym z tekstow, ktory pokazuje
znaczaca réznice w mysleniu o ksztalceniu literackim jest m.in. artykut Ireny Kulinskiej
Jak rozwijam patriotyzm mlodziezy w oparciu o tematyke Il wojny swiatowej*?®. W czesci
zatytutowanej ,,.Lekcje w oparciu o lekture” autorka opisata, jak omawiata wiersz
Leopolda Staffa Pierwsza przechadzka w klasie VIII. Nauczycielka przedstawita kolejne
etapy lekcji: przeczytanie utworu, zadanie pytan pomocniczych, omdéwienie budowy
tekstu, wykorzystanych srodkow stylistycznych, zaprezentowanie zdje¢ powojennej
Warszawy 1 rozmowa o przezyciach uczniow. Na tym omawianie wiersza konczy si¢ —
autorka przechodzi do wymienienia kolejnych utworéw sprzyjajacych rozwijaniu
patriotyzmu.

Cho¢ powyzszy opis lekcji z punktu dydaktyki polonistycznej jest poprawny, to nie
bazuje on na dyskusji, nie wspiera samodzielnego myslenia uczniow. Proponowane przez
nauczycielke ¢wiczenia pozwalaja opanowaé umiejgtnosci z zakresu analizy
| interpretacji, jednak nie sprzyjaja warto$ciowaniu, podejmowaniu przez czytelnika

samodzielnej refleksji. Dodatkowo, jesli powyzszy wiersz zestawi si¢ z innymi utworami

428 1, Kulinska, Jak rozwijam patriotyzm miodziezy w oparciu o tematyke Il wojny $wiatowej (fragmenty

odczytu pedagogicznego), ,,Polonistyka”, 1968, nr 3, s. 48-53.
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o podobnej tematyce oraz opatrzy tendencyjnym komentarzem, to lekcja bedzie okazja
do ,,urabiania” ideologicznego, a nie swobodnej refleksji na temat Zycia po wojnie*?’.

Nowym jednak rysem w tekscie Kulinskiej, ktéry warto podkresli¢, jest opis
omawiania lektur z pomocg wycieczek przedmiotowych. Przedstawione przez autorke
propozycje miejsc, ktore warto odwiedzi¢, rowniez i dzi§ sprzyjaja rozwijaniu uczué
patriotycznych oraz zapamigtaniu wiadomos$ci zwigzanych z II wojng $wiatowa.
Nauczycielka wykazata si¢ rowniez nowatorskim podej$ciem, korzystajac z dopiero co
otwartej wystawy Muzeum Niepodlegtosci®?.

O wiele bardziej wyrazisty charakter ma tekst Zofii Strzeleckiej Realizacja zadan
ideowo-wychowawczych w nauczaniu jezyka polskiego w kiI. VIII (fragment odczytu
pedagogicznego)*?®. Nauczycielka opisata omowienie tekstow zwigzanych z trzema
uroczysto$ciami — rocznica Rewolucji Pazdziernikowej, Swigtem Pracy oraz 25 rocznicy
powstania Polskiej Partii Robotniczej. Wérdd nich znalazty sie: piesn Miedzynarodowka,
opowiadanie Nagi bruk Stefana Zeromskiego oraz powiesé Pamigtka z Celulozy lgora
Newerlego.

To, co uderza we wszystkich przedstawionych pomystach, jest liczne, bezposrednie
nawigzywanie do historii, filozofii oraz ideologii ruchu komunistycznego. Inspiracje te
zakltadajg, ze uczniowie wykonuja — z perspektywy dydaktycznej — przydatne oraz
rozwijajgce ¢wiczenia, np. w trakcie omawiania Miedzynarodowki wyszukujg informacje
w encyklopedii, redaguja notatki, mowia o swoich przezyciach zwigzanych
z odstuchaniem utworu. Specyficzne sg jednak tresci lekeji: informacje na temat historii
ruchu socjalistycznego, analiza wiersza pod katem uczu¢ zwigzanych z walka,
wskazywanie atutdow piesni jako hymnu klasy robotniczej. W proponowanych
odpowiedziach uczniowskich i tematach pojawiaja si¢ rowniez stowa-klucze typowe dla
ideologii komunistycznej — internacjonalizm, walka klasowa, operowanie opozycja
wrog-przyjaciel. Polonistka umiejg¢tnie zintegrowata tresci ideowo-wychowawcze

z przedmiotowymi, wykazujagc si¢ znajomos$cig dydaktyki polonistycznej

427 Warto w tym momencie wspomnieé, ze wiersz Staffa (napisany w 1946 r.) reprezentuje uniwersalne
uczucia 1 przezycia z perspektywy osoby, ktora caly okres wojny spedzita w okupowanym kraju. Poeta
koncentruje si¢ na tesknocie za domem jako miejscem bezpiecznym, podkresla, za §wiat codziennos$ci
zostat zniszczony, a jednocze$nie wskazuje, ze jest szansa na odrodzenie, powrot do zwyczajnego zycia.
Tego rodzaju utwory wpisuja si¢ w catoksztatt tworczosci pisarza opartej na wartosciach klasycznych,
w zaden sposdb nienacechowanej ideologicznie.

428 Opis tej wystawy, ktora przetrwata z matymi zmianami do dnia dzisiejszego, znajduje sie na stronie
Muzeum Niepodlegtosci: Wystawa z 1964 r. [online:] https://www.muzeum-
niepodleglosci.pl/mauzoleum_szucha/historia-mauzoleum/wystawa-z-1964-roku/, [dostep: 29.04.2023].
429 7, Strzelecka, Realizacja zadan ideowo-wychowawczych w nauczaniu jezyka polskiego w ki. VIII
(fragment odczytu pedagogicznego), ,,Polonistyka”, 1968, nr 4-5, s. 27-37.
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1 jednocze$nie wcielajac w zycie wytyczne zwigzane z formowaniem czlowieka
radzieckiego.

Roéwniez lekcja przygotowana na 25 rocznice powstania Polskiej Partii miata
charakter nowatorski i §wiadczy o dobrym przygotowaniu metodycznym autorki.
Punktem wyjscia zaje¢ byta analiza zebranych przez uczniow materiatéw z prasy, radia
1 telewizji zwigzanych z dziatalno$cia PPR oraz ich zdania na ten temat. Naste¢pnie
mlodziez miata zapoznac si¢ z osiggni¢ciami Marcelego Nowotki oraz audycjg o Stefanie
Zeromskim. Dopiero z takim zasobem informacji uczniowie przystapili do lektury oraz
analizy opowiadania Nagi bruk. Nauczycielka zaplanowala liczne C¢wiczenia
umozliwiajace zrozumienie klasie tekstu Zeromskiego: zadania stownikowe zwigzane
z tytulem utworu, przeklad intersemiotyczny, wyszukiwanie cytatow, redagowanie
notatki, tworzenie dziennikow lektury. Wtasciwie kazdy etap lekcji wigzal sie
z aktywno$cig uczniow — pracowali z utworem, wypowiadali wlasne refleksje, tworzyli
wlasne teksty. Ksztalcenie ideologiczne nie odbywato si¢ w sposob wyktadowy —
nauczyciel ukierunkowywat dziatanie mtodziezy w taki sposob, by sami doszli do
wlasciwych (z perspektywy ideologicznej) wnioskéw. Bylo to dziatanie planowe
i $wiadome, ktore miato szanse odnies¢ wlasciwy efekt.

Przedstawione pomysty na lekcje wyraznie pokazuja, ze nastapil znaczacy postep
w zakresie stosowanych metod, a polonisci w ciggu dwudziestu lat zyskali odpowiednie
kompetencje 1 wiadomos$ci. Zofia Strzelecka jawi si¢ jako wzdr ,,nowej polonistki”,
posiadajace;] wiedze przedmiotowg oraz ideologiczng na wysokim poziomie
| wprowadzajgca w zycie zalecenia programowe. Jej lekcje integrujg wiadomosci z zycia
kraju z umiejetno$ciami polonistycznymi, ukierunkowuja czytanie w taki sposob, by
uczniowie wartosciowali teksty w odpowiedni sposob oraz wykorzystuje terminologi¢
typowa dla pismiennictwa socjalistycznego. Przyktad ten pokazuje, ze w polskiej szkole
funkcjonowali obok siebie zar6wno nauczyciele zaangazowani w realizacj¢ zalozen
partyjnych, jak 1 ci, ktoérzy byli im przeciwni 1 wprost si¢ im sprzeciwiali.

Przywotane teksty z lat 60 wskazuja rowniez, jak bardzo zmienita si¢ z jednej strony
dydaktyka jezyka polskiego w kolejnej dekadzie. Postulowano nieschematyczng prace
z lekturg, odrzucano lekcje oparte na wykladzie nauczyciela oraz tendencyjnych
pytaniach. Autorzy artykutldéw proponowali, by zajecia staty si¢ okazjg do wycieczek,
roznorodnych ¢wiczen stownikowych oraz problemowych, integracji wiadomosci
Z historii, zycia codziennego oraz literatury. Nauczyciele zyskali wiadomosci z zakresu

teorii, ktore umozliwily im poglebione analizy oraz umiejetne dobieranie utworow
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I kontekstow, a takze z dydaktyki szczegdtowej — dzigki temu na lekcjach zaczgly si¢
pojawia¢ metody aktywizujace (elementy dramy, praca w grupach, planowanie lekcji
jako systemu ¢wiczen). Poszerzyli rowniez zasob wykorzystywanych srodkow
dydaktycznych, wprowadzajac na swoje lekcje radio, film, prase, pierwsze rzutniki —
wtedy w formie przezroczy.

Wymienione metody pracy z lekturg oraz, uzywajac ogélnego okreslenia, modele
zaje¢ literackich opisanych w czasopismach 1 tekstach metodycznych byty
wykorzystywane wlasciwie w niezmienionej formie az do pojawienia si¢ powszechnie
komputeréw w Polsce. Ewoluowaty tresci, zakres czytanych utworéw, poruszane tematy,
natomiast metody, $rodki dydaktyczne i sam sposob prowadzenia lekcji pozostat taki
sam. Wielu polonistow korzysta z niego az do dzis$, cho¢ edukacja zdalna zmienita nieco

ten stan rzeczy*%.

2.4 Wybrane badania zwigzane z czytelnictwem mlodziezyw latach  1944-1989

w Swietle 6wczesnych badan

Geneza badan nad czytaniem sigga XIX wieku, kiedy rozpoczeto studia nad ruchem gatki
ocznej podczas lektury®!. Jak zauwaza Jozef Pieter, rozwingty sie one dopiero
w momencie, gdy ksigzka zaczgta by¢ powszechna, czyli na przetomie XVIII i XIX
stulecia. Nauczycielom zalezato, by efektywnie nauczy¢ mlodziez czytania, poniewaz
gloéna lektura stanowila rudyment oOwczesnej metodyki®®?. Dotychczasowe
»sylabizowanie” miato by¢ zastgpione inng, szybsza metoda oparta o wiedz¢ na temat
postrzegania wzrokowego 1 stuchowego. Nie analizowano jednak wtedy, jaki wplyw
wywiera lektura na czytelnika — jakie sg konsekwencje wychowawcze czy spoteczne.

Te pytania pojawity si¢ w praktyce badawczej dopiero na poczatku XX wieku, gdy
w praktyce szkolnej powszechne staty si¢ testy oraz potrzeba oceny inteligencji uczniow.

Jednym z podstawowych miernikéw tych parametréw mialy by¢ umiejetnosci czytania

430 Czynnikiem warunkujacym takie postrzeganie lekcji literackich jest model ksztalcenia uniwersyteckiego
nauczycieli polonistow. Czgsto teksty metodyczne proponowane na studiach to artykuty pochodzace z lat
60. lub bedace ich aktualizacjg — nalezg do nich prace Stanistawa Bortnowskiego, Marii Nagajowej, Bozeny
Chrzastowskiej czy Reginy Pawlowskiej. Co wigcej — czgsto na zajeciach z dydaktyki nie przyjmuje si¢
nowej perspektywy ksztatcenia polonistycznego, wskazujac ,tradycyjne” metody jako jedyne skuteczne,
opierajace si¢ na poglebionej wiedzy z teorii literatury oraz utworze, co moze wynikaé z przyzwyczajen
wyktadowcdw i przyjetych przez nich wzorcow.

431 Chodzi o badania prowadzone przez francuskiego okuliste Emila Javala, ktorych podsumowaniem byto
dzieto Fizjologia czytania i pisania zostato wydane w 1905 roku w Paryzu (fr. Physiologie de la lecture et
de [’écriture, Paris 1905).

432 por, J. Pieter, Czytanie i lektura, Katowice 1967, s. 39.
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oraz analizy tekstu. Zaczely powstawac pierwsze skale poprawnos$ci czytania oraz starano
sie mierzy¢ stopien rozumienia tekstu®3®. Badaczem, ktéry wywarl mocny wplyw na
polska tradycj¢ studidow czytelniczych, jest Mikotaj Rubakin — rosyjski psycholog

i bibliolog (1862-1946). Zainicjowal on nowa galagz psychologii, tzw.

434

bibliopsychologi¢™* skupiajaca si¢ na wptywie ksigzki na psychike czytelnika. Jak

zauwaza Jacek Wojciechowski:

(...) starat si¢ okresli¢ indywidualne, »wewngetrzne« przezycia czytelnicze w kontekscie
struktury psychicznej odbiorcy. Przy czym doszedt do wniosku, Ze z obu uczestniczacych
W procesie czytania elementow — czynnik ksiazki jest podporzadkowany s$wiadomosci
odbiorcy. Rubakin zasygnalizowat rowniez to, co wkrotce razem z calg teorig rozwingt Roman
Ingarden, piszac o konkretyzacji. Mianowicie, ze sformutowan Rubakina wynika, Ze tekst ma
odbicie w czytelniczej §wiadomosci oraz — ze owe odbicia rdznig si¢ od siebie. (...) Poza tym
sugerowal, iz tekst (w ramach zawarto$ci tresciowej) moze taczy¢ sie z réznym zespotem
mysli odbiorcy, co dzisiaj okresla si¢ jako mozliwo§¢ odmiennej interpretacji. (...). Rubakin
jako jeden z pierwszych rozcztonkowat (dotychczas: »monolityczny«) proces funkcjonowania

tekstu, na fazy tworzenia, odbioru i wplywu na odbiorce, tworzac niejako wstepna wersje

procesu komunikowania, w uktadzie: przekaz — przyjecie — spozytkowanie*®,

Powyzsze ustalenia pozwolily Rubakinowi wskaza¢ trzy rodzaje odruchow czytelnika
bedacych efektem lektury: poznawcze (rozumienie okreslonych tresci, bezposrednie
dziatanie tekstu), uczuciowe/wewnetrzne (przetwarzanie, interpretacja tresci) oraz
ruchowe (bedace wynikiem przetworzonych podniet). Owe oddzialywania stanowia
poniekad trzy obszary badawcze, ktore nalezy wziag¢ pod uwage projektujac studia nad
wptywem ksigzki na zachowanie cztowieka**®.

Powyzsze ustalenia sg istotne z punktu widzenia tematyki dysertacji, poniewaz
analiza badan nad czytelnictwem w okresie PRL wskazuje, ze brakowalo w tym czasie
studiow nad recepcja lektur. Pod koniec lat 60 nie byto tez wiadomo, jaki jest poziom
czytelnictwa kanonu, a na nim — jak wskazano we wczesniejszej czesci rozdziatu —
W znaczgcym stopniu opierano O6wczesny model wychowawczy. Niezbedne stalo sig
zatem przeprowadzenie badan, ktore uzupelnilyby te luke oraz pozwolity okresli¢ cel
i kierunek dalszych dziatan w zakresie edukacji literackiej. Podjat si¢ ich Jozef Pieter,
ktéry opublikowat swoje wnioski wpierw w Przewodniku zagadnieniowym do badan

7

metodg wywiadu nad recepcjq tresci lektury i nad czytelnictwem®', a nastepnie

438 Tamze, s. 41.

43 Zob. W. Czernianin, H. Czernianin, K. Chatzipentidis, Biblioterapia rosyjska i jej zrédia. Krotkie
wprowadzenie, [online:] http://www.repozytorium.uni.wroc.pl/Content/89758/PDF/03_01_Czernianin-
W_Czernianin-H_Catzipentidis-K_Biblioterapia-rosyjska.pdf, [dostep: 6.05.2023], s. 2.

43 ], Wojciechowski, Czytelnictwo, Krakow 2000, s. 54-55.

436 Por, J. Pieter, Czytanie i lektura, s. 43.

437 Zob. J. Pieter, Przewodnik zagadnieniowy do badan metodg wywiadu nad recepcjq tresci lektury
i nad czytelnictwem, Katowice 1957.
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w rozszerzonej formie w ksigzce Czytanie i lektura®®

. W drugiej z przywolanych
publikacji autor opisuje geneze badan nad czytelnictwem, ich tradycje w Polsce,
sygnalizuje potencjalne luki badawcze oraz — co stanowi najwiekszg warto$¢ wywodu —
podsumowuje wyniki przeprowadzonych dotychczas badan nad czytelnictwem
w Polsce*®. Kluczowym dla dysertacji problemem jest wptyw lektur na podstepowanie
i charakter czytelnikow — i wlasnie te zostaty ponizej opisane, natomiast pozostale jedynie
zasygnalizowane.

Pieter przed zaprezentowaniem wnioskow z badan, kazdorazowo definiuje kluczowe
pojecia, wskazuje na potencjalne trudno$ci zwigzane z opisywanym procesem 0raz Sens
podjecia okreslonej tematyki. We wstepie rozdziatu Wptyw lektury na osobowos¢ wWprost
pisze:

Rzecz najwazniejsza, jak dotad, omijaliSmy. Wszak w problemie recepcji tresci lektury
bodajze najbardziej intrygujace jest pytanie, czy i w jaki sposob lektura ksztattuje osobowosé
czytelnika? ,,Ksigzki moc” jest to przede wszystkim domniemany wptyw tresci lektury na
umyst i charakter. Od rozumienia, od cze¢$ciowego zapamigtania, od biezacych refleksji, od
emocji w trakcie czytania wplyw ten zaczyna sig, ale konczy si¢ na ,,urabianiu $wiadomosci”,

i w tym bez watpienia tkwi sedno rzeczy; tj. sens istnienia bibliotek, wydawania gazet,
czasopism i ksigzek, polityki wydawniczej itp. [podkr. A.K.J*0,

W podkreslonym cytacie wyraznie wida¢, ze autor uznaje ,,urabianie” za najwazniejszy
cel czytelnictwa. Jest §wiadomy, ze wtasnie od doboru wlasciwych ksiazek zalezy, jak
uksztaltuje si¢ osobowos¢ danej osoby, a wraz z nig — nowy obywatel. Pieter wiedziat
jednak, ze procz wiasciwego tekstu, do ,urabiania” niezbedne sg inne czynniki
1 wskazal je w tekscie, m.in. odpowiednie srodowisko, zywe stowo komentujace dang
tre$¢, biezace wydarzenia 1 dzialania w pracy. Mimo wielu trudnosci metodologicznych
uznawal jednak, ze formulowanie wstgpnych wnioskow jest potrzebne, nawet, jesli

p6zniejsze badania te tezy obalg**!.

438 ], Pieter, Czytanie i lektura, s. 9.

439 Pieter opisuje wyniki licznych badafh dotyczacych zardéwno emocji i wptywu lektury, jak i w ogdle
poziomu czytelnictwa oraz lektury tekstow naukowych, technicznych, publicystycznych. Wiecej: J. Pieter,
Czytanie i lektura, s. 293nn.

440 Tamze, s. 248.

441 Nie bez znaczenia jest tu okoliczno$¢, ze w mowie powszedniej, obfitujacej — pod postacig metafor,
przystowi i powiedzen dosadnych — w przekonania o cechach charakteréw ludzkich oraz o ich pochodzeniu,
niewiele poje¢ znajdziemy w sprawie powigzahn migdzy czytaniem, a cechami osobowosci. Wida¢, ze w tej
dziedzinie rozum powszedni jest bezradny. Co prawda, jest tak by¢ moze, poniewaz ksztattowat si¢ od
prawiekow, przewaznie w czasach, gdy jeszcze zadnych lektur nie bylo. Z drugiej strony, ludzie czytaja, a
wigc przynajmniej ich garstka podlegata lekturom od paru tysiecy lat. W kazdym razie ta czg$¢ spotecznos$ci
cywilizowanych, ktora wywierata wplyw najwiekszy na powstanie istniejgcych form ,,zdrowego rozumu”,
zasobu maksym, przystowi i innych zbiorow ,,madrosci ludowej”. Wreszcie, w jaki sposob przystapi¢ do
badan nad rzecza tak zawila, jak wpltyw na osobowo$§¢? A zatem, trzeba zrezygnowac? Nie, trzeba
probowac, niechby tylko po to, aby tymczasowo rozejrze¢ si¢ po zagadnieniu dla pozniejszej dyskus;ji i
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Pieter opart konstrukcje swoich badan na wspomnianym wyzej modelu Rubakina,
analizujac wpierw rozumienie samego tekstu, nastgpnie sposob jego interpretacji oraz
przetozenie na zachowanie czlowieka. Opis wynikéw poprzedzony jest charakterystyka
proby badawczej, w ktorej zaprezentowane sg rowniez okoliczno$ci czytania (po co,
kiedy, jak, jak dtugo badani czytajg), jednak te dane nie majg charakteru statystycznego.
Autor przywotal pojedyncze wypowiedzi badanych, zaprezentowal ich wstepny

podziat**?

, nie prezentuje jednak, ilu reprezentantow poszczegolnych grup brato udziat
w projekcie®*3,

Badania przytoczone przez Pietera obejmowaly reprezentantdéw wiasciwie
wszystkich klas spotecznych oraz wiekowych. Wsr6d nich znalezli si¢ pracownicy
fizyczni, umystowi, studenci, uczniowie, niepracujacy, wyksztalceni, zaréwno
me¢zezyzni, jak 1 kobiety. Przytoczono wypowiedzi zarowno osoby dos¢ mtode (15, 16
lat), jak i doswiadczone zyciowo (ponad 50 lat). Byli to ludzie czytajacy stosunkowo duzo
(kilkanascie, kilkadziesigt ksigzek w miesigcu), jak i ci nieczytajacy wcale albo
ograniczajacy lekture do gazet. Pieter jednak wyraznie zaznacza, ze cho¢ badani roznili
si¢ pod wieloma wzgledami, to jedna z tendencji pozostawata stata — krytycyzm wobec

444

czytanego materialu wzrastat wraz z wyksztatceniem™”*. Wyjatkiem byta w tym zakresie

lektura naukowa, ktora do$¢ ufnie przyjmowata wiekszoéé respondentow*°,

Za podstawe recepcji kazdego rodzaju ksigzki Pieter uznawal jej zrozumienie*®.

Zaznaczat jednak, Zze cho¢ dotychczas psychologia i inne nauki koncentrowaty si¢ na

krytyki; z kolei do p6zniejszych badan. Nie ma zagadnien nierozwigzywalnych, jesli tylko postawiono je
trafnie, a trudnosci sg po to, aby je pokonywac”. J. Pieter, Czytanie i lektura, s. 249.

442 pieter wskazal np. kto czyta i z jakich powodéw duzo lub mato; nie ma jednak w opisie zawartej
konkretnej liczby oséb pracujacych fizycznie, uczacych sie, etc., co pozwolitoby na oceng, na ile
wyciagnigte wnioski mozna uznawaé za reprezentatywne.

443 Moze to wynika¢ z faktu, ze czg$¢ opisywanych przez Pietera badan to projekty prowadzone w Wyzszej
Szkole Pedagogicznej w Katowicach, gdzie pracowal — miat zatem dostep do wszystkich danych —
natomiast niektore kwestie zwigzane z recepcja lektury opisywatl na podstawie publikacji innych autorow,
co uniemozliwiato czgsto doktadny opis grupy.

444 Pieter na poparcie swojej tezy przywoluje wypowiedzi 0s6b niewyksztatlconych, pracujacych fizycznie
(,»Moim zdaniem autorowi przeczytanej lektury trzeba wierzyé« (malarz, lat 25)”) oraz oséb
wyksztatconych (,,» Tres¢ lektur jest dla mnie przekonywajaca, ale nie zawsze. Jesli nie zgadza si¢ z moimi
osobistymi doswiadczeniami zyciowymi, nie przyjmuj¢ jej. W innych wypadkach, o ile autor mnie
przekona, jego poglady stajag sie moimi: przyswajam je sobie«. (Polonistka-bibliotekarka, lat 31)”) (Za: J.
Pieter, Czytanie i lektura, s. 131).

45 »Czysto naukowej lekturze mozna ufa¢. Popularnonaukowej na ogoét tak, z wyjatkiem publikacji
historycznych, spotecznych, propagandowych. Publikacjom na tematy polityczne nie ufam wcale«.
(Inzynier, lat 25)” (Za: tamze).

46 | Sposérod zagadnien recepcji tresci lektury sprawa jej rozumienia (czytania ze zrozumieniem, rozumienia
w czytaniu) ma z wielu wzgledow znaczenie podstawowe. Jest to niejako brama do wszelkich dalszych
zagadnien recepcji tresci lektury. Lektura wywiera wptyw na czytelnika pod warunkiem, Ze jest zrozumiata,
niechby nawet catlkiem btednie. Nie ma recepcji treSci lektury bez jakiego$§ zrozumienia, chocby
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badaniu jego poziomu, o tyle niewiele prac poswigconych jest odkryciem prawidtowosci
tego procesu*’. Dlatego tez rozdziat IX i X ksigzki — Rozumienie tresci lektur oraz
Problemy pochodne i korelacyjne rozumienia — poswigcone sg szczegétowemu opisowi,

7448 i jak kazdy z prezentowanych aspektow

co moze oznacza¢ termin ,,rozumienie
wptywa na recepcje¢ lektury. Wsrdd najwazniejszych czynnikdw warunkujacych czytanie
ksigzek wymienil: sposéb myslenia (tworczy, odtwodrczy), moralnos¢, intuicje,
srodowisko, inteligencje, okolicznosci lektury, bieglo$é, pamieé, wiedze, motywacje*.
Pieter wyraznie dostrzegal, ze tak duza (i trudna do zbadania) liczba zmiennych wtasciwie
uniemozliwia obiektywne zbadania osob czytajacych, poniewaz na kazdym etapie
procesu mogly wystapi¢ trudnosci w jaki$ sposob zaburzajace otrzymane wyniki®®C,

Na potrzeby dysertacji nie jest niezbedne referowanie wszystkich opisywanych przez
Pietera procesow badawczych, istotne sg jednak wysnute z nich wnioski, poniewaz one
w jakim$ stopniu warunkowaly pracg kolejnych zespotow badawczych oraz kwesti¢
doboru lektury. Jesli chodzi o rozumienie, najwazniejszg i powtarzang kilkukrotnie
w ksigzce teza jest zalezno$§¢ miedzy merytorycznym przygotowaniem (lub mowiac
szerzej: wiedza ogdlng*') a poziomem rozumienia tekstu — im wigksze obeznanie mieli
badani z dang tematyka, tym lepiej rozumieli zaproponowany materiat. Zalozenie to

potwierdzito sie, gdy test przeprowadzono w grupach szkolnych**?, Wiedza byta rowniez

gléwnym czynnikiem wplywajacym na proces zapominania tekstu — wraz

utamkowego i falszywego. Nie jest przeto dziwne, Ze rzecz ta byla juz od do§¢ dawna przedmiotem
zainteresowan naukowych”. (Za: tamze, s. 133).

47 Tamze.

48 Autor definiuje je w ten sposob: ,,Po pierwsze ,,rozumie¢” znaczy to ,,wczuwaé sie w §wiat wartosci”
drugiego cztowieka, w motywy jego poczynan oraz uznawac je za stuszne. Przeciwnie, ,,nie rozumie¢”
znaczy nie wnika¢ w motywy, zamierzenia, w zasady dziatania drugiego czlowieka i nie uznawac ich, lub
wprawdzie wnikac, lecz nie uznawac¢”. Tamze, s. 135.

449 Zob. Tamze, s. 133-158.

450 W4réd trudnosci autor wymienit: ,,szybko$é procesu zapominania; trudno$ci wyrazania mys$li w pi$mie;
wadliwa wzrokowa percepcja tekstu; wadliwe antycypacje w trakcie czytania; wadliwe czesciowe
uogodlnienia w trakcie czytania; wadliwe skojarzenia; perseweracje btednych skojarzen; brak rzeczowego
przygotowania — jako dalsza przyczyna wadliwych antycypacji, uogolnien czgsciowych, skojarzen i
perseweracji; niedostatek motywow do czytania, do udzielania odpowiedzi lub do jednego i do drugiego
wilacznie, wreszcie defekty w zdolnosci pojmowania, (...) powolne tempo myslenia i powolne tempo
pisania.

41 Chodzi natomiast o zbadanie sprawy wielce trudnej i spornej, jak dalece stan do$wiadczenia
postronnego ujawnia si¢ recepcji tresci lektury? Znaczy to: Jak dalece dzieki wiadomosciom innym niz
odpowiadajgce tresci danej lektury, dzigki rozmaitym bieglo$ciom, sprawnos$ciom czy umiejetnosciom, np.
do wypowiadania my$li w pi$mie, do antycypacji w czytaniu, czytelnicy dajg sobie rade z zadaniem
odtwarzania tre$ci danej lektury? (...) Rzecz wigze si¢ ze starym problemem roli wyksztalcenia ogolnego
1z nieco nowszym zagadnieniem transferu wprawy, a ma sens praktyczny ze wzgledu na sprawe nalezytego
przystosowania poziomu lektury szkolnej (szczegodlnie podrecznikowej) do poziomu wyksztalcenia
uczniow.” Tamze, s. 173.

42 Tamze, s. 176.
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z do$wiadczeniem i zainteresowaniem czytelnikow wptywata pozytywnie na proces
odtwarzania tresci lektury*®3,

Podobna zalezno$¢ wystepowata w zakresie formutowania refleksji po przeczytaniu
ksigzki. Najlepsze pod wzgledem logicznym 1 stylistycznym byly wypowiedzi osob
0 wyzszym wyksztalceniu i wiedzy®*. Mialy one réwniez charakter poglebiony,
ukazujacy wieksza empatie i zrozumienie odbiorcy. Drugim czynnikiem warunkujacym
tworzenie wlasnego tekstu byla instrukcja zatgczona do materiatu. Im lepiej, doktadniej
ja sformutowano, tym trafniejsze, poprawniejsze napisano wnioski z lektury, przy czym
warto zauwazy¢, ze dodatkowe objasnienia czytano tylko wowczas, gdy tekst sprawiat
czytelnikowi trudnos$ci badz nie byt zgodny z jego zainteresowaniami.

Interesujacym aspektem wplywajacym na odbidr ksigzki bylo osobiste przekonania
badZz nastawienie badanego. Pieter, opisujac proces powstawania przekonan
czytelniczych, wyraznie wskazuje, ze krytycyzm wobec lektury warunkowany jest
zasadami moralnymi, jezykiem 1 poziomem zrozumienia ksigzki, cho¢ znéw
pierwszorzedna role odgrywa wyksztatcenie ogdlne danej 0soby**®. Pozytywne badz
negatywne nastawienie wobec tekstu przektadalo si¢ na ogélne wrazenie, zrozumienie,
przyswojenie i wdrozenie my$li przekazywanej przez autora utworu®®.  Zdanie
czytelnika na temat ksiazki warunkowato takze ufno$¢ wobec tresci lektury®®’.

Majac na uwadze zadanie, jakie stawiala Owczesna wladza literaturze, badacz
poswigca jeden z podrozdzialdw okoliczno$ciom powstawania przekonan czytelniczych.
Wyraznie wskazuje w nim, co pozwala wlasciwie ,,urobi¢” odbiorce:

Z punktu widzenia problemu genezy i $wiadomego urabiania przekonan rozumnych wazne sg
niewatpliwie zalety czysto dydaktyczne tresci lektury. Metnym, stylistycznie zawilym lub
trudnym ujeciem snadno zaciemni¢ prawdy oczywiste, a co idzie za tym tatwo wzbudzi¢ lub

podtrzyma¢ przekonania negatywne. Przeciwnie, ujeciem jasnym, przystepnym
i wzbudzajacym zainteresowanie czytelnik moze zmniejszy¢ rozmiar oporéw przesadno-

453 Tamze, s. 185.

454 Tamze, s. 198.

45 Protest czytelnika przeciwko tresci lektury moze si¢ wprawdzie przyczyni¢ do istotnie krytycznego
wysitku celem rozréznienia prawdy od fatszu, czesciej jednakze konczy sie po prostu na wysunieciu mysli
przeciwstawnej. Refleksja naprawd¢ krytyczna polega na beznamigtnym wytawianiu braku i bledow, na
stwierdzeniu poprawno$ci i wnikliwo$ci rozumowan, pomyslowosci wysunigtych problemoéow, hipotez,
metod itp.; razem wzigwszy, na ocenie zarowno negatywnej jak tez pozytywnej, w oparciu o zasady logiki,
o znajomos$¢ danej rzeczy 1 metod badania. Tak pojeta refleksja krytyczna czytelnika jest wysokiej klasy
umiejetnosciag. Jako taka jest rezultatem dlugiego ksztalcenia. Naprawde krytycznie (przy tym biegle)
czyta¢ potrafi jedynie osoba, ktora wykonata wiele ¢wiczen w — beznamietnej — logicznej i metodologicznej
analizie tekstow. Wérod milionowych rzesz czytelnikow osoby takie mozna by zapewne policzy¢ na
palcach”. Tamze, s. 207.

456 Zob. Tamze, s. 208.

47 Tamze, s. 210.
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uczuciowych. Witasciwym podejscie dydaktycznym mozna i to spowodowac, ze twierdzenia
obiektywnie watpliwe, nie sg nimi tak dalece watpliwe subiektywne, tj. w oczach czytelnika.

Okolicznoscig wazng — w formowaniu przekonan czytelniczych — wydaje si¢ powolywanie na
autorytety, a to tym bardziej, ze trud wysitku myslowego ludzie chetnie spychaja na innych.
Ale uwzgledni¢ tutaj trzeba wazkie zastrzezenie. Autorytet uznany przez czytelnika wzbudza
zaufanie i sklania do przyjecia tresci myslowych, autorytet nieuznany wznieca postawe
negatywna i raczej utrudnia niz ulatwia recepcje tresci czytanych w postaci nowych, wlasnych
przekonan czytelnika*®®,

Zdaniem J. Pietera czynnikami wptywajacymi na ,urabianie” $wiadomosci byly
wlasciwe, uznane autorytety, j¢zyk omawiania danego utworu oraz zastosowana metoda.

Warto podkresli¢, ze wszystkie one byly wykorzystywane w szkole okresu PRL —

poprzez ukazywanie sylwetek, uzywanie wlasciwej terminologii oraz dydaktyki®®®.

Na poparcie swoich ustalen, autor przywoluje wybrane wypowiedzi wskazujace, ze

lektura miata odzwierciedlenie w zyciu danej jednostki*®?:

Utwor ten (,,Trylogia” Sienkiewicza) niewatpliwie wywarl pewien wplyw na moje
postgpowanie, a nawet na mdj charakter. Moze nie tyle widoczny z zewnatrz, ale w okresie,
kiedy przeczytalem go po raz pierwszy, byt pobudka mego postepowania. Czesto, kiedy
znalazltem si¢ w sytuacji, iz nalezaloby powzia¢ decyzje natychmiastowa, stawiatem sobie
pytanie, jak w takim wypadku postgpitby bohater Sienkiewicza? — Pod wptywem charakteru
postaci z ,, Trylogii” ksztattowata si¢ w pewnym stopniu moja osobowos$¢. Statem si¢ bowiem
w jakims$ stopniu nasladowac te postacie w mym zyciu. (Student filologii WSP, lat 21).

Czy utwor (,,Nad Niemnem” Orzeszkowej) miat wptyw na moje postepowanie i moj charakter
— chyba tak. Utrwalito si¢ we mnie pod wptywem tej lektury przekonanie, ze wiara we wlasne
sily, umitowanie pracy, mito§¢ Ojczyzny i ludzkie wspdtistnienie, umiejetno$¢ wspotzycia z
ludzmi — zapewniaja czlowiekowi dostateczne szczgécie 1 zadowolenie w  zyciu”.
(Nauczycielka, lat 36)

Szczegolnie godny podkreslenia byt wptyw poematu (»Pan Tadeusz«) na moje odczucie
pigkna przyrody, poniekad réwniez na ustosunkowanie si¢ do zycia spolecznego... Byly takie
sytuacje, w ktorych wywiazywala si¢ polemika, dotyczaca tresci myslowej
1 uczuciowej, prostoty i przejrzystosci poematu w poréwnaniu do zawitosci dzisiejszej poezji.
W dyskusjach tych poruszano réwniez sprawy wolnosci i zgody miedzy ludzmi. Zawsze w
slad za poetg zajmowalem stanowisko dazace do rownouprawnienia wszystkich narodéw i ras.

458 Tamze, s. 211.

49 0O tym wiecej w kolejnym rozdziale skupiajagcym sie na narzedziach dydaktycznych zwigzanych
z metodyka nauczania.

460 Jak zaznacza Pieter: ,,Wplyw moralny na poczyniania czytelnikow wywieraja lub mogg wywieraé
wszelkie lektury, w ktorych (w postaci czy to w wywodow teoretycznych lub argumentdéw) jest mowa
o wzajemnych stosunkach ludzi do siebie, o ludzkich poczynaniach i skutkach tychze. Wplyw taki wywiera
przede wszystkim beletrystyka, oprocz niej biografistyka, dalej niektore dzialy piSmiennictwa
historiograficznego, socjologicznego, psychologicznego i filozoficznego. (...) Niematlo ,,bohaterskich
wyczynow” milodziezy stanowito probe realizacji pierwowzoréw z powiesci Coopera, Maya,
Makuszynskiego i innych autorow. W zakresie moralizatorskiej podnies¢ tu trzeba niewatpliwie wazki, acz
nie zawsze nalezycie docenianym wplyw praktyczny piSmiennictwa z dziedziny charakterologii
stosowanej. Na mysli mam ksiazki o ksztalceniu woli, o idealach postgpowania, o btedach i brakach
charakteru, o samoksztatceniu i samowychowaniu (...). Raczej do$¢ skape wyniki badan psychologicznych
w tej sprawie wskazuja, ze wplyw tego piSmiennictwa jest i moze by¢ potezny; ze moze by¢ ono —
jakkolwiek jeszcze nie jest — praktycznie uzytecznym instrumentem wychowawczym”. Tamze, s. 237.
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Na pewno dzielo to wywarto wptyw na moja psychike; na uksztattowanie mego charakteru.
Uszlachetnitlo mnie ono, uczynitlo wrazliwym na pigkno i krzywde spoteczng. (Student
wyzszej szkoty muzycznej)*©,

Trudno ocenié, na ile przywotane wypowiedzi potwierdzajg rzeczywisty wptyw ksigzki
na ksztattowanie charakteru i postgpowanie. Po pierwsze, kazda z nich ma charakter
subiektywny — tzn. czytelnicy samodzielnie wskazuja, jakie cechy posiedli
z pomocg danej lektury, co ona zmienita w ich zachowaniu. Druga kwestia to czynniki
wspotistniejagce — Srodowisko, nauczyciele, inne ksigzki, wydarzenia zyciowe.
Dodatkowo, wrazenia czytelnicze zmieniaja si¢ rowniez pod wplywem czasu — im
wigkszy dystans czasowy, tym chetniej idealizuje sie, przeksztatca okreslone wzorce lub
— odwrotnie — zauwaza dziatanie pewnego czynnik. Z tego powodu, badanie wptywu
lektury na zachowanie cztowieka powinien mie¢ charakter wielowymiarowy, poniewaz
na recepcje ksigzki wptywa zbyt duzo czynnikéw. Majac na uwadze oddziatywanie
szkolne, nalezy wiedzie¢, co pozytywnie wptywa na zaadaptowanie danych wzorcoéw
zachowania i projektowac tak lekcjg, by byto jak najwicksze prawdopodobienstwo, ze
tre$ci danego utworu zostang przyswojone.

Nieco w inny sposob niz Pieter, problem wptywu lektury przedstawil Kazimierz
Czarnecki. Badacz poswiecil tej tematyce swoje liczne prace, m.in. w artykut Wphw

42 W tekécie tym autor opisatl

lektury moralistycznej na postgpowanie milodziezy
przeprowadzony na do$¢ malej liczbie osob (34 ucznidw) proces badawczy dotyczacy
dbatosci o swoje ubranie 1 wyglad. Miat on sprawdzi¢, w jakim stopniu zmieni si¢
podejscie uczniow do podjetego problemu po lekturze ABC dobrego wychowania®,
Badanie poprowadzone przez Czarneckiego opierato si¢ wpierw na przeprowadzeniu
ankiety diagnozujacej stan wyjSciowy, a nastgpnie obserwacji prowadzonej wedlug
stworzonego przez autora arkusza.

Whioski przedstawione przez badacza wskazuja, ze lektura zaproponowanego
poradnika wptyne¢ta na zachowanie mtodziezy. Bylo to zar6wno zmiany bezposrednie —
zwigzane z dziatlaniami opisanymi w tekscie, jak 1 poboczne, bedace poniekad
,hiezamierzonym skutkiem” czytania. Autor wyraznie zaznaczyt, ze wsrod badanych nie

bylo osoby, ktéra zadeklarowalaby brak jakiegokolwiek oddziatywania*®*. Czarnecki

jednoczes$nie analizowal potencjalne trudno$ci zwigzane z wprowadzaniem zmian —

461 Tamze, s. 306-307.

4270b. K. Czarnecki, Wplyw lektury moralistycznej na postepowanie miodziezy, ,,Chowanna”, 1961 (rok
V), z. 3, 5. 293.

463 Zoh. 1. Gumowska, ABC dobrego wychowania, Warszawa 1958, rozdz. 3.

464 Tamze, s. 307.

125



wsrod nich niewystarczajacy status finansowy, brak motywacji lub czasu, zbyt duzy
zakres potencjalnych postanowien. Nie kazda z tych trudnosci badani mogli pokona¢, co
sprawiato, ze mimo checi oraz inspiracji lektura, nie podejmowali nowych dziatan
prowadzacych do modyfikacji ich zachowania.

Kazdy z przywolanych wyzej autorow wyraznie zaznaczal, ze gtlbwnym czynnikiem
warunkujacym wptyw ksigzki na zachowanie, jest jej rozumienie. Jesli uczen nie
przeczytat ze zrozumieniem tekstu, to wszystkie kolejne kroki — analizy, interpretacja,
wartosciowanie — bedzie w pewien sposob zaburzone. Dlatego tez czgs¢ badan dotyczyto
jedynie poziomu rozumienia okreslonego utworu. Jednym z nich byl projekt Eugeniusza
Nysara na temat recepcji utworéw dramatycznych®®. Jak sam autor zaznaczyl,
przyczyng podjecia si¢ tego problemu byta coraz wigksza rola wychowania estetycznego

w szkole, ktore nie jest wystarczajaco realizowane*®®:

Korzystanie z czytelnictwa przez ogdt spoteczenstwa i jego wpltyw wychowawczy na
ksztaltowanie si¢ osobowosci czytelnika jest faktem niezaprzeczalnym. (...) Jest to wynikiem
oczywistego faktu, ze w celu zdobycia wiadomosci z poszczegdlnych dziedzin nauki cztowiek
musi zdoby¢ umiejetnos$ci korzystania z poszczegolnych rodzajow tworczosci. (...)

Tak si¢ niestety czesto sklada, Zze nauczyciele nie zawsze umieja wykorzysta¢ rezultaty
dotychczasowych badan, nie tylko z zakresu pedagogiki i socjologii, ale i z psychologii, nie
potrafig z wymogami wieku wychowankéw przyzwyczaja¢ stopniowo dzieci i mtodziez do
umiejetnego i rzeczowego odbioru tworczosci®®’.

We wstepie do swojego tekstu, autor przywotat dotychczasowe ustalenia zwigzane
z recepcja literatury (m. in. opisang wyzej ksigzke Jozefa Pietera), a nastgpnie przedstawit
metodologi¢ badan. Eksperyment zaktadal obejrzenie Fircyka w zalotach przez dwie
grupy badawcze — jedna, ktora miata szanse zapoznacé si¢ z tekstem dramatu oraz drugg
— ktora nie czytala ksigzki. Nastepnie, mlodziez miata wypeic test zwigzany z utworem
Zabtockiego.

Na podstawie przedstawionych przez Nysara wynikow badan mozna wnioskowac, ze
grupie ,,czytajacych” prawidlowych odpowiedzi udzielito tylko 23,8% respondentow,
aw kontrolnej — jedynie 19%%8, Cho¢ korzystniej wypadta grupa ,,czytajacych”, to nadal

umiejetnos¢ rozumienia utworu opanowata jedynie 1/5 odbiorcow. Poziom czytania

45 Zob. E. Nysar, Recepcja utworéw dramatycznych z lektury a ze sceny, ,,Chowanna”, 1965, nr 4,
s. 476nn.

466 | Obecnie poczesne miejsce w wychowaniu zajmuje wychowanie estetyczne. Nie mozna uksztaltowaé
pelnego czlowieka, nie nauczywszy go odrdzniac, co pigkne, od tego co brzydkie, zte, nie nauczywszy go
ocenia¢ wartosci literackich i artystycznych i odczuwaé swoistej rado$ci, jaka przezywa w zetknigciu
z prawdziwa sztuka kazdy, kto tylko umie patrze¢ i stucha¢”. Tamze, s. 476.

47 Tamze.

468 Tamze, s. 484.
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zaprezentowany w badaniach mozna okreslic jako niski i zdecydowanie
niewystarczajacy*®®. Dodatkowo, tekst Synara wyraznie wskazuje na potrzebe
zapoznania uczniow z tekstem dramatu, a nie tylko realizacjg sceniczng, co zar6wno
w PRL, jak 1 dzi$ jest do§¢ powszechne.

By jednak rozumie¢ tekst, nalezy go wpierw czyta¢. Jednym z czynnikdéw
zaburzajacych wplyw lektury na zachowanie ucznidow bylo (i nadal jest) poziom
czytelnictwa oraz rola ksigzki w zyciu miodziezy. Wspodtczesnie badania takie
prowadzone sg regularnie przez Bibliotek¢ Narodows, jednak byly one podejmowane
rowniez w latach wczesniejszych. W 1946 roku ankiet¢ na ten temat zrealizowata Ewa
Krzyzanowska i opisata jej wyniki w tekscie Czytelnik —a bohater utworu literackiego®°.
Badania te wykazaty, ze uczniowie najchetniej czytaja proze Henryka Sienkiewicza (75%
badanych uznato wlasnie tego pisarza za jednego z ulubionych), a jego bohaterow uznaja
za potencjalne wzorce. Z badan Krzyzanowskiej wynika, ze uczniowie liczne przezycia
czytelnicze zwigzane z czytanymi ksigzkami — uczniowie poprzez lekture zaspokajali
zadze przygod, dazenie do mocy, wyrazanie emocji, instynkt spoteczny*’!. Postaci
z ulubionych lektur stanowily pewnego rodzaju wzorce dla mtodziezy, ale niekoniecznie
jako autorytety, ale jako przedstawiciele pewnych postaw. Uczniowie mieli poczucie, ze
obcujac z utworem, maja szanse poznaé¢ naturg cztowieka i $wiat, przezy¢ ,,co$ nowego”.
Wsrod najbardziej lubianych bohateréw znalezli si¢ Wolodyjowski, Kmicic, Zagloba
i Skrzetuski*’2. Uogolniajac, mtodziez najczesciej wybierata jako swoich ,,ulubiencow”
postaci starsze od siebie, zazwyczaj me¢zczyzn, jednak Krzyzanowska wyraznie
podkreslita, ze by wyciagna¢ znaczace wnioski, nalezaloby badania poszerzy¢
1 przeprowadzi¢ na bardziej r6znorodnej i wigkszej grupie.

Podobnym projektem byly prace Zaktadu Literatury i Czytelnictwa Dzieci

i Mtodziezy przy Uniwersytecie Warszawskim®*”

. W podjetych przez siebie probach
badawczych badacze z UW chcieli odpowiedzie¢ na pytanie, jaka byta w dwczesnym

okresiec wychowawcza funkcja ksiazki i jaka powinna by¢*’*. W ramach projektu

469 Synar jednocze$nie zaznaczal, ze mlodziez przede wszystkim rozumiata sceny obrazowo-sytuacyjne,
w ktorych dialogi wyraznie wskazywaty na poruszany problem. Zob. Tamze, s. 485.

470 B, Krzyzanowska, Czytelnik — a bohater utworu literackiego, ,,Tworczo$é”, 1946, z. 11, s. 115.

471 Tamze, s. 118-119.

472 Tamze, s. 121.

473 T, Parnowski, A. Przectawska, Z badan nad rolg ksigzki w zyciu wspétczesnej miodziezy, ,,Chowanna”,
1958, nr 7/8, s. 361.

474 Rola ksigzki w zyciu 6wczesnej mlodziezy — to temat, ktory powraca zawsze, gdy zastanawiamy sie
nad procesem wychowania. Ksigzka, zwlaszcza ksigzka bedaca produktem kultury uznanej
i zatwierdzonej niejako przez pokolenie dojrzate, jest uwazana za jeden z istotnych srodkéw ksztattujacych
mys$li 1 postgpowanie miodych. (...) Rzecz ta, sama w sobie skomplikowana
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przeprowadzono badania z obszaru pigciu dziedzin zwigzanych z czynnikami
warunkujagcymi rozumienie ksiazki, poziomu czytelnictwa, sposobem odbioru
konkretnych tresci. We wnioskach autorzy podkreslaja, ze nie mozna dokonaé¢ na
podstawie tak matych grup badawczych znaczacych uogdlnien*’®; niezbedne bytoby
powickszenie proby oraz zasiggu prowadzonych badan (uwzglgdnienie zar6wno
srodowiska miejskiego, jak 1 wiejskiego), jak i1 nalezy rozwazy¢ wykorzystanie radia
i filmu do przeprowadzania kolejnych eksperymentéw. Badacze rowniez zaznaczyli, ze
kazda z postawionych tez mozna sprawdzac¢ za pomoca roznorodnych metod, jednak by
okresli¢ ich prawdziwos¢, nalezy wyniki potwierdzi¢ kolejnymi badaniami.

Z punktu widzenia dysertacji kluczowe wydaja si¢ dwa wnioski (4 1 5) zamieszczone

na koncu tekstu:

4. Badania wykazaly, ze nalezy z bardzo duza ostrozno$cig przyjmowac zbyt pochodnie
wypowiadane przekonania o wplywie czytania ksigzek. Proby konfrontacji miedzy
zainteresowaniami mtodziezy, tematyka czytanych ksigzek a wyborem zawodu lub planami
zyciowymi nie wykazalty jak na razie, jakiej$ dostrzegalnej synchronizacji. Istnieje co$, co
mozna okresli¢ jako bezksztalt czytelniczy. Ogromnie rzadkie sg $wiadome poszukiwania
ksigzki wspotdziatajace z zyciem czytelnika. Najczgsciej odczuwa sie, ze czytelnictwo zostato
niejako puszczone na boczny, i to do$¢ podrzedny tor zycia. Na kierunek tego zycia
oddzialywa wiele innych bodzcow czynnych takze i w sferze budzenia wyobrazni. Czgsta
niecobecnos¢ ksigzki w istotnych sprawach mtodziezy spowodowana jest chyba migdzy innymi
wmuszaniem w nig ksigzek przetadowanym aktualnym moralizatorstwem, stad widoczna jest
predylekcja ku ksigzce historycznej i czasom raczej odlegtym. Wydaje sig, ze jesli chcemy
zapewni¢ jakies wigksze znaczenie ksigzce w odniesieniu do dzisiejszej mtodziezy, to
punktem  wyj$cia  powinny  sta¢  si¢  aktualnie  istniejace  zamilowania
1 zainteresowania tej mlodziezy. To nie znaczy oczywiscie, ze ksigzka ma si¢ obracac tylko w
granicach tych zainteresowan. Musimy sobie jednak zda¢ sprawe, ze zupelnie abstrahowanie
od dazen 1 zainteresowan mlodziezy, z goéry skazuje oddziatywanie ksigzki na
niepowodzenie*’®,

Powyzszy wniosek potwierdza wnioski Pietera moéwiace o emocjonalnym odbiorze
ksiazki. Jedynie lektura wpisujaca si¢ w zainteresowania mlodziezy, zachecajaca prostym
1 zrozumiatym jezykiem oraz nie narzucajgca wprost wzorcow moralnych miata (jak i ma
wspotczesnie) szanse oddziatywa¢ wychowawczo. Jednoczesnie, uczniowie nasladowali

najchetniej bohateréw tzw. sienkiewiczowskich (niekoniecznie nieskazitelnych pod

i problematyczna, wyglada zgola niepokojaco w okresach szczegdlnych. Takim okresem moze by¢ czas
gwattownych przemian spotecznych, takg sytuacje moze stworzy¢ przewrdt w ukladzie warunkéw zycia
przez wkroczenie w nie nowych uktadéw spotecznych i wynalazkow siegajacych w jego istotng strukture”.
Tamze.

475 Wigkszo$¢ z badan byto prowadzonych w ramach pisania prac magisterskich, w zwiazku z czym liczba
badanych to zazwyczaj 30-50 os6b.

476 Tamze, s. 376.
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wzgledem charakteru), ale wraz z wiekiem wptyw tych sylwetek malal — u nastolatkow
juz wladciwie nie wystepowat*’’.

Parnowski i1 Przectawska sformutowali jeden z najbardziej istotnych czynnikow
warunkujacych wplyw ksigzki na charakter, czyli konieczno$¢ podjecia odpowiednie;j
lektury. Wedtug badaczy, proponowany mtodziezy kanon, mimo ze bardzo starannie
dobrany pod wzgledem warto$ci moralnych, nie byt interesujacy dla uczniow,
a najczesciej niewtasciwie zrozumiany — albo ze wzgledu na niski poziom umiejetnosci
(na co wskazywaty wyniki badan nauczania przeprowadzonych kilkukrotnie w latach
50.), albo niewlasciwe omowienie na lekcji (ze wzgledu na brak wyksztalconych
nauczycieli), albo inne czynniki*’®.

Przectawska kontynuowata swoje badania w po6zniejszych latach. W 1963 roku
wnioski z nich zostaly opublikowane w Materiatach z badarn czytelniczych*'.
W opracowaniu tym wraz z Kazimierg Zabrocka analizowaly m.in. rol¢ ksigzki
(a konkretnie powiesci) w zyciu cztowieka. Autorki wyraznie zaznaczyty, ze udzielenie
odpowiedzi na pytanie, na ile dana lektura wplywa na zachowanie jednostki jest trudne
i nie mozna precyzyjnie tego oddziatywania zbada¢*®, jednak mozliwe jest zebranie
deklaratywnych ocen samych respondentéw na ten temat. W dalszej cze$ci rozdzialu sg
zebrane liczne wypowiedzi mtodziezy oraz dorostych podzielone na kategorie takie jak
pozytywne cechy postaci, zmiana stosunku do bohatera, potwierdzenie lub zaprzeczenie
wzorca, ulubione ksigzki, ich wplyw na $wiatopoglad. Przedstawione odpowiedzi
wskazujg wyraznie, ze ksigzki najczesciej byly jednym z czynnikow wychowawczych,
ale nie jedynym:

Co do udziatu ksigzki w ksztatltowaniu charakteru i §wiatopogladu — zdania byty podzielone:

62% potwierdzito wplyw ksiazki, 38% - zaprzeczyto. Odpowiedzi jakie uzyskalismy od

mtodziezy w wywiadach na temat roli ksigzki w wyborze zawodu pokrywaja si¢ z opinia

z ankiet. O wyborze zawodu decyduje szereg czgsto bardzo ztozonych czynnikow, jak:

sugestie rodzicow, uktad warunkow zyciowych, bardzo czesto — przypadek, zainteresowania
wlasne lub pobudzone przez szkole, najmniejsze znaczenie ma tu ksiazka. (...) Przy

477 Tamze.

478 Mogla byé to praca na polu w przypadku uczniéw z obszaru wiejskiego, trudnoéé w dotarciu do
egzemplarza lektury, niech¢¢ do samego czytania, jak i inne.

479 7ob. Materialy z badar: czytelniczych, pod red. A. Przectawskiej, Warszawa 1963.

480 Ostatnia wypowiedz trafia w sedno interesujacej nas sprawy. Czy przeczytana ksigzka pozostawia
w zyciu mtodziezy $lad uwidaczniajacy si¢ w jej postepowaniu, czy moze by¢ wzorem dla formowania
charakteru, wywiera¢ wptyw na postawe moralng, $wiatopoglad, odzwierciedlajac sie¢ w wyborze zawodu
czy tez towarzyszy zyciu mtodziezy w sposéb bierny? (...) W jakim stopniu jednak ksigzka ta jest wzorem,
a nie tylko formg rozrywki, na to trudno jest z calg pewnos$cig odpowiedzie¢. 75% przebadanej ankieta
milodziezy wymienia jaka$ ulubiona posta¢ bohatera ksigzkowego. Czy oznacza to jednak, ze
W postgpowaniu swoim wzoruje si¢ na nim? Glos w tej sprawie oddajemy samym zainteresowanym (...).”
Tamze, s. 126.
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omawianiu funkcji ksigzki w ksztalttowaniu zawodu opinie zar6wno mtodziezy, jak
i dorostych wydaja sie by¢ zgodne, natomiast co do funkcji ksigzki w ksztattowaniu charakteru
1 $wiatopogladu — zdania tak jednych, jak i drugich, sa wyraznie podzielone. Oczywiscie, ze
sg to sprawy bardzo skomplikowane, trudne do uchwycenia i przebadania*!.

Wsrod pozycji, ktore wedlug badanych najbardziej uformowaty ich charakter, znalazty
si¢: Niebo w plomieniach Jana Parandowskiego, Matka Krolow Kazimierza Brandysa,
Jan Barois Rogera Martina du Gard, Zagadki wszechswiata Tadeusza Jastrzgbowskiego,
powiesci Emila Zoli, powiesci historyczne Ignacego Kraszewskiego, Jak hartowata sie
stal Mikotaja Ostrowskiego, powieSci Zofii Kossak, Alberta Camusa, Wiliama

Faulknera?8?

. Ciekawe jest to, ze nie pojawit si¢ w tym zestawieniu Henryk Sienkiewicz,
ktory w niemal wszystkich badaniach czytelnictwa tego okresu zajmowal czotowe
miejsce.

Sienkiewiczowskie postaci jako wzorce pojawily si¢ za to w badaniach Ireny
Lepalczyk opisanych w ksiazce Problemy czytelnicze uczniow szkot srednich®3. Autorka
kompleksowo podeszia do tematu, doktadnie charakteryzujac wpierw badang grupe,
a nastepnie opisujac czynniki wptywajace pozytywnie i negatywnie na recepcje lektury.

Badania opisywane przez Lepalczyk objety prawie 2 tysigce uczniow szkot §rednich
— ogo6lnoksztatcagcych 1 zawodowych. Autorka wskazata, ze jednym z czynnikow
pozaszkolnych wptywajacych na podejécie mtodziezy do ksigzki byto ich pochodzenie
spoteczne*®*. Ponad 60% badanych pochodzilo ze srodowiska wiejskiego i robotniczego
— zdarzalo sig, Ze rodzice tych uczniow nie mieli ukonczonej szkoty podstawowej badz
nie potrafili nawet czyta¢. Kolejne 30% to dzieci pracownikéw umystowych, ktorzy
Z zalozenia powinni mie¢ ukonczone przynajmniej szkote srednig. Jedynie 6% rodzicow
uczniéw miato wyksztalcenie wyzsze*®®. Pochodzenie wedtug Lepalczyk miato istotny
wplyw na formowanie si¢ stosunku do ksigzki, jednak nie byt on kluczowy; autorka
wyraznie wskazuje, ze nawet jesli dziecko nie spotkalo si¢ z ksigzka w domu, mialo na
to szanse prawdopodobnie w przedszkolu*®®.

Cho¢ przytaczane badania objely dos¢ szeroki zakres tematyczny — Lepalczyk

analizowata sposoby pozyskiwania danych (wypracowania, ankiety, wywiady),

481 Tamze, s. 134-135.

482 Tamze, s. 135.

483 Zob. I. Lepalczyk, Problemy czytelnicze uczniéw szkot Srednich, Warszawa 1965.

484 Podobny wniosek wynikat z badan PISA przeprowadzonych w 2012 roku, z ktérych wynikato, Ze sama
obecnos$¢ ksigzek w domu wplywata pozytywnie na przyzwyczajenia czytelnicze i byta ona skorelowana z
poziomem wyksztatcenia rodzicow.

485 Zobh. 1. Lepalczyk, dz. cyt., s. 13.

486 Tamze.
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przyczyny niepowodzen, sympatie czytelnicze, czgstotliwos$¢ czytania i wiele innych
aspektéw zwigzanych z lekturg — to w tym miejscu dysertacji przytoczone zostang jedynie
ustalenia bezposrednio zwigzane z omawianym w pracy tematem, to jest rolg ksigzki oraz
jej wptywem (lub brakiem wplywu) wychowawczym. Dydaktyczna funkcja literatury
byla zauwazana przez mtodych respondentow — badaczka przytacza na potwierdzenie tej
tezy wypowiedzi uczniow:

Z tych zatozen literatury powinny zrodzi¢ si¢ dziela, ktore pozwolg ludziom wspotczesnym

przezy¢ wspodtczesnosé, a pokoleniem przyszlym daé obraz zycia w naszej epoce. Zyjemy

w czasach ciekawych, przezywamy walki o ustroje spoleczne, rozwigzujemy krzyzowke
wlasnej drogi polskiej w postepie dziejowym. (L.O. dz. XI)*.

Podczas wojny potrzebna byla literatura »walczaca«, w czasie niewoli — literatura gloszaca
hasta niepodleglosciowe, podtrzymujace na duchu i pobudzajace do walki, w czasach wyzysku
klasowego — utworu ukazujace zto, utwory agitacyjne, o wielkiej pasji oskarzycielskie;j.
Wydaje mi si¢, ze w obecnym czasie potrzebna jest najbardziej lektura dydaktyczna. Wielu
ludzi po tylu nieszczes$ciach narodowych, po tylu latach niewoli, po licznych cierpieniach
osobistych, po czasach zwyktych oszustw i pomylek nie potrafi wlaczy¢ si¢ w normalny nurt
zycia. | tutaj duza role moze odegrac¢ literatura. Powinna przecigtnego cztowieka nauczy¢
ufnosci do ludzi, do swego otoczenia, pokaza¢ mu wtasciwag drogg, zgodnie z zyciem catego
spoteczenstwa. (L.O. cht. XI)*8,

Lepalczyk zauwazyla, ze wielu z badanych uznaje ksigzke za zrédlo wiedzy o Swiecie —
zarowno o stosunkach spotecznych, jak i przysztym zawodzie. Uczniowie postrzegali
lektury jako kolejnych wychowawcow, cho¢ nie byty to zwykle pozycje polecane przez
nauczycieli, a wyszukane samodzielnie, zdobyte z polecenia rowiesnikow badz
znalezione. Niezaleznie od gatunku, wazne dla mtodziezy w nich byty przede wszystkim
tresci, ktore pozwalaty odpowiedzie¢ na podstawowe pytania zyciowe, §wiatopogladowe.
Ksigzki omawiane w szkole najczeSciej uczniowie postrzegali jako nudne
1 nieodpowiadajace wspdlczesnym czasom:

Lektura jest dobierana tak — moéwi uczen liceum — Ze czgsto nie odpowiada naszym

zainteresowaniom. Nie podobalo mi si¢ wiele pozycji, a chyba najbardziej Moralnos¢ Pani

Dulskiej, Chiopi | Pamigtka z Celulozy. Ja rozumiem, ze to sa zywe pomniki w literaturze

polskiej, ale... brak wolnego czasu ogranicza w znacznym stopniu czytelnictwo do «lektury
z konieczno$cin*®.

Na podstawie wyrywkowej analizy ksigzek, ktore odpowiadajacy uwaza za ,.trudne”

1 za ,,nudne”, okazalo sig¢, Ze podane tytuty odnosity si¢ wylacznie do lektury szkolne;j:

Do nudnych zaliczone byty pozycje z literatury obcej i polskiej, klasycznej i wspotczesnej.
W szkotach zawodowych za utwor ,,nudny” uwazana jest powszechnie Nieboska komedia.

47 Tamze, s. 21.

488 Tamze.
489 Tamze, s. 90.
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Ponadto chtopcy wymieniali takie tytuly, jak: Ojciec Goriot, Nad Niemnem, Lalka;
dziewczeta: Ludzie bezdomni, Przedwiosnie, Matka, Dozywocie oraz Stare i nowe, Kordian
i cham, Pamigtka z Celulozy. Te trzy ostatnie pozycje, oraz Ojczyzna Wasilewskiej, czesciej

jeszcze byly uznane za nudne przez dziewczeta z licedw ogolnoksztatcacych, a dla chtopcow

procz tego nudnymi wydaly si¢ Emancypantki, Zajgc*®.

Powyzsze teksty byly zniechgcajace dla ucznidow z kilku powodow. Wsréd
najwazniejszych znalazly si¢ niezrozumialy jezyk lub przestanie, cytaty w obcych
jezykach wymagajace siggania do przypisoOw, niekomunikatywne formy przekazu.
Dodatkowo zniechgcajace byly lekcje jezyka polskiego, na ktorych te ksigzki omawiano:
Lekcje jezyka polskiego mtodziez okresla jako ,,zto konieczne”, wyraza zyczenie, by byty
»clekawsze”. Jeden z uczniow méwi, ze lekcje sa ,.trudne i nudne”, a lekture szkolng czyta si¢
,hiechetnie” 1 ,,z obowigzku”. Uczennica Liceum Bibliotekarskiego ,,nienawidzi” lekcji
jezyka polskiego, jej kolezanka okresla, ze lekcje te sg dla niej ,,bardzo trudne”. Czesto
powtarzajg si¢ uwagi o ,nadmiarze” materialu w zakresie lektury, co utrudnia mozliwos¢
doktadnego poznania wszystkich ksigzek wchodzacych do programu szkolnego. Uczniowie
odczuwaja potrzebe doktadniejszego analizowania poszczegoélnych utwordéw. Nuda, o ktorej
wspominaja, wynika ich zdaniem ze zlego prowadzenia lekcji, niewymagania od ucznia

samodzielno$ci myslenia, braku dyskusji i braku w lekturze pozycji z literatury obcej
i wspotczesnej*?.,

Jak wskazala Lepalczyk, zainteresowanie ksiazka jest jednym z kluczowych czynnikow,
ktoére wplywaja na przekonania czytelnicze oraz zaaprobowanie tresci zamieszczonych
w danej lekturze. Dodatkowo, zapamigtywanie jest bezposrednio zwigzane z poziomem
,przerobienia” danego tekstu — jego przedyskutowania, omowienia, opisania, etc.*%2
Majac na uwadze powyzsze refleksje uczniowskie, warto zwroci¢ uwage na opozycje
wystepujaca w ocenie samej ksigzki a utworé6w omawianych w szkole. O ile rola lektury
w zyciu miodziezy wydaje si¢ znaczaca, o tyle pozycje, z ktorymi uczniowie zapoznajg
si¢ w szkole, maja dla nich mniejsze znaczenie ze wzgledu na ich nieodpowiedni dobor,
jezyk czy sposob, w jaki zostang wprowadzone. Dotyczy to nie tylko samych wydan
ksiazkowych, ale rowniez podrecznikow?®,

Mimo negatywnych opinii na temat lektur, jak 1 samych lekcji jezyka ojczystego,
przeprowadzone w 1945 1 1959 r. badania czytelnictwa potwierdzily, ze edukacja
polonistyczna pozytywnie wptyneta na dobor czytanych ksigzek. Lepalczuk wskazata

W swoim opracowaniu, ze przywotane opinie mtodziezy pokrywaty si¢ z terminologia

40 Tamze, s. 92

1 Tamze, s. 94.

492 por, K. Sochacka, Rozwdj umiejetnosci czytania, Biatystok 2004, s. 175.

493 O podrecznikach szkolnych padajg zdania, ze sa »nudne, pelne slogandéw i idiotyzmow«. Jedna
z uczennic pisze: »Chcemy ksiazek, a nie przemowien politycznych«. Inna dodaje: »Ksiazka — twdj
przyjaciel — to hasto z plakatow bibliotecznych«”. I. Lepalczyk, dz. cyt., s. 94.
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wprowadzong na lekcjach oraz kryteriami uzywanymi w szkole’®*. Jednoczesnie

w podsumowaniu pojawia si¢ Stwierdzenie, ze mimo licznych przeszkéd funkcja

ideologiczna literatury jest realizowana:
Funkcja ideologiczna literatury pieknej jest niewatpliwie znaczna, lecz stosunkowo mato
uswiadomiona. Sprawe ksztalcenia §wiatopogladu i ksztaltowania si¢ postawy w stosunku do
zjawisk zycia gospodarczego, spotecznego i kulturalnego oraz zmian ustrojowych najsilniej
podkresla miodziez w zwiazku z lekturg wspolczesnej ksiazki geograficzno-podrdzniczej.
Poglady i przekonania, jakie wypowiada omawiajac polska literatur¢ klasyczng o tresci
spotecznej, czesto sprawiaja wrazenie opinii powtarzanych za nauczycielem i podrecznikiem.
Jednoczes$nie nalezy przypomnie¢, ze utwory pisarzy wspoOlczesnych o duzej wymowie

ideologicznej (np. Kordian i cham, Stare i nowe, Pamigtka z Celulozy) nie znajduja
odpowiedniego oddzwigku*®®,

Z powyzszego fragmentu, jak i z dalszej czgsci tekstu wynika, ze cho¢ cele stawiane
edukacji polonistycznej byly po czgsci realizowane, to jednak nie dokladnie
w planowany sposob. Mtodziez oceniala pozytywnie takie wartosci jak cigzka praca,
poczucie sprawiedliwo$ci, odpowiedzialnos¢ za kolektyw, zapoznawala si¢
z rozwojem sztuki, nauki i techniki, ale nie absorbowata tych tematow z pomoca lektur
szkolnych, a ksigzek autobiograficznych, zycioryséw i wspomnien*®. Badania ujawnity,
ze osobiste $wiadectwo i zwigzane z nim przemyS$lenia, bardziej przemawiato do
mtodziezy niz te same tresci przedstawione w formie powiesci obyczajowe;.

Ostatnim, ale chyba najbardziej istotnym wnioskiem badan Lepalczyk, byl wptyw
pojedynczych bohaterow literackich na zachowanie cztowieka. Jak wykazaly opinie
mtodziezy, to wtasnie postaci byly tym czynnikiem, ktory potrafit zachgci¢ lub zniechgci¢
do ksigzki. Sympatia przektadala si¢ na nasladowanie konkretnych bohaterow, nie byto
to jednak nasladownictwo bezkrytyczne. Mtodzi ludzie zauwazali negatywne zachowania
postaci ksiagzkowych i1 probowali zaczerpna¢ od nich to, co jest dla nich — mtodziezy —
najbardziej uzyteczne i budujace. Najpopularniejszymi wzorcami uczniéw byly postaci
powiesci historycznych — Sienkiewicza jako ulubionego pisarza wskazato w tych

badaniach 75% respondentow*®’.

4% Poréwnania z badaniami »Czytelnika«, mimo poczynionych zastrzezen, potwierdzaja rowniez wptyw

lekcji jezyka polskiego i nauczyciela na wybdr ksiazki ulubionej i wiasnej. Zjawisko to, ujawnione
w danych statystycznych, zostalo poparte opiniami mlodziezy. Uczniowie w swej ocenie tworczosSci
pisarzy, ktorzy sa przedmiotem obowiazujacych zajec¢, nie wychodza z kregu podrecznika szkolnego.
Uzywaja zwrotéw i sformutowan poznanych w procesie nauczania. Kryteria oceny i analiza dzieta
literackiego dokonywane sg najczgsciej wedlug klasycznych prawidet lekcyjnych”. Tamze, s. 105.

49 Tamze, s. 142.

4% Tamze.

497 Tamze, s. 103.
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Badania Lepalczyk potwierdzaja wnioski z przywolanych wyzej badan. Autorka
wskazata te same uwarunkowania czytelnictwa, co Pieter i inni badacze; podkreslita
wyrazny wplyw zainteresowania ksigzka na czytelnictwo oraz potencjalne
nasladownictwo postaw. Kolejny raz oceniono negatywnie lektury szkolne, co zwigzane
bylo poniekad ze sposobem omawiania utworéw w szkole. Uczniowie roéwniez kolejny
raz wskazali, ze oczekuja mozliwosci dyskusji, rozmowy oraz podejmowania wlasnego
wartosciowania, a obce im sg narzucane w podrgcznikach, jak i tekstach ideologicznych
schematyczne sylwetki 1 wzorce zachowan. Nie oznaczalo to jednak, ze ksztatcenie
zgodne z moralno$cig socjalistyczng nie przynosito efektu. Wartosci sygnalizowane
w dokumentach partyjnych i programach byly odnajdywane przez mlodziez w innych
utworach — zazwyczaj powiesciach obyczajowych, historycznych badz biografiach. To
wlasnie te ksigzki oraz autentyczna postawa ludzi zaangazowanych odnosity
wychowawczy sukces.

Jak zasygnalizowano w teoretycznej czgsci dysertacji, druga potowa lat 60. to okres
rewizji obowigzujacego wzorca wychowawczego oraz dotychczasowej metodyki
nauczania. Pojawialy si¢ coraz cze$ciej pytania o sens wprowadzanych tresci, w tym
takze lektur. Podejmowano w zwigzku z tym coraz lepiej skonstruowane metodologicznie
badania, ktore miaty wskaza¢ poziom recepcji ksigzek, a takze oddziatywania lekcyjnego.
Tego rodzaju eksperyment opisata m.in. Janina Sikorska w artykule Z badan nad recepcjg
lektury szkolnej*%®. Autorka przygotowata swoje badania na podstawie tekstu Wiadystawa
Szewczuka Recepcja tresci wyktadu uniwersyteckiego®®®, w ktérym recepcja utworu
literackiego moze by¢ analizowana pod katem trzech efektow: samodzielnego

i kierowanego odtworzenia tresci oraz samodzielnego jej wykorzystania®®

. W zwigzku
z tym badaczka podzielita proces na kolejne etapy majace sprawdzi¢ poszczegodlne
osiagniecia. Badanie bylo oparte o lekture Syzyfowych prac Stefana Zeromskiego
I przeprowadzone na 40-osobowej grupie uczniow klasy VIII.

Podstawowym wnioskiem Sikorskiej bylo stwierdzenie, ze respondenci wigcej
pamigtaja niz rozumiejg z czytanego tekstu. Czynnikami, ktore wplywaly pozytywnie na

odbior ksigzki byto zainteresowanie, zwigzek mysli gtéwnych z wlasnymi przezyciami

498 Zob. J. Sikorska, Z badar nad recepcjq tresci lektury szkolnej, ,,Psychologia wychowawcza”, 1967, nr 3,
S. 282.

49 Zob. W. Szewczuk, Recepcja tresci wyktadu uniwersyteckiego, ,,Studia Pedagogiczne”, 1955, t. II,
s. 290.

500 Zob. J. Sikorska, dz. cyt., s. 283.
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%01 Autorka jednak zaznaczyta, ze wiasciwie nie bylo ani jednej

1 znajomo$¢ utworu
pelnej recepcji powiesci w badanej grupie, co bylo wynikiem niezadowalajacym
1 wskazujacym na trudnosci w samodzielnej analizie utworu. Poprawnos$¢ odczytania byta
warunkowana czynnikami zwigzanymi z samym utworem (budowg powiesci, stopniem
jej trudnosci, jezykiem pisarza), ale rowniez mozliwosciami samego odbiorcy (posiadana
wiedza, poziom umiejetnosci). W zwigzku z tym zadaniem polonisty jest wyksztalcenie
sprawnos$ci umozliwiajacych wtasciwa recepcje: szybkie wyodrebnianie skladnikow
myslowych, utrzymywania ich w §wiadomosci oraz ujmowania stosunkow miedzy nimi.
Najskuteczniejszymi metodami wskazanymi w tekScie jest czeste streszczanie ksigzek,
stosowanie pytan naprowadzajacych, problemowych oraz budowanie zainteresowania
uczniéw dang lektura®®?,

Podobng tematyke, a konkretnie uwarunkowania skuteczno$ci czytelnictwa pod;jat
W swoim opracowaniu Czytelnictwo literatury popularnonaukowej w  szkotach
wojewddztwa katowickiego Wtodzimierz Gordziszowski®®. Autor na samym wstepie
wskazal, ze podjecie lektury uzaleznione jest od kilku czynnikoéw: stopnia dostgpnosci
okreslonej literatury w szkole (pod wzgledem iloSciowym — liczebno$¢ danego tytutu
oraz jako$ciowym — zagadnienia, sposob opracowania, popularyzacji, szata graficzna),
przygotowania nauczycieli, organizacji procesu uczenia si¢, ilosci wolnego czasu,
wplywu $rodowiska.

Analiz¢ problemu badacz zaczal od uwarunkowan szkolnych. Podstawowa
trudnoscig, ktéra wedlug niego wptywata na niezadawalajace zainteresowanie mtodziezy
czytelnictwem, byt brak pracy z ksigzka. Obowigzkiem tym w kolejnych programach
obarczano polonistow>%*, a pozostali nauczyciele zostali objeci nim dopiero w programie
z 1963 r. Cho¢ w teorii uczen przez te wszystkie lata mial zdobywa¢ umiejetnosci
samodzielnej pracy z tekstem (w tym samoksztalcenia), to na jezyku polskim
koncentrowano si¢ przede wszystkim na procesie powstawania ksigzek oraz jej budowie,
natomiast pomijano kompetencje korzystania z lektur popularnonaukowych istotnych w

poglebianiu tre$ci programowych. Dodatkowo, badacz wskazat na fakt, ze nawet jesli

501 Tamze, s. 295.

502 Tamze, s. 296.

%3 Zob. W. Gordziszowski, Czytelnictwo literatury popularnonaukowej w szkotach wojewédztwa
katowickiego, Katowice 1966.

%04 Tak bylo m. in. w programie z 1946 r. — por. tamze, s. 92.
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polonista zrealizowalby wskazane tresci, to nie przyniostoby to oczekiwanych
rezultatow, poniewaz nie byloby to utrwalane na innych przedmiotach®®.

W zwigzku z powyzszym, autor wysunat nastepujgce postulaty w zakresie pracy
z ksigzka:

Po pierwsze: Konieczno$¢ uzmystowieniu sobie przez nauczycieli jezyka polskiego potrzeby

wyposazenia przysztych absolwentdow w umiejetnos¢ pracy z ksiazka, co ze wzgledu na

postulat stalego podnoszenia kwalifikacji droga samoksztalcenia nabiera specjalnego
znaczenia.

Po drugie: Konieczno$¢ skoordynowania wysitkow wszystkich uczacych, nie tylko
polonistow, w celu zmuszenia uczniow do samodzielnego przyswajania sobie wiedzy,
aktywnego udziatu w organizowanym przez szkote procesie dydaktyczno-wychowawczym —
co wymaga od nich znajomosci i praktycznego stosowania zdobytych w szkole metod pracy
umystowe;.

Po trzecie: Uwzglednianie w planach zakupu ksigzek do bibliotek tych wszystkich publikacji
ogolnych, z ktorymi musi si¢ zapozna¢ uczen w toku jego pobytu w szkole, jak np.
encyklopedii, stownikow, informatorow, podstawowych wydawnictw naukowych
dotyczacych poszczegolnych przedmiotow.

Po czwarte: Stosowanie systematycznej kontroli realizacji tego dzialu w szkotach oraz
udzielanie potrzebnej pomocy poczatkujacym nauczycielom.

Po piate: Metodyczna potrzeba wprowadzenia uzupelniajgcych ¢wiczen z zakresu pracy
umystowej w klasach licealnych5%.

Powyzsze postulaty nie sg jedynymi, ktore autor wymienia jako te, ktore warunkujg prace
z ksigzka. Podstawowym dziataniem wedlug Gordziszowskiego powinno by¢
zainteresowanie mtodziezy literaturg poprzez stosowanie metod aktywizujacych oraz
umozliwiajagcych myslenie®”. Istotne jest rowniez, by uczniowie mieli poczucie, Ze
lektura jest powaznie traktowana w szkole, poniewaz wtasnie taka §$wiadomo$¢ motywuje
ich do czytania®®.

W publikacji autor opisat rowniez dziatania, ktore podjety szkoty w wojewodztwie
katowickim, by rozwina¢ czytelnictwo w swoich placéwkach. Jednym z najbardziej
oryginalnych bylo rozpoczecie wspolpracy z rodzicami — zainteresowanie ich
dodatkowymi lekturami. Okazalo si¢, ze przyktad rodzicow i rodzenstwa pozytywnie

wplynat na aktywno$é czytelnicza mtodziezy°®.

505 Tamze, s. 100.

506 Tamze, s. 104.

07 Wérdd nich wymieniat autor m.in. dyskusje, organizacje konkursow, przeklad intersemiotyczny,
wykorzystanie materiatow audiowizualnych.

508 Zob. tamze, s. 107.

509 Zobh. Tamze, s. 120.

136



Podstawowym wnioskiem z badan Gordziszowskiego, ktéra nie pojawita si¢ we
wczesniejszych badaniach, byla potrzeba kompleksowego dzialania wszystkich
nauczycieli w celu promocji czytelnictwa w szkole. Uczniowie powinni mie¢ uczucie, ze
lektury — zaréwno z zakresu literatury pigknej, jak i popularnonaukowej — sg istotne
Z punktu widzenia kazdego przedmiotu oraz przez wszystkich nauczycieli uznawane za
wazny element ksztalcenia. Edukacja czytelnicza zatem powinna by¢ elementem
programu nauczania z kazdego przedmiotu i tylko wtedy jest szansa trwatej zmiany
zachowania uczniéw w tym zakresie.

Zupekie z innej perspektywy przeanalizowat wptyw lektury Tadeusz Gotaszewski
w publikacji Spoleczna recepcja wspotczesnej powiesci polskiej na przyktadzie badan

w Krakowie i wojewédztwie krakowskim®'

. Autor skupit si¢ na wskazaniu spolecznych
konsekwencji czytelnictwa: integracji kulturalnej, ksztalttowania modelu kulturowego,
negatywnym oddziatywaniu ksigzki. Opisal, jak za pomocg ksigzki mozna ksztaltowac
wspoélne rozumienie niektorych pojec¢ (np. Janko Muzykant jako przyktad zmarnowanego
talentu®'), wprowadzanie nowego wzorca zachowania — pozytywnego, jak
i negatywnego np. postawy marzeniowej°2. Szczegotowe wyniki badan nie
Gotaszewskiego nie zostang ujete w tej pracy ze wzgledu na badang grupe, z ktorej
wykluczono mlodziez szkolng®, mimo Ze zawieraja bardzo ciekawe wnioski zwigzane
z wplywem lektury na $wiatopoglad.

Podobne wnioski mozna jednak znalez¢é w publikacji Rola lektury w Zyciu
czytelnika®* przywotywanego juz Kazimierza Czarneckiego, w ktorej opisano wnioski z
catosci badan przeprowadzonych w latach 1961-1968. Dlugofalowy charakter procesu
autor ttumaczyt zlozona tematyka oraz trudnosciami metodologicznymi, ktére byty
sygnalizowane we wczesniejszej czg¢sci rozdziatu. Istotne rowniez bylo uchwycenie
zmian powstatych wskutek kontaktu z lekturg, co udato si¢ poprzez zastosowanie innych
metod badawczych, m.in. autobiograficznej i biograficznej®!®. Czarnecki przeanalizowat

facznie 135 biografii — ucznidw szkol podstawowych, srednich oraz studentow. W sktad

510 Zob. T. Golaszewski, Spoleczna recepcja wspdlczesnej powiesci polskiej na przyktadzie badar
w Krakowie i wojewodztwie krakowskim, \Warszawa 1968.

511 Tamze, s. 15.

512 Tamze, s. 16.

513 Jak zaznaczyl autor, wybor ten wynikal z przymusowego charakteru lektury szkolnej, zob. wiecej:
tamze, s. 9-10.

514 Zob. K. Czarnecki, Rola lektury w Zyciu czytelnika, Katowice 1971,

515 Tamze, s. 15. Istotne jest rowniez to, ze autor uwzglednil w badaniu liczne uwarunkowania wplywajace
na zachowanie czytelnikow: §rodowisko rodzinne, szkolne i kolezenskie ucznia, poczatki czytelnictwa,
dobor lektur w poszczegodlnych okresach rozwojowych, ksiazki wyjatkowe w zyciu czytelnika, ich wptyw
na nauke szkolng, typowe zachowania badanego, relacje z innymi oraz wiasne refleksje o lekturze.
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kazdej z nich wchodzit wywiad, obserwacja, analiza dokumentacji szkolnej oraz badanie

wytworéw ucznia®*®.

Dodatkowo, badacz zapoznat si¢ z 290 autobiografiami
stworzonymi przez studentow filologii polskiej, 257 wypowiedziami nauczycieli na temat
wptywu tresci lektury na mlodziez, 1956 wypracowaniami na temat: ,Jaka ksigzka
wywarla na ciebie szczegélny silny wplyw i jakie to mialo odbicie w twoim
postepowaniu?”’, 1275 wypracowaniami ,,Ksigzka wyjatkowa w moim zyciu” i 1261
ankietami.

Pierwszym zagadnieniem opisywanym przez Czarneckiego byt deklaratywny wptyw
ksigzki na zycie respondentow oraz ich sympatie czytelnicze. W badanych grupach
ksiazka zajeta czolowe miejsce®’ jako bodziec kulturalny, a ulubionym pisarzem byt
Henryk Sienkiewicz®!8, Nastepnie autor opisal postawy czytelnicze oraz motywy
podejmowania lektury. Ws$rdd badanych byli czytelnicy zaréwno pozytywnie, jak
i negatywnie nastawieni do ksigzek. Nie zabraklo rowniez tych obojetnych®®. Jesli
chodzi o motywy podjecia lektury, to byly one podobne do wczesniej wskazanych —
czytano ze wzgledu na motywy poznawcze, osobowosciowe 1 spoteczne. Uczniowie
szukali w utworach odpowiedzi na nurtujgce ich pytania, rozrywki, a takze pragneli
zrekompensowac braki zwigzane z trudno$ciami domowymi.

Jednym z ciekawszych zagadnien analizowanych przez Czarneckiego, ktore nie
wystepowato w powyzej opisanych badaniach, bylo pojecie wplywu ksigzki
»Wyjatkowej”, tzn. najbardziej istotnej dla danej osoby. Autor wymienit tematy kluczowe
dla respondentow w tego rodzaju lekturach — wsrod nich znalazty si¢ uczucia
a postepowanie cztowieka, mitos¢ dwojga ludzi, wojna i pokoj, zycie mtodej dziewczyny,
mito$¢ do ojczyzny, rodzicow, zagadnienia moralne, sprawiedliwoéé, samotnosc®?.
Zestawienie to wskazuje, ze po pierwsze byla to tematyka bardzo rdéznorodna
I bezposrednio zwigzana z sytuacja danej osoby; po drugie — niemal wszystkie te
zagadnienia dotyczyly uczu¢ szczegdlnie istotnych dla mtodych ludzi w intensywnym

okresie dojrzewania. Wlasciwie kazdy badany wskazat tez, ze wiasnie ,,wyjatkowa

ksigzka” miata istotny wplyw na jego psychike, choé w réznym stopniu®?:

516 Tamze, s.17.

517 Jedynie wérdd chlopcow czotowe miejsce zajmowata telewizja badz sport, jednak w ogdlnych wynikach
— obejmujacych obie picie — nadal ksigzka byta wiodaca.

518 Tamze, s. 39.

519 Tamze, s. 51-58. Autor poszerzyl typologie o postawy np. zaangazowane, emocjonalne, etc., jednak
podziat ten nie wnosi nic do zrozumienia tematu.

520 Tamze, s. 71.

521 Czarnecki wymienia caty szereg wptywow na zachowanie miodziezy: ,,Dzieki lekturze wyjatkowe;:
1. Nasladuj¢ postgpowanie bohatera lekturowego; 2. Zmienitem stosunek do ludzi i otoczenia; 3. Uparcie
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Moja pierwsza wyjatkowa ksiazka, ktora ukierunkowata cale moje zycie, byta ksigzka, ktorag
przeczytatam w wieku 14 lat ,,O czym chciataby wiedzie¢ kazda dziewczyna”, ,,O czym
chcialby wiedzie¢ kazdy chtopiec”. Wydaje mi sig, ze stato si¢ to dlatego, ze nigdy na takie
tematy nie przeprowadzano w domu dyskusji, zawsze traktowano i traktuje si¢ mnie jak
dziecko. Majac 15 lat zaczelam chodzi¢ z pierwszym moim chlopcem, przezylam pierwsza

mitos¢ 1 ksiazki te wskazaty mi droge, jak nalezy postgpowaé, co nalezy robié

i jak powinna si¢ zachowa¢ dziewczyna w kazdej sytuacji®?.

Mimo szczeg6lnej roli, jakie pehita ,,wyjatkowa ksigzka”, to wedlug Czarneckiego
réwniez inne lektury oddziatywaly na badanych, cho¢ w inny sposob. O ile rola
najwazniejszej pozycji miata charakter pewnego wzorca, o tyle pozostale utwory
poddawaly w watpliwo$¢, korygowaty badz inspirowaly czytelnikow do konkretnych
dziatan lub zmian. Byly to wedlug terminologii stosowanej przez Pietera przekonania
lekturowe, ktore mogly stanowi¢ podstawe pewnych reakcji w sferze wolicjonalnej®?3.
Badani wskazywali, ze czytanie zachecato ich do podjecia niektorych decyzji, uczyto
docenia¢ pewne wartosci, jak 1 weryfikowaé inne.

Ksigzka Czarneckiego szczegdtowo opisuje listy warto$ci cenionych przez mtodziez,
zainteresowan, ktore pojawity si¢ pod wplywem szeroko pojetej lektury, jak
1 uwarunkowan wyboréw czytelniczych. Najistotniejsza jej czescig s jednak obszerne
whnioski, ktére mozna ujaé w postaci ponizszych stwierdzen:

1) lektura ma szczegdlne znaczenie w zyciu miodziezy szkolnej i wplywa na
ksztattowanie ich zycia psychicznego;

2) sita wplywu lektury zalezy od dtugotrwatego zwigzku czytelnika z trescig lektury, co
zwigzane jest z pierwszym wrazeniem o danej ksigzce;

3) utwor nalezy dobra¢ do poziomu rozwoju psychicznego mtodziezy; nalezy wybieraé
takie fragmenty, ktore beda najsilniej oddziatywac¢ na dang grupe;

4) postepowanie bohatera lekturowego ma czesto wplyw na podejmowane przez
czytelnika decyzje, o ile wpisuje si¢ w ideal mtodziezy; w zwigzku z tym nalezy zna¢

ceniony przez mtodziez wzorzec osobowy, aby odpowiednio dobra¢ utwor;

daze do celu; 4. Poznatem wiele r6znych charakterow ludzkich; 5. Umilowatem zycie, uzmystowitem sobie
jego sens i warto$¢; 6. Zmienilem postgpowanie w niektorych sytuacjach zyciowych; 7. Glgbiej niz
dotychczas zastanawiam si¢ nad warto$cia zycia swojego; 8. Uwierzylem w warto$¢ cztowieka; 9. Bardziej
niz dotychczas umitowatem wszystko, co polskie; 10. Stworzylem wtasny model postepowania w oparciu
o czytane ksigzki; 11. Wyrabiam silng wole¢ na wzdr bohatera lekturowego; 12. Bardziej niz dotychczas
uczulitem sie na krzywde ludzkg; 13. Zostalem podniesiony na duchu w chwilach trudnych; 14.
Zrozumiatem warto$¢ i role rodzicow w zyciu dzieci; 15. Zrozumiatem sens pracy cztowieka i potrzebe jej
mitowania; 16. Rozszerzyly i poglebily si¢ moje zainteresowania ludzmi i $wiatem; 17. Nabralem
wyraznego urazu do zbrodni i zbrodniarzy hitlerowskich; 18. Wybralem droge zyciowa pod wplywem
lektury i jej bohatera. (...)” Tamze, s. 73.

522 Tamze, s. 74.

523 Tamze, s. 81.
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5) istotne w procesie lektury jest doswiadczenie zyciowe czytelnika;
6) ksiazka i czytelnictwo nie stracily na znaczeniu mimo wplywu telewizji, jednak
mtodziez ceni tych bohaterow, ktoérych zachowanie odpowiada potrzebom
I mozliwo$ciom ludzi wspotczesnych;
7) istotna jest jasnos$¢ i zwigzlos¢ przekazu, a jednocze$nie duzy tadunek emocjonalny
tresci;
8) nawyki czytelnicze ksztaltuja si¢ przede wszystkim w domu — przewaza tu
nieskrepowany i tatwy dostep do lektury®?,
Jak wida¢ z powyzszego zestawienia, wiele z wnioskéw sformutowanych przez
Czarneckiego pojawiato si¢ juz w przytoczonych badaniach. W pewnym stopniu
wskazuje to, ze niezaleznie od stosowanych metod badawczych, r6znorodnos$ci grup czy
wykorzystywanych tekstow, poziom recepcji treSci oraz czynniki wplywajace na
motywacje czytelnicze byty uniwersalne.
Swoistym podsumowaniem cz¢éci przegladowej moga by¢ ustalenia wynikajace

Z badan przeprowadzonych przez Stanistawa Bortnowskiego w nauczanych przez niego
klasach, ktore zostaty opisane W ksigzce Mlodziez a lektury szkolne®®. Polonista postawit
uczniom pytanie na temat ich zdania na temat lektur: ,,Czy lektury szkolne sg wedtug was
interesujgce/nudne”. Jak sam przyznaje, nie uzyskat jednostronnych odpowiedzi:

Utarto si¢ przekonanie, ze lektury to pozycje nudne i nieinteresujgce. Czytamy je z musu, bo

tak trzeba. Jednak nie zawsze, tak bywa. Nieraz ch¢tnie czytamy ksiazki polecone nam przez

przyjaciol, ktore sa o wiele gorsze od lektur, ale uwazamy je za interesujace, bo polecit je nam
przyjaciel.

Juz w samym stowie «lektura» dopatrujemy si¢ ksigzki, ktora trzeba przeczytac. I chyba
wlasciwie ten, pewnego rodzaju, przymus zniecheca. Ale mimo wszystko nie moge nazwac
lektur szkolnych glupimi Iub pozbawionymi sensu. Kazda z nich jest jaka$ odrebnoscig ze
swoistym sensem i wyplywajaca z niej mysla. Lektury rowniez wychowuja nas i umozliwiaja
poznanie wielu rzeczy. W naszym pojeciu jedne sg ciekawe, drugie nie. Ale wszystkie, mimo
ze nieraz nawet trudne, co$ mi daty. Gdyby zaproponowano zniesienie lektur, nie zgodzitabym
si¢ na to. Opierajac si¢ na dotychczas przerobionych, muszg stwierdzi¢, ze duza cz¢$¢ sposrod

nich podobata mi si¢®%.

Mimo doceniania znaczenia lektur, wielu uczniow nie potrafilo sobie poradzi¢
z przeczytaniem podstawowych ksigzek. Wsrod wypowiedzi zebranych przez poloniste

oproécz dotychczas pojawiajacych sie powodow — zniechgcenia, niezrozumiatego jezyka,

524 Tamze, s. 104-106.
525 Zob. S. Bortnowski, Mfodziez a lektury szkolne, Warszawa 1974,
526 Tamze, s. 51.
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braku mozliwos$ci dotarcia do lektury — pojawily si¢ trudno$ci organizacji wtasnego
czasu, tak typowe dla wielu uczniéw réwniez i dzisiaj:
Termin przeczytania Lalki Prusa (lektura obowigzkowa) mingt z dniem 2 maja, a ja Lalki

jeszcze nie przeczytalem. Wiasnie si¢ czyta. Dlaczego tak si¢ dzieje? Oto w skrocie przebieg
wydarzen dotyczacych czytania Lalki przeze mnie.

Termin zostal ogloszony. Miatem trzy tygodnie czasu. «To jeszcze zdaze przeczytacy - mysle
sobie i ... nic nie robi¢. Myslalem, ze jezeli na jakie$ trzy dni przed terminem zdobede tekst,
to zdaze przeczytat. Ale na trzy dni przed terminem zaczely si¢ klopoty ze zdobyciem
egzemplarza powiesci. Tekst wreszcie zdobylem, ale w przeddzien terminu. Pora byla dos¢
pozna, ale zaczatem czyta¢. Wstep okazal sie zbyt nudny, wigc po przeczytaniu kilkunastu
stron pozostawitem go i zaczatem czytaé pierwszy rozdziat powiesci. Chciatem czytaé cala
noc, ale doszedtem do wniosku, ze ksigzka jest zbyt gruba, wigc do rana i tak jej nie
przeczytam. Lecz uparcie czytatem dalej. Wreszcie okoto 1, majac przed oczyma brata,
moéwigcego, ze on by tak nudnej ksiazki nie czytat 1 z Lalkg Prusa
w reku, zasngtem®?’,

Powyzsze $wiadectwo moze stanowi¢ dodatkowy powodd, dla ktorych miodziez nie
czytala (i nadal nie czyta) lektur szkolnych albo czyta je niewtasciwie. Problemy
z recepcja moga mie¢ podloze zwigzane ze zmeczeniem, nieodpowiednig pora,
niedbatym czy pobieznym czytaniem. Podejmowanie si¢ lektury kilka godzin przez
lekcja najczesciej skutkuje nieopanowaniem cato$ci materialu, a tym samym -—
niezrozumieniem catosci tekstu.
Opracowanie Bortnowskiego, tak jak wigkszo$¢ jego publikacji, nie bylo oparte
o restrykcyjne wymagania metodologiczne. Najczesciej polonista wyciaggal wnioski
charakterystyczne dla badan jako$ciowych — przeprowadzal ankiety, ktore wprawdzie
sumowal w formie iloSciowej (oceny pozytywne/negatywne, frekwencyjne
wystegpowanie poszczegdlnych stow-kluczy), jednak czesciej analizowat je pod katem
tresci, fenomendéw, ktore staral si¢ skomentowal, znajac z praktyki szkolng
rzeczywistos$¢. Taki tez charakter maja wysnute przez niego wnioski, w ktorych autor
podkresla kilkukrotnie, ze podstawowym ,,grzechem” jest lekcewazenie zdania uczniow
I stan faktyczny:
Nie wolno w rozwazaniach o szkolnej polonistyce bagatelizowaé¢ stanow faktycznych. Tym
samym musi wreszcie nastapi¢ doktadny i nieuproszczony opis zjawisk i sytuacji do dnia
dzisiejszego celowo niedostrzeganych badz $§wiadomie tajonych. Dopiero odpowiedz na
pytanie: ,,jak jest naprawde?” stwarza warunki do pracy normatywnej. Innymi stowy norma
lub wskazowka nie mogg pozostawa¢ w sprzeczno$ci z mozliwo$ciami dziatania. Pigkna
fikcja drazni, zamiast zach¢ca¢ do rozsadnej pracy. (...) Dydaktyka musi bra¢ pod uwage

uczniowska mentalno$¢, przyzwyczajenia, natogi, uczniowskg wydolnos¢ (Ilub niewydolnosé¢
umystowg), prawa rzadzace pamigcia, dyscypling pracy itp. (...) Czas najwyzszy pisa¢ mnigj

527 Tamze, s. 116-117.
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wzniosle o odbieraniu literatury przez mtodych czytelnikow, a bardziej roboczo, nie wstydzac
sie sformutowan pozornie zenujacych lub obrazoburczych®?,

Majac na uwadze powyzsze refleksje, mozna doj$¢ do wniosku, ze sytuacja czytelnicza
uczniow jesli chodzi o lektury szkolne nie ulegta przez okres PRL wielkim zmianom.
Zmieniaty si¢ listy lektur, wymagania programu, réwniez nauczyciele, ale problemy
pozostawaly wcigz podobne. Wszystkie przywotane badania wskazywaly na
niejednoznaczng ocen¢ ksigzek szkolnych przez uczniow, ich — w wigkszosci —
nieprawidtowy odbiér wynikajacy z niewlasciwego rozumienia badz ograniczonych
mozliwosci. Wigkszo$¢ z nich wskazywata jednoczesnie, ze mimo wszystko lektury te

wptywaty na zachowania mtodziezy, mimo ze nie zawsze w swiadomy dla nich sposob.

528 Tamze, s. 166
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LEKTURY JAKO NARZEDZIE WYCHOWANIA

Kontekst spoteczno-polityczny mial decydujacy wptyw na ksztatt polonistycznego
procesu dydaktycznego. Zaréwno rola polonisty, jak i tematyka prowadzonych przez
niego zaje¢ oraz stosowane metody byly elementami precyzyjnego planu urabiania
osobowosci ucznia, wpisujagcego si¢ w polityke oswiatowg PZPR. Efektem
podejmowanych dziatan miat by¢ absolwent, przygotowany do zycia w panstwie
demokracji ludowej i prezentujgcy wartosci zaczerpnigte z moralnosci socjalistyczne;.

Jednak, sukces tak zaplanowanego procesu ksztalcenia zalezat od wielu czynnikow:
wlasciwie skonstruowanego programu, warsztatu nauczyciela, predyspozycji ucznia, jak
I — a moze przede wszystkim — postawy samego polonisty — jego osobowosci
| zaangazowania, ktore mogly wptynaé pozytywnie badZ negatywnie na ucznia i jego
sktonno$¢ do akceptacji i przyswojenia tresci przekazywanych przez nauczyciela w
trakcie  lekcji. Stad tez, przede wszystkim w  prasie pedagogicznej
I opracowaniach metodycznych, zwracano szczeg6lng uwage na urabianie ideologiczne
nauczycieli (w tym nauczycieli jezyka polskiego), ktorzy wlasnym przyktadem — niczym
wspolczesne Sitaczki — mieli uwiarygadnia¢ gloszone idee 1 wzorce oraz zachgca¢ tym
ucznidow do podejmowania pracy nad wlasnym charakterem.

Ponizszy rozdziat przedstawia wyniki przeprowadzonych badan zgodnie
z zaprezentowanym we wstepie paradygmatem. Kolejne podrozdziaty czesto si¢ ze soba
facza, co wynika z totalnego wptywu panstwa na rzeczywisto$¢ spoteczna, w tym rowniez
— o$wiatowa. Nauczyciel jezyka polskiego W tej perspektywie byt jedng ze ,,srubek”
maszyny formacji, ktorej celem bylo stworzenie nowego czlowieka, gotowego do

budowania socjalistycznej rzeczywistosci, a lektury — jego orezem.
3.1 Panstwo a kanon lektur

Jak zostalo wykazane w rozdziale pierwszym, sytuacja polityczno-gospodarcza miata
bezposrednie przelozenie na =zalozenia polityki oswiatowej, w tym wydawane
rozporzadzenia, programy, okolniki. Podstawowym dokumentem warunkujacym kanon
lektur byl program nauczania; zalecenia do jego realizacji umieszczano zar6wno
w Dziennikach Urzedowych Ministerstwa Os$wiaty, jak 1 w prasie o charakterze
pedagogicznym i opracowaniach metodycznych.

Tematyka lektur pojawiala si¢ jednak znacznie cze$ciej niz przy okazji zmian

w programach. Odpowiednie teksty byly zalecane w zwigzku z konkretnymi rocznicami
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(np. Rewolucja Pazdziernikowa, rocznica urodzin Jozefa Stalina, Wtodzimierza Lenina)
czy aktualnymi wydarzeniami — np. organizowanymi konferencjami. Rzadzacy chetnie
podkreslali znaczacg role ksigzek w wychowaniu mtodziezy. Polecane lektury stanowily
rowniez integralng czes¢ wigekszosci czasopism pedagogicznych.

W ponizszej czastce zostaly zasygnalizowane dwa watki tematyczne, ktére pojawiaty
si¢ przez caly analizowany okres. Pierwszym z nich byly wspomniane programy
zawierajace listg lektur — wokot nich toczyto si¢ najwigcej dyskusji, poniewaz wilasnie
teksty w duzej mierze organizuja prace polonisty szkolnego. Drugim, typowym dla
omawianego okresu, beda znaczace z politycznego punktu widzenia wydarzenia — ich
obchody stanowity czesto impuls do oméwienia okre$lonej piosenki, wiersza albo

wygloszenia przemowienia.
3.1.1 Sytuacja spoleczno-gospodarcza

W analizowanym okresie pojawily si¢ cztery programy nauczania — W latach 1949, 1959
(reforma 1961 r.), 1970 oraz programy stworzone w latach 80. Zgodnie z przyjeta
W pierwszej czesci pracag cezura, pierwszy z nich wpisuje si¢ w budowanie ,,wielkiej
historii” 1 stanowit probg przebudowania o$wiaty po II wojnie §wiatowej. Program
realizowany od 1961 roku — stworzony ponad 10 lat p6zniej — byt nie tylko efektem
ewaluacji dotychczasowych rozwigzan, ale rowniez odpowiedzig na przybierajace na sile
w koncu lat 50. ruchy rewizjonistyczne i przetom 1956 roku. Kolejny dokument zostat
przyjety — jako program tymczasowy — w 1963 r. oraz — z uzupehieniami i drobnymi
zmianami — wydany po raz drugi 1970 roku. Programy stworzone w latach 80. mialy juz
inny charakter. Dawaty wiekszg autonomi¢ poloniscie zarowno w doborze ksigzek, jak i
ich omawianiu.

W kazdym z wymienionych dokumentéw pojawia si¢ wzmianka na temat sytuacji
spoteczno-gospodarczej jako punktu wyjscia do tworzenia programu szkolnego.
Uwspolcze$nianie tresci bylo jednym z podstawowych postulatow, co chetnie
podkreslano w prasie pedagogicznej przez caty okres PRL®?. | tak, program z 1949 r.

zakladat uspoteczniajaca funkcje ksigzki, co wigzato si¢ z celowym doborem tekstow.

529 Wspominano o tym m.in. Polonistyce: ,,Rozmawiajmy z nasza mlodziezg nie tylko o tym, co wielkie,
godne utrwalenia z naszej przesztosci. Do szkoty wiasnie na nasze lekcje wchodzi bogate zycie
wspotczesne, jako sprawy aktualne, przemiany, ktére ze sobg niesie. Mlodziez na nie patrzy, po swojemu
w jaki$ sposdb w nich uczestniczy, nieraz nawet silnie przezywa. Budzimy zainteresowanie wielkimi
budowlami wspotczesnymi — wszak przybywaja nowe kopalnie, zapory, fabryki, wielkie huty.”
W. Kwaskowska, Poprzez lekcje jezyka polskiego milodziez poznaje wiasne Srodowisko, ,,Polonistyka”,
1960, nr 2, s. 15.
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Uczniowie mieli poznawa¢ wspotczesng literature odpowiednio ukazujaca dwczesne
realia spoteczne, dlatego niezbedne bylo stworzenie takiego kanonu, ktory to
umozliwiatby to zalozenie. Odzwierciedlato si¢ to w sformutowanych w dokumencie
celach nauczania — poznawczych®®, ksztatcacych®, ale roéwniez (a moze przede

wszystkim) wychowawczych:

1. Rozwijanie umitowania Polski Ludowej, jako realizatora idei sprawiedliwos$ci spotecznej,
wolnosci i budownictwa socjalistycznego.

2. Rozwijanie szacunku i przywigzania do migdzynarodowych tradycji postepowych,
W szczegolnosci do tych tradycji narodu polskiego, ktore przyczynity si¢ do zwycigstwa idei
postepu, do postaci wielkich bojownikow o wolno$¢ i sprawiedliwo$¢ spoteczng oraz
postepowych tworcow w dziedzinie nauki i sztuki. (...)

4. Wychowanie aktywnych obywateli swiadomych swych obowigzkow wobec ojczyzny w jej
dazeniach do budowy podstaw socjalizmu oraz wobec innych krajéw demokracji ludowe;j,
walczacych pod przewodnictwem ZSRR o §wiatowy pokoj i postep.

5. Wyrabianie takich cech charakteru, jak: aktywno$¢, poczucie odpowiedzialnosci,
umitowanie pracy, szacunek dla cztowieka pracy, wytrwatos¢ i gotowos¢ do ofiar dla idei
realizowanych przez Polske Ludowg>®2,

Jak wida¢ z przywotanych fragmentéw Programu, sa one spdjne z wizja nowego
cztowieka tego okresu, ktoérego zadaniem bylo przede wszystkim realizowaé role
budowniczego ustroju socjalistycznego®®. W klasach 1-IV nie proponowano
nauczycielowi konkretnej listy lektur, tylko obszary tematyczne. Kanon pojawiatl si¢
dopiero w klasie V, jednak i tam autorzy Programu wymienili tematyke zajec.

Jak byto wskazane w rozdziale przegladowym, podstawowym zadaniem — we
wszystkich analizowanych okresach — byta formacja cztowieka, ktory sprostatby
zadaniom wspoétczesnosci. Szczegolnie chetnie podkreslano to w latach 1945-1956, kiedy

potrzeby te byty najistotniejsze:

530 3. Poznanie na podstawie lektury i kursu historii literatury przebiegu konfliktow spotecznych i rozwoju

idei postegpowych w Polsce i $§wiecie oraz zrozumienie zwigzkow zachodzacych miedzy rozwojem sit
wytworczych i stosunkami spolecznymi a zjawiskami kultury, literatury i jezyka. (...)”, Jezyk polski:
program nauki w 11-letniej szkole ogdlnoksztatcgcej: projekt, Warszawa 1949, s. 5.

531 4. Ksztalcenie smaku artystycznego i rozbudzenie wrazliwosci estetycznej we wszystkich dziedzinach
sztuki ze szczegdlnym uwzglednieniem literatury, teatru i kina.

5. Rozbudzenie zamilowania do lektury warto§ciowych ksiazek z dziedziny artystycznej i naukowe;j.

6. Rozbudzenie zamilowania do stalego czytania prasy codziennej i periodycznej oraz umiej¢tnosé
korzystania z niej.

7. Wyksztalcenie umiejetnosci korzystania z instytucji kulturalnych, jak biblioteki, czytelnie, §wietlice itp.,
oraz publikacji pomocniczych, jak encyklopedii, stowniki itp.” Tamze.

532 Tamze, s. 5-6.

533 Jak wskazuje Romuald Grzybowski, upowszechnienie ofensywy ideologicznej oraz zwigzanego z nim
nowego sposobu wychowania sprawilo, ze zamkni¢to szans¢ poszukiwania innych wzorcow
wychowawczych. Badacz zaznacza, ze ,,Uwaga osrodkéw ksztalcenia nauczycieli, szkot i poszczegélnych
nauczycieli miata skupi¢ si¢ na metodach i formach praktycznego urzeczywistniania przyjetych celow i
konkretnej dziatalno$ci wychowawczej, okreslanej tez pracg ,,ideowo-polityczna”. R. Grzybowski,
Polityczne priorytety i elementy codziennosci socjalistycznej szkoly. Wybor studiow poswigconych
dziedzictwu edukacyjnemu PRL-u, s. 24.

145



To s3 w pobieznym bardzo skrocie elementy nowego wychowania, ktéore ma, przez
postawienie nowych ideatow, przez nowe sformutowanie dotychczasowych, doprowadzi¢ do
olbrzymiego, historycznej wagi procesu wychowawczego, w wyniku ktorego nardd polski
otrzyma nowa mlodziez, a potem nowego, Swiadomego swych zadan i obowiazkéw oraz praw
obywatela®*,

Realizacja tych zatozen za pomocg tekstow szkolnych nie byla prosta, co bylo zwigzane
z brakami podrecznikow (czy w ogodle ksigzek) bezposrednio po wojnie. We wstepie do
zbioru czytanek polskich z 1946 r. mozna przeczytaé, ze ,,daje si¢ tam [na obszarze
dawnej Generalnej Guberni — przyp. AK] we znaki katastrofalny wprost brak
podrecznikow ™. Wspolautor tejze ksigzki, Tadeusz Wojenski, zaznaczyt w nim, ze
glownym celem zaprezentowanych czytanek byto ,,ulatwienie [nauczycielowi — przyp.
AK] zadania zblizenia mtodziezy do nowe;j, ksztattujacej si¢ na zgliszczach 1 gruzach
wojennych rzeczywistosci”®®. Co ciekawe, przywolany zbior czytanek byt przeznaczony
dla mtodziezy Slaska, a teksty w nim zawarte dotyczyly — zgodnie z postulatem
uspoteczniania — problemow tego srodowiska lokalnego.

W drugim wyr6znionym okresie —,,walki o rzad dusz” — pojawia si¢ kolejny program,
wprowadzony wraz z reformg 1961 r. Uktad i zawarte w nim tresci nie ulegly znaczacej
zmianie — nadal polonista mierzyl si¢ z bardzo szczegdétows listg lektur, opatrzong
zagadnieniami, ktére nalezato omowi¢®®’. Pojawily sie jednak w tym okresie nowe tematy
zwigzane $ciSle z tym czasem. Wiodacym wydarzeniem tej dekady byly obchody
Milenium oraz zwigzana z nimi akcja budowy szkot. Juz na poczatku lat 60-tych
w Polonistyce publikowano zadania, ktorym powinien w najblizszym czasie sprostaé
nauczyciel jezyka polskiego:

W latach 1960-1966 bedziemy obchodzi¢ kilka rocznic wielkich wydarzen, ktore wptynety
decydujaco na naszg historie. Wymienmy najwazniejsze z nich, bo im trzeba specjalnie
poswieci¢ wiele uwagi:

1000-lecie wystapienia Polski na widownig dziejowa. 550. rocznica bitwy pod Grunwaldem.

600-lecie Uniwersytetu Jagiellonskiego.

Rocznice zwiazane z walka narodowowyzwolencza naszego narodu (jak np. 100. rocznica
powstania styczniowego). 20-lecie Polski Ludowe;j.

Jakg rolg¢ w uczczeniu tych rocznic spetni polonista?

Oczywista, bierzemy udziat w picknym czynie catego spoteczenstwa, ktore buduje tysiac
szkot, i podejmujemy inne stuzby obywatelskie. Warto jednakze przemysle¢ w szczegotach,

534 M. Pigtkowski, Szkota i nauczyciel a realizacja ustawy o ,,stuzbie Polsce”, ,Nowa Szkola”, 1948, nr 9-
10, s. 79.

585 Ku lepszej przysztosci. Czytanki polskie dla starszej mlodziezy szkot powszechnych, zestawili H. Szipper
i T. Wojenski, Warszawa 1946, s. 3.

53 Tamze.

537 Zestawienie poruszanej w kolejnych programach tematyki znajduje sie w Aneksie do pracy.
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w jaki sposob najczynniej ma wlaczy¢ si¢ polonista do obchodu wspomnianych rocznic
zgodnie ze specyfikg swego przedmiotu %,

Liczba wymienionych rocznic spowodowata, ze w prasie pojawiaty si¢ kolejne pomysty
na lekcje dotyczacych omawianych zagadnien®®. Czes¢ z propozycji wykorzystywala
teksty nowe, tworzone specjalnie na potrzeby podrecznikow, jednak znalez¢ mozna tez
syntezy tresci literatury dawnej i wspolczesnej®®. We wiasciwie kazdym scenariuszu
podkreslano znaczenie celow wychowawczych, ktére wymagaly nie tylko wlasciwego
omowienia materiatu, ale rowniez samej postawy polonisty>*.,

Jednym z tekstow podejmujacych temat obchodow Milenium oraz akcji ,,budowy
tysigca szk6t na Tysigclecie Polski” jest czytanka Dwie klasy zamieszczona
w podreczniku dla klasy III szkoly podstawowej®*?. Ze wzgledu na wiek odbiorcow
komunikat jest krotki, jednak przekazuje on najistotniejsze ideologicznie tresci:

Nasza szkota przeniosta si¢ do nowego budynku szkolnego. Ta nowa szkota zostala

zbudowana jako szkola Tysiaclecia. Nasza Polska istnieje juz przeszio tysiac lat i na tg

pamiatke budujemy tysiac nowych szkoét. Wiadza ludowa w Polsce dba o rozwoj szkot
i nauki®*®.

Jak wida¢, czytanka sktada si¢ dostownie z kilku zdan, z ktorych trzy pierwsze maja
charakter informacyjny, a ostatnie — perswazyjny (propagandowy). Takie a nie inne
zestawienie komunikatow sprawialo, ze dziecko traktowato kolejne zdania jako fakty,

anie — jak byto w przypadku ostatniego — jako opinie lub komentarz>**

. Dopetnieniem
czytanki byly zamieszczone obok niej ¢wiczenia zwigzane z ksztatceniem jezykowym

polegajace na opisie nowej i starej klasy za pomoca wymienionych przymiotnikow>*.

5% Milenium a wspétczesnosé, ,,Polonistyka”, 1960, nr 2, s. 3.

589 Np. A. Swierszczynska, Wykorzystanie programu nauczania jezyka polskiego w kI. V-VII dla
zagadnienia Tysigclecia, ,,Polonistyka”, 1961, nr 3, s. 30; Wobec wielkiej rocznicy, ,,Polonistyka”, 1964,
nrb,s. 1-5.

540 Zob. S. Opielowski, ,, Tysigclecie” na lekcjach jezyka polskiego. Projekt lekcji w kl. IX (lub w kl. II lic.
pedag.), ,,Polonistyka”, 1962, nr 2, s. 43.

41 Powie kto§ — c6z nowego wniesie Millenium w nasz codzienny trud polonistyczny? Zapewne, nie
chodzi o to, abySmy powigkszyli np. godziny przeznaczone na nauczanie literatury staropolskiej. Nie
mozemy ich wygospodarowa¢ w naszym skromnym budzecie polonistycznym. Warto jednak wtasnie
w okresie obchodzonego Millenium uswiadomié¢ sobie glebiej i konsekwentniej realizowaé walory
wychowawcze dawnej literatury.” Milenium a wspotczesnosé, ,,Polonistyka”, 1960, nr 2, s. 1.

%42 Dwie klasy, [w:] S. Aleksandrzak, J. Rytlowa, Z. Przyrowski, W naszej gromadzie. Podrecznik do nauki
Jezyka polskiego dla klasy III, Warszawa 1969, s. 63-64.

543 Tamze.

544 Zastosowany zabieg jest jednym ze stosowanych narzedzi manipulacji. Wiecej: H. Batorowska,
R. Klepka, O. Wasiuta, Media jako instrument wphywu informacyjnego i manipulacji spofeczenstwem,
Krakow 2019, s. 50; M. Prochnicka, Information literacy. Nowa sztuka wyzwolona XXI1 wieku, [w:] Ksigzka,
biblioteka, informacja. Migdzy podziatami a wspolnotg, red. J. Dzieniakowska, Kielce 2007, s. 441.

55 Zestawienie stare-nowe bylo czestym zabiegiem stosowanym w okresie PRL, co zostanie ukazane
wyrazniej ukazane w dalszej czgsci analizy.
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Mimo krotkiej i prostej formy tekst spelniat zatozenia wychowawcze, ktore miat
realizowa¢ nauczyciel jezyka ojczystego — dotyczyl problemu bliskiego odbiorcy
(nowe/stare pomieszczenie szkolne), byt dla niego zrozumiaty i1 jednoczes$nie podkreslat

zashugi wladzy ludowej, jak 1 sukces budowy Tysigclatek.

1. Obejrzyj starg Klasg i nows. Opisz jedng z nich, postugujgc si¢ poda.
nymi przymiotnikami.

Stara klasa Il
R I I
= : =oe
@ LS > e
' N

niska mala waska ciasna ciemna  zniszczona

Nowa klasa III

szeroka  obszerna  jasna  czysta

2. Opisz swojq klasg.

Rys. 1 — strona z czytanek dla klasy III ukazujaca zmiane w klasach szkolnych. Zrodto: Dwie
klasy, [w:] S. Aleksandrzak, J. Rytlowa, Z. Przyrowski, W naszej gromadzie. Podrecznik do nauki
Jjezyka polskiego dla klasy 111, Warszawa 1969, s. 63.

Sytuacja spoleczno-gospodarcza znacznie wplywata réwniez na ukazywane w danych

okresach wartosci. O ile w latach 1945-1956 promowano braterstwo, solidarnosé¢
i prace, co wigzalo sie z koniecznoscia odbudowy kraju®¥, o tyle w latach 60. najczesciej
wspomina si¢ naukowy poglad na $wiat oraz wspotdzialanie w dokonujacych sig
przemianach®’. W czasie po 1970 — gdy niezbedna byta kolejna rewizja zalozen
wychowawczych, by ,,ocali¢ to, co najwazniejsze” — ponownie zwracano uwage na prace

I jej znaczenie dla rozwoju kraju:

546 Zob. B. Potyrata, dz. cyt., s. 28-29.

547 Skoro jednak zasadniczym zadaniem dzisiejszej szkoly jest przygotowanie mtodziezy do zycia, co
znajduje odbicie w hasle ,,Wiez szkoly z zyciem”, to w ujeciu zawarty jest postulat zdobycia wiedzy
i dostarczenia uczniom przezy¢ emocjonalnych, warunkujacych postawe spoteczng, $wiatopogladowa
i moralng. W czasach ogromnie szybkiego postepu technicznego i przebudowy stosunkéw spotecznych
szkola musi pospieszaé¢, aby wspotdziataé w dokonujacych si¢ przemianach, w przeciwnym razie straci
sens swego istnienia.” A. Swierszczynska, Zadania i obowigzki nauczyciela jezyka polskiego w ki. V-VII,
»Polonistyka”, 1962, nr 2, s.40.
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W caloéci dziatalno$ci wychowawczej, jak tez w ogole w stosunkach spotecznych,
powinni$my zwraca¢ szczegolng uwage na znaczenie i godnos$¢ pracy. Praca, a nie stowa,
cho¢by najpigkniejsze, jest centralnym kryterium warto$ci kazdego czlowieka, jego
patriotyzmu, jego zaangazowania w socjalistyczne budownictwo. Tworzmy towarzysze,
klimat najwyzszego szacunku dla rzetelnej pracy, dla dobrej roboty®*!

Cho¢ program tego czasu umozliwial juz o wiele wigkszg autonomi¢ nauczyciela —
sktadat si¢ z okreslonych obszarow tematycznych oraz listy lektur obowigzkowych i do

wyboru

I artykuly metodyczne. Nacisk na okreslone wartoéci widoczny byt w tak drobnych

%9 _ to w tym okresie rowniez mozna odnalezé propagandowe teksty czytanek

kwestiach jak np. wstep do podrecznikow dla klas szkoty podstawowe;:

Drodzy Przyjaciele, chce Wam dopomoéc w nauce jezyka polskiego. Pragne goraco, abyscie
ladnie czytali, dobrze rozumieli to, co czytacie, abyScie nauczyli poprawnie wyraza¢ swoje
mys$li w mowie i piSmie, abyScie kochali i szanowali mowe¢ ojczysta. Trzeba duzej
samodzielnej pracy, zeby zdoby¢ te umiejgtnosci, staram si¢ wigc wskazaé Wam
najpewniejszg do tego droge®®.

Wszystkie powyzsze kwestie zwigzane byly z nieustannym uwspotczes$nianiem
obowigzujacych tekstow. Na przestrzeni wszystkich lat PRL wskazywano, ze polonista
powinien wigza¢ tresci przeszte ze wspotczesnymi; postulowano redukcje listy lektur
z epok dawnych na rzecz utworéw powstatych po 1945 r.; wreszcie, niezb¢dna byla
reinterpretacja klasyki literatury, cho¢ ten ostatni aspekt byt widoczny przede wszystkim
w latach 1945-1956°*.

Podstawowym jednak celem uwspoélczes$nienia tekstow bylo zapoznanie dzieci
i mtodziezy z nowa rzeczywistoscig®®?. Szczegodlnie w czytankach, ktorych zardwno
napisanie, jak 1 wydanie byto mozliwe dos¢ szybko po wojnie, pojawialty si¢ wzmianki
na temat nowych mozliwosci zwigzanych z Zyciem w miescie, praca w nowych zaktadach

pracy oraz zyciem w ,,nOWej rzeczywistosci’:

58 7 przeméwienia I Sekretarza KC PZPR TOWARZYSZA EDWARDA GIERKA na VIII plenarnym
posiedzeniu KC PZPR, ,,Nowa Szkota”, 1971, nr 3, s. 1.

549 Zardwno tematyka, jak i szczegdtowe zalozenia programu zostang przedstawione w dalszej czesci pracy.
550 J. Dembowska, Z. Saloni, P. Wierzbicki, Swiat i my. Podrecznik do nauki jezyka polskiego dla klasy VI,
Warszawa 1970, s. 3.

%1 Ideologiczne reinterpretacje byly publikowane m.in. na lamach Polonistyki, np. E. Sawrymowicz,
Ideologiczna interpretacja ,, Balladyny”, ,,Polonistyka”, 1953, nr 1, s. 31nn.

%2 Nie bylo to zadanie jedynie polonisty — mieli je réwniez wykonywa¢ nauczyciele innych przedmiotow,
najlepiej w porozumieniu (np. poprzez realizacje podobnych tresci): ,,Whasnie dlatego, w tych odlegtych,
odosobnionych punktach trzeba zrobi¢ wszystko, by mlodziez stopniowo, systematycznie i mozliwie
wielostronnie poznawata wtlasne §rodowisko, taczac ten zakatek z zyciem catego kraju. W tej pracy
polonista nie powinien by¢ sam: historyk, geograf, przyrodnik pracuja tez w tym samym kierunku,
polonista jednak ukazuje ludzkie, humanistyczne strony otaczajgcego zycia. Nie tylko dba o dostarczenie
wiedzy, ale chce obudzi¢ wrazliwo$¢ na pigkno krajobrazu, dziet sztuki, zainteresowa¢ pomnikami kultury
narodowej, znajdujacymi si¢ w otoczeniu mtodziezy, obudzi¢ szacunek dla pracy ludzkiej i tworczej mysli
cztowieka. Uczy, wychowuje, dostarcza przezy¢ uczuciowych.” W. Kwaskowska, Poprzez lekcje jezyka
polskiego miodziez poznaje wiasne srodowisko, ,,Polonistyka”, 1960, nr 2, s. 12-13.
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- Masz corko, to dla ciebie, na drogg. Jedz do miasta, ucz si¢, pracuj na tej waszej fabryce, ale
o wsi nie zapomniat, dziecko moje. Bez wsi si¢ miasto nie obejdzie. Miasto i wie§ powinny
tera i8¢ reka w reke, nie jak dawniej bywalo, kiedy chlop w miescie byt jak to zdzbto na
wietrze®3,

Wraz z uptywajacymi latami PRL, cho¢ postulat rozumienia wspotczesnosci pozostawat
taki sam, zmienialy si¢ zjawiska poruszane w literaturze, jak i1 towarzyszacym jej
opracowaniach. W okresie 1945-1960 kluczowe byto upowszechnienie nazw, przyczyn
1 konsekwencji procesow, ktore wladza ludowa uznala za najistotniejsze dla stworzenia
socjalistycznej gospodarki oraz spoteczenstwa. Jednym z nich byto m.in. upanstwowienie

przemystu:

- Teraz jest inaczej niz przed wojna. Catkiem inaczej. Bo teraz mamy upanstwowienie
przemystu.

Ale Sokot nie rozumiat:

- Co to znaczy ,,upanstwowienie przemystu”?

Jarymczak znowu:

- No, wiecie chyba, ze przemyst w Polsce zostal upanstwowiony...>*

W kolejnych latach przybywato zaréwno tekstéw, jak 1 opracowan metodycznych
zwigzanych z lekcjami na temat wspotczesnosci. Dyskurs z tym zwigzany toczyt sie
przede wszystkim na tamach prasy pedagogicznej oraz specjalistycznej — szczeg6lnie
w Polonistyce. Momentem przetomowym w dyskusji byt okres wprowadzania reformy
w 1961 r., gdy postulat uwspotczesniania pojawit si¢ w zaleceniach programowych.
Wtedy tez autorzy — czgsto tworcy zbiorow czytanek, artykutow metodycznych
| opracowan — starali si¢ uporzadkowaé znaczenie terminu uwspotczesniania i wytyczy¢
cezury dzialan polonisty. Jedng z takich prob sformutowal wieloletni redaktor naczelny

Polonistyki — Jan Zygmunt Jakubowski:

Uwspotczesnienie nauczania literatury — to nie tylko sprawa koniecznej redukcji materiatu
historycznoliterackiego. Uwspodlczesnic, to:

po pierwsze —uczy¢ mtodziez czytania autorow dawnych w sposob nie tylko historyczny, lecz
wspotczesny, szuka¢ w ich dzietach waznych 1 zywych zawsze problemow zycia
jednostkowego i zbiorowego ze §wiadomoscig cztowieka naszych czasow, dyskutowac z nimi,
z ich bohaterami;

po drugie — przygotowywaé do Kkorzystania z najcenniejszych osiagnie¢ literatury
nowoczesnej, tej jej czesci, ktora glosi wiarg w cztowieka, w skuteczno$¢ wysitkow czlowieka
budujacego sprawiedliwy porzadek rzeczy ludzkich.

Powie kto$ — to tylko ogolne sugestie. Naturalnie, ale od nich trzeba byto zaczaé, aby przejsé¢
do doktadnych rozwazan. Zacznijmy dyskusj¢: jak w szczegotach zreformowaé program
i metody nauczania literatury, aby uczyni¢ z dziet literackich zrédto najlepszych wzruszen nad

553 G. Pauszer-Klonowska, Teraz inaczej..., [w:] G. Pauszer-Klonowska, Wolna i sprawiedliwa. Wypisy dla
kl. VI szkoly podstawowej, Warszawa 1947, s. 334.
554 G. Pauszer-Klonowska, Teraz inaczej..., s. 331.
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powaga i pigknem zycia, aby literatura stala si¢ istotnie Zyciowg potrzeba uczacej si¢
miodziezy %,

Pierwsze ze wskazanych przez autora podej$¢ bylo wielokrotnie prezentowane
w opracowaniach juz bezposrednio po 1945 r.; ,stare” teksty ideologizowano,
wyszukiwano w nich watkéw uzytecznych do promowania koncepcji nowego cztowieka.
Trudniejsza byta realizacja drugiego, nie mniej istotnego, podejscia — zaréwno ze
wzgledu na wspominany brak tekstow, jak rowniez odpowiedniego przygotowania
polonistéw do tego zadania®®.

Niewystarczajgce kompetencje nauczycieli jezyka polskiego nie byly jednak jedynym
problemem wprowadzania problematyki wspotczesnej. Kolejnym wyzwaniem z nig
zwigzanym bylo stosowanie odpowiedniej metodyki, zamiast rozpowszechnionego
wykladu 1 pogadanki. Wedlug Anny Szlazakowej — jednej z autorek publikujacych
w Polonistyce — zaangazowanie i zaciekawienie uczniéw byly niezbedne, by odnies¢
sukces wychowawczy:

| dlatego nasza praca dydaktyczno-wychowawcza z dzisiejszg mlodzieza, praca nad

wszechstronnym ksztattowaniem osobowosci wspotczesnego cztowieka musi by¢ inna niz

kiedy$s. Na plan pierwszy wysuwa si¢ wigc problem dostosowania wychowywania do
warunkow wspotczesnych i rysujacego sie¢ jutra. Idzie o to, by uczen nasz rozumiat
wspoltczesne zycie we wszystkich jego przejawach, zeby umiat z niego korzysta¢ dla petni
wszechstronnego swego rozwoju i umial je budowaé w zmienionych stosunkach

miedzyludzkich — w ustroju socjalistycznym. Wazne, by do tej budowy podchodzit z petna

aprobata, z przekonaniem o jej stuszno$ci i postepowosci, ze §wiadomoscia trudnosci, ktore

sa nieniknione®’.

Wewngetrzna motywacja i1 przekonanie o prawdziwosci, aktualno$ci poruszanych tresci
byly wymieniane w opracowaniach, ale rowniez wskazywane w przywolywanych
badaniach, jako kluczowe czynniki wptywajace na efektywnos¢ podejmowanych dziatan,

tzn. zaakceptowania przez mtodziez przekazywanych tresci®®. Z tego tez powodu w

%5 ], Z. Jakubowski, Czy potrzebne sq zmiany w programie nauczania literatury?, ,,Polonistyka”,
nr 4/1960, s. 5.

56 Wskazywany we wczesniejszych fragmentach pracy brak nauczycieli skutkowat rekrutacjg polonistow
odbywajacych przyspieszone — nawet kilkumiesigczne — przygotowanie do wykonywania zawodu. Czesto
takie osoby dopiero co ukonczyly gimnazja lub licea i niewiele wiecej wiedziaty niz ich potencjalni
uczniowie. Stad tez przez wiele lat wskazywano konieczno$¢ odpowiedniego ksztatcenia polonistow,
ktoérzy byliby w stanie realizowaé zadania wytyczone przez wiadze, ale przede wszystkim rozumieé
otaczajacg ich rzeczywisto$¢ i zachodzace w niej procesy: ,,W toczacej si¢ dyskusji uwidocznita si¢ rowniez
troska o wlasciwe przygotowanie nauczycieli do pracy nad wychowaniem ,,nowego cztowieka”. Cztowieka
uzbrojonego w nowoczesne zasoby wiedzy, techniki i humanistycznych wartosci — cztowieka,
przygotowanego do zycia na dzi§ i jutro w nowych stosunkach miedzyludzkich”. A. Szlazakowa,
O potrzebie uwspolczesnienia i unowoczesnienia nauczania jezyka polskiego, ,,Polonistyka”, nr 2/1962,
s. 25.

557 Tamze, s. 27.

58 Z. Wachowiak, Wspétczesna mlodziez a bohater literacki, ,Nowa Szkota”, nr 9/1971, s. 52.
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czytankach, lekturach podkreslano déwczesne problemy spoleczne zwigzane zaréwno
z zyciem na wsi, jak 1 w mies$cie, a jednoczesnie ukazywano w nich nadziej¢ na poprawe
sytuacji. Zwigzana ona byla zazwyczaj z wytrwalym zaangazowaniem 1 praca danego
bohatera, a takze wiarg w gltoszone przekonania.

Uwspotczes$nianie osiggalo si¢ rowniez poprzez ukazywanie realistycznych wyzwan
codziennosci oraz trudnosci, ktorych spoteczenstwo doswiadczato. Jednym
Z kluczowych powojennych problemow — szczegdlnie na wsi — byta wszechobecna bieda.
We wspomnianym juz opowiadaniu Teraz inaczej... z 1947 r. Gabriela Pauszer-
Klonowska przedstawita histori¢ rodziny starego Sokota, ktérego corka chce wyjechad
do miasta, by szuka¢ lepszego zycia:

Stary Sokoét zgadzat si¢ z zong; nie po to cztek odchowat dzieci, zeby je tak wcze$nie w $wiat

wypuscic. A kto w domu pomagaé bedzie? Te mtodsze? E, takie szkraby niewiele pomoga...
Najstarsza Teresa gniewala sig:

- Co teraz we wsi robi¢, tatulu? Chatupe Niemcy spalili, dobytek, jaki tylko byt, zrabowali,
a czego szwab nie wzigl, to nasi rozszabrowali. Kiedy ja i Salusia pojedziemy do miasta,

zawzdy to w domu lekcej si¢ zrobi, bo was pigcioro bedzie do miski, a nie siedem gab, jak
tera®®.

Praca dzieci na wsi byla jednym z podstawowych problemoéw, ktore napotykali
nauczyciele w okresie przedwojennym oraz bezposrednio po. Wielu uczniow nie
konczyto edukacji, poniewaz rodzice decydowali si¢ na ztozenie podania o zwolnienie
ich

z obowiazku szkolnego. To tez sprawialo, ze pomimo wprowadzenia w 1922 r.
obowiazku szkolnego®®, czes¢ dzieci nie konczyla nawet czterech klas szkoly

podstawowej, poniewaz wazniejsza byla ich obecno$¢ w domu niz edukacja®®!. Stad

559 G. Pauszer-Klonowska, Teraz inaczej..., [w:] G. Pauszer-Klonowska, Wolna i sprawiedliwa. Wypisy dla
kl. VI szkoly podstawowej, Warszawa 1947, s. 330.

560 Obowigzek ten wprowadzala tzw. konstytucja marcowa, uchwalona 17 marca 1921 r. Wiecej o jej
zatozeniach:  zob.  100-letnia  rocznica  uchwalenia  konstytucji ~ marcowej,  [online:]
https://www.sejm.gov.pl/KonstytucjaMarcowa.nsf/, [dostep: 15.05.2024].

%1 Jednym z takich §wiadectw jest pismo z 1930 r. ztozone do Rady Szkolnej w Przeworsku: ,,Do Rady
Szkolnej Powiatowej w Przeworsku. Prosba. Nizej podpisany Jan Wywrota zamieszkaly w Hucisku
Jawornickim podaje, ze jego dom zostat doszczetnie spalony, zostatlo mu dwoje dzieci, niemajac dla siebie
i dla dzieci schronienia ani utrzymania, jest zmuszony i$¢ pomigdzy ludzi i prosi¢ o wsparcie, wymieniony
niemajac przy kim zostawi¢ matych dzieci, ostatnio przyjat swego krewnego Pawta Pilawy stuge Katarzyne
Pilawe, corke Pawla i Anny, ktéra liczy 14 lat, a uczeszcza do 4 klasy szkoly podstawowej w Hucisku.
Wymieniony prosi Swietng Rade Szkolna w Przeworsku o zwolnienie ze szkoty Katarzyny Pilawa, corki
Anny i Pawtla, poniewaz nie jest on w stanie posylac jej do szkoty, a do tego jest ona nam koniecznie
potrzebna do ustugi i pielggnacji matych dzieci. Jan Wywrota, Hucisko, dnia 20.11.1930”. J. Kuciel-
Frydryszak, Chtopki. Opowies¢ o naszych babkach, Warszawa 2023, s. 22-23. Jak zauwaza Joanna Kuciel-
Frydryszak: ,,Podpis Jana Wywroty — pochyle, nierowne litery — wskazuje, ze autor prosby to analfabeta,
ktory poprosit urzednika gminnego o napisanie podania.” Tamze, s. 23. Taki los jak wspomnianej Kasi nie
byt odosobniony, rowniez po wojnie.
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jednym z podstawowych celéw wtadzy ludowej byto skolaryzacja®®? oraz zwigzany z tym
postulat likwidacji analfabetyzmu.

Jednym ze sposobOw na zaradzenie wiejskiej biedzie byt wyjazd do miasta. Migracja
byta zwigzana z mozliwos$cig awansu spolecznego, podjeciem nowej pracy oraz lepszym
dostepem do edukacji®®®. Dzieki temu poprawiat sic rowniez status zycia — warunki
mieszkaniowe, poziom wyzywienia, a nawet wzrost>®*, W czytankach z lat 60. migracja
byta czesto ukazywana jako efekt dzialan nowej wtadzy, na zasadzie przywotywanego

565

juz kontrastu stare-nowe Jednoczesnie, teksty te pozwalaty realizowaé zapisy

programowe zwigzane z poznawaniem $rodowiska zycia dziecka oraz jego probleméw:
Wprawdzie niebogato si¢ zyto rodzinie robotniczej za sto dwadziescia groszy dziennie, ale
W stosunku do bytu na wsi za ,pie¢ czeskich” (trzydziesci groszy) lub co najwyzej za
,czterdziestke”, zdobywang dorywczo przy karczowaniu porgby, byt to spoteczny awans. Tym

bardziej, ze robotnik fabryczny przy pomyslanej koniunkturze nabierat kwalifikacji nowych,
lepiej ptatnych®®.

W przywolanym fragmencie widoczne jest stosowanie fachowej terminologii, co

wigzalo si¢ z postulatem politechnizacji nauczania. Rozwijaniu stownictwa z tego

%2 Jak podkresla Krzysztof Kosinski, na przestrzeni lat proces ten postgpowat i wtadza w tym zakresie
odniosta znaczacy sukces, co tez wigzato si¢ z polityka o$wiatowa oraz coraz wigksza aktywnoscia
zawodowa kobiet: ,,Stopien skolaryzacji takze wydaje si¢ istotny. W okresie PRL stale wzrastata liczba
dzieci w wieku 3-6 lat, ktore przebywaty w placowkach wychowania przedszkolnego. W 1955 r. na 1000
dzieci w tym przedziale wiekowym w przedszkolach spedzato czas 137 dzieci, w 1970 r. — 295, w 1980
— 488, w1985 r. — 502, a w 1989 r. nastapit niewielki spadek — do 471 dzieci. Do szkét podstawowych
uczeszezato w 1950 r. 98% dzieci i mtodziezy w wieku 7-14 lat, w 1970 — 99%, a w 1989 r. — 97,9%. W
przypadku mlodziezy powyzej 14 roku zycia sytuacja wygladata juz inaczej. W przedziale wiekowym 15-
18 lat w 1970 r. do szkoét uczeszczato 69,5% ogdtu mtodziezy, w 1980 r. — 76,1%, aw 1989 r. — 79,9%14.
Wida¢ tu, ze w ciggu trwania PRL zwigkszyl si¢ zasieg i czas trwania skolaryzacji.” K. Kosinski,
Dojrzatosé i mtodosé w czasach PRL, ,,Przeglad Historyczny”, 2022, 1(93) s. 60.

%3 Jak wspomniano w rozdziale przeglagdowym, wiele szkot wiejskich az do poéznych lat 60. nie byto
odpowiednio wyposazonych, a czegsto tez byly to placowki o jednym nauczycielu. Wskazuje na to m. in.
Marzena Grosicka: ,,Stan szkot powszechnych na tym terenie dobrze oddaje tytut jednego z artykutow,
zamieszczonych na poczatku 1946 r. w ,,Gazecie Ludowej” — ,,Mizeria szkolna na Kielecczyznie. 10 tys.
dzieci nie uczy si¢ wcale”. Zarysowano w nim sytuacj¢ tylko powiatu kieleckiego, w ktérym na ogolna
liczbe 170 szko6t powszechnych 32 nie byly czynne w ogole, a z pozostatych 138, az 50 stanowity oddziaty
jednoklasowe.” M. Grosicka, Dramatyczna sytuacja wiejskich dzieci po wojnie. Przykiady z woj.
kieleckiego, [online:] https://krakow.ipn.gov.pl/pl4/edukacja/przystanek-historia/99762,Dramatyczna-
sytuacja-wiejskich-dzieci-po-wojnie-Przyklady-z-woj-kieleckiego.html, [dostep: 11.05.2024].

564 Wzrost chtopcow w okresie 1945-1970 podniost sie wedtug badan o $rednio ok. 5 cm. Podobnie byto
Z wagg ciata. Zob. wigcej: K. Kosinski, Dojrzatos¢ i mtodos¢ w czasach PRL, S. 56nn.

%5 Jednoczes$nie, ani czytanki, ani proponowane lektury czy teksty nie pokazywaly negatywnych skutkow
migracji, np. brutalizacji spoteczenstwa. Ksigzki takie jak Zty Leopolda Tyrmanda (wyd. 1955) nie byty
omawiane w szkole, a w podrecznikach wszystkie opisywane procesy, jak i obraz miast przedstawiano
pozytywnie. Wiecej o tym pisze Jerzy Eislert, Zycie codzienne w Warszawie w okresie Planu
Szescioletniego, ,,Polska 1944/45-1989. Studia i Materiaty”, 2001, V, s. 34.

%6 |_ucjan Rudnicki, W nowym swiecie, [w:] J. S. Kopczewski, Miedzy dawnymi a nowymi laty, Warszawa
1967, s. 47.
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zakresu stuzyly réwniez ¢wiczenia zamieszczone obok tekstow, cho¢ one pojawity si¢
w podrecznikach dopiero na przetomie lat 60. i 70",

Tematyka spoteczna byta podejmowana od najmtodszych lat szkoty podstawowej
1 réznicowana ze wzgledu na wiek odbiorcow. Dla milodszych dzieci byly
przygotowywane wspomniane juz czytanki, specjalnie dedykowane publikacje — np.
wydanie popularnego Elementarza Falskiego w wersji dla dzieci wiejskich — starszym
proponowano opracowania tekstow wyraznie nacechowane ideologicznie. Przyktadowo,
w podreczniku dla klasy III szkoly podstawowej zamieszczone zadania dotyczyly
kolejnych etapow obrobki buraka cukrowego — od momentu zbierania do wytworzenia z

%8 _ albo ukazywaly warto$¢ zaangazowania w zycie szkoly poprzez

niego cukru
éwiczenie polegajace na tworzeniu szyldu spotdzielni szkolnej®®®. Nauczyciel mogt na tej
podstawie ¢wiczy¢ prace z tekstem, np. poprosi¢ ucznidw o sporzadzenie planu
wydarzen, ale rowniez prowadzi¢, wysoce ceniong, dyskusje wychowawcza, ktorej celem

miato by¢ ukierunkowanie warto$ciowania uczniow od najmtodszych lat.

T -8

M.FALSKI .

Sidie Jorik ma krolike s \BLEMENTARZ -

*

DLA SZKOL WIEISKICH

Rys. 2 — zdjecia Elementarza Mariana Falskiego dla szkot wiejskich. Ksigzka, niewielkich
rozmiardéw, tematycznie byta dostosowana do potencjalnych odbiorcow. Nie zawierata zadnych
proponowanych ¢wiczen zwigzanych z krotkimi tekstami.

Na etapie nauczania poczatkowego podrgczniki byly bogato ilustrowane, a czytanki
najczesciej pisane ,,na zamowienie”. W klasach starszych szkoty podstawowej te same
tresci byly ukazywane na podstawie krotkich fragmentéw dziet literackich, zaréwno

utworéw klasycznych, jak 1 wspotczesnych. Chetnie ukazywane nierowno spoteczne

%7 Podobnie zresztg jak wigkszo$¢ opracowan metodycznych zwigzanych z nauczaniem jezyka polskiego,
co wigzalo si¢ zard6wno ze wspomnianym juz intensywnym rozwojem teorii literatury w latach 60., jak
i samej dydaktyki szczegotowej jezyka polskiego.

58 Jak burak przemienit sie w tecze, [w:] S. Aleksandrzak, J. Rytlowa, Z. Przyrowski, W naszej gromadzie.
Podrecznik do nauki jezyka polskiego dla klasy III, Warszawa 1975, s. 69-70.

%9 Nasza spoldzielnia nie tylko hoduje kroliki, ale prowadzi rowniez sklepik szkolny. Klasa VII
narysowata taki szyld dla spotdzielczego sklepiku (...)”. S. Aleksandrzak, J. Rytlowa, Z. Przyrowski,
W naszej gromadzie. Podrecznik do nauki jezyka polskiego dla klasy III, Warszawa 1975, s. 54.
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przedstawiano np. za pomocg fragmentéw Faraona Bolestawa Prusa®’®, zamieszczajac
pod nimi odpowiednio sformutowane polecenia. Szczegdlnie ciekawe bylo zadanie,
w ktorym uczen wpierw miat scharakteryzowa¢ dole bohateréw fragmentu, a nastepnie
okresli¢, czy podobny — to znaczy, okrutny i niesprawiedliwy — los moglby spotkac

1

chlopa w rzeczywistoéci Polski Ludowej®’!. Przyktad ten pokazuje funkcjonalne,

ideologiczne wykorzystanie fragmentu powiesci pozytywistycznej oraz tendencj¢ do
uwspdtczeséniania problemoéw literatury®’?.

Analogiczne zabiegi widoczne sg w opracowaniach 1 literaturze przeznaczonej dla
klas starszych. Szczegolnie wida¢ to w przypadku analizy utworow takich jak Stefan
Zeromski czy Whadyslaw Reymont, choé¢ pierwszy z pisarzy zajat szczegdlne miejsce
w kanonie lektur PRL®". Opracowania na temat twoérczosci autora Sifaczki byty

zamieszczane niemal w kazdej ksiagzce, a w podrecznikach znajdowaly sie prezentacje

nie tylko tak podstawowych pozycji jak Przedwiosnie czy Ludzie Bezdomni®’*, ale

570 Pochton mnie ziemio!... Przeklety dzieh, w ktorym ujrzalem $wiatlo i noc, w ktérej powiedziano:
,Narodzit si¢ cztowiek...”. W ptaszczu sprawiedliwos$ci nie ma nawet skrawka dla niewolnikéw... I sami
bogowie nie spojrza na taki twor, ktory ma rece do pracy, gebe tylko do ptaczu, a grzbiet tylko do kijow...
O $mierci, zetrzyj moje cialo na popiot, azebym jeszcze i tam, na polach Ozyrysa po raz drugi nie urodzit
si¢ niewolnikiem...” B. Prus, Swiete zuki, [w:] S. Aleksandrzak, Z. Przyrowski, Z bliska i z daleka. Wypisy
dla klasy V, Warszawa 1974, s. 51-54.

51 Tamze.

572 Opisane tendencje byly wielokrotnie wskazywane jako niezbedne w opracowaniach tego okresu:
»Mlode pokolenie, chcac doceni¢ osiagnigcia, rozmach zycia wspolczesnego, musi poznaé przesztosé dla
poréwnania i oceny dorobku Polski Ludowej. Dostrzezone w dziejach naszego narodu momenty wielkosci
lub stabosci pozwola znalez¢ trwale, nieprzemijajace wartosci ideowe, ktore wiaza przeszios¢ z czasami
wspotczesnymi. Sa to: walka o tworzenie lepszego zycia, pozbawionego wyzysku, walka o wyzwolenie
cztowieka z ucisku spolecznego i politycznego, walka o wolnos¢ mysli. Idee te rzutuja w przysztosc i sa
postepowym elementem tworzenia nowej rzeczywistosci. Czczac wielko§¢ naszego tysiacletniego
istnienia, musimy wyrobi¢ w mtodziezy przekonanie o konieczno$ci wzbogacenia dobr naszej kultury o
nowe, cenne i trwale osiagnigcia.” A. Swierszczynska, Wykorzystanie programu nauczania jezyka
polskiego w Kl. V-VII dla zagadnienia Tysigclecia, , S. 28.

573 Widoczne to byto m.in. w liczbie opracowan oraz artykuléow dotyczacych pisarza: ,,A w zwigzku z tym
przypomnijmy, ze w roku przysztym bedziemy obchodzi¢ setna rocznice urodzin najwigkszego pisarza
naszego stulecia, Stefana Zeromskiego. Ten znakomity pisarz, tworca ksigzek, ktore wzbogacity rzetelnie
naszg wiedzg o czlowieku i konfliktach epoki, niezrownany piewca mitosci i przyrody, rzucit kiedys
(w promieniach rewolucji 1905 roku) pytanie: ,,Co dasz zbudzonemu ludowi swemu, literaturo polska?”.
To pytanie rozbrzmiewa z niegasnacg sitg i w naszych czasach. Jest to glos sumienia literatury polskie;j,
zawsze, w swej najglebszej tresci, zwigzanej z zyciem spoleczenstwa. I jesli trudno wyda¢ juz dzis
udokumentowany sad o wspolczesnej tworczosei literackiej, szukajacych z niepokojem nowych form
artystycznych, jesli czesto gubimy si¢ w mnogosci kierunkow i indywidualnosci, to jednak najzywotniejszy
okaze si¢ ten nurt pisarstwa, ktory jest zwiazany z ksztattowaniem si¢ aktywnej postawy narodu budujacego
z niematym trudem nowy porzadek spoteczny i moralny”. Wobec wielkiej rocznicy, s. 5.

574 Zwlaszcza Tomasz Judym, jako wzorzec pracy, zaangazowania i awansu spotecznego, byt chetnie
ukazywanym bohaterem. Mtodziez miata w nim zobaczy¢ postac, ktora dzieki wytrwatosci nie tylko
osiagneta wyksztatcenie, ale rowniez miata odwage poswigci¢ zycie stuzbie innym. Byt to jeden
z elementow wychowania poprzez lekture: ,,Idea pomocy pokrzywdzonym jest rzecza bezsporna, ale
nietatwo zrozumie¢ uczniowi, ze poza ideami jest ci$nienie zycia petnego pokus, pragnienie osobistego
szczgsécia, na ktore ,,bohater” reaguje po prostu jak zwykly cztowiek. (...) Rozterki doktora Judyma nie
powinny by¢ obce nikomu, kto zdobywa wiedz¢ i awans. Wielu jest takich wtasnie uczniow w naszych
szkotach, zwlaszcza prowincjonalnych i dlatego rozwazania podobnych sytuacji zyciowych bohaterow jest
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réwniez pomniejszych nowel, opowiadan®’® oraz szczegdtowy zyciorys tworcy®’®. Co
wazne, w przypadku tresci niezgodnych z linig $wiatopogladowa wiladz (np. opisu
skutkow rewolucji pazdziernikowej z Przedwiosnia) tematy te albo pomijano, albo
wskazywano zupehie inny sens takich fragmentoéw. W przypadku historii Cezarego
Baryki autorzy podrecznikow podkreslali okrucienstwo konfliktu z Tatarami lub warto$¢
wykonywanej przez bohatera pracy dla jego rozwoju. Utwory Zeromskiego shuzyty w
zwigzku z tym do ukazania niemal kazdego problemu spotecznego, jak i zaakcentowania
najwazniejszych wartosci epoki: pracy, poswiecenia dla spoteczenstwa oraz aktywnosci
politycznej°’’.

Aspektem, ktory byt rowniez poruszany w opracowaniach dla klas starszych, byt
jezyk utworu. Autorzy podrecznikdw podkreslali zastosowang konwencje (szczegodlnie
cenigc realistyczng jako te, ktora przedstawia rzeczywisto$¢, jej problemy i sposoby
radzenia sobie z nimi), ale jezyk byl przede wszystkim dla nich narz¢dziem
warto$ciowania, podkreslania tego, co istotne w tekscie:

Historia o Tomku Baranie nie jest naturalistycznym ,,wycinkiem rzeczywistosci”. Pisarz
stworzyt tu co§ wiecej, typowy, realistyczny obraz z zycia wiejskiego proletariatu na schytku

skutecznym sposobem wprowadzenia mtodziezy w niejedno z podstawowych zagadnien wspdtczesnych”.
G. Gradowska, Zeromski dla wspétczesnych uczniéw, ,,Polonistyka”, 1963, nr 3, s. 46.

575 Tresci te czesto byly réwniez opatrzone ideologicznym komentarzem: ,,Aby poglebi¢ wiedze o wczesnej
tworczosci Zeromskiego, trzeba siegna¢ i do jego innych nowel. I one bowiem méwity o sprawach waznych
w zyciu jednostki i spoteczenstwa. Oto np. opowiadanie Siltaczka, historia niezwykle uzdolnionej
nauczycielki, ktora umiera na zapadtej wsi, szerzac o§wiate wsrod ludu. Ofiarnej bohaterce przeciwstawit
los doktora Obareckiego, ktory zrezygnowat z idealow miodosci, pogodzit si¢ ze srodowiskiem matego
miasteczka Obrzydtéwka i ,,...1 ma si¢ znakomicie: utyl, obok pieniedzy worek uczciwy nazbieral”. I ta
nowela byla oskarzeniem stosunkow spolecznych, gdzie najszlachetniejsi skazani sg na kleske”. J. Z.
Jakubowski, Literatura polska okresu Mtodej Polski. Podrecznik dla klasy Il Liceum Ogélnoksztatcgcego
oraz technikow i liceow zawodowych, Warszawa 1969, s. 180.

576 Jak zaznacza Whadystaw Szyszkowski w opracowaniu z 1967 r.: ,,Zyciorysy pisarzy wraz z wyliczeniem
ich dziet wchodzily od samego poczatku w obreb historii literatury zardwno w pracach naukowych, jak i w
praktyce szkolnej. Zmieniat si¢ tylko zakres i sposob ujmowania tego materiatu. Pozytywistyczny kierunek
badan literackich przywiazywat wielka wage do wszelkich szczegdtow biograficznych niezaleznie od tego
czy przyczynialy si¢ one do lepszej interpretacji utwordw, czy tez dostarczaty tylko bardziej szczegotowych
wiadomosci o zyciu autora”. W. Szyszkowski, Literatura jako przedmiot nauczania w szkole sredniej, [W:]
Metodyka nauczania jezyka polskiego w szkole sredniej, pod red. W. Szyszkowskiego i Z. Libery,
Warszawa 1967, s. 50. Badacz wskazuje, ze cho¢ kolejne Programy i Instrukcje coraz bardziej ograniczaty
obowiazek poznawania zyciorysow jako elementu pracy z tekstem, to w latach 60. nadal ta tendencja na
lekcjach istniata.

577 W zwiazku z tym, rowniez w tej pracy czesto beda przywolywane zaréwno fragmenty dziel pisarza, jak
i komentarze oraz artykuly zwigzane z nim, tak jak ten Jana Zygmunta Jakubowskiego: ,,Po raz pierwszy
w swojej tworczosci ukazal tu pisarz w obszernych epizodach zycie proletariatu. Rozdziat drugi powiesci
pt. W pocie czota jest chyba najbardziej wstrzgsajacym w literaturze polskiej obrazem nedzy proletariatu
zawinionej przez system Kkapitalistyczny. Jak zwykle w tworczoéci Zeromskiego, opis nie jest tylko
beznamigtnym rejestrowaniem spostrzezen, lecz wyraza glgbokie wspotczucie dla ludzkiego cierpienia”.
J. Z. Jakubowski, Zarys literatury polskiej dla klasy XI wraz z antologiq poezji i publicystyki. Cz. I 1887-
1918, Warszawa 1953, s. 94.
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XIX wieku. Ukazatl, jak o losach bezrolnego chlopa decyduje panujgcy ustrdj. Sympatia

pisarza jest wyraznie po stronie krzywdzonej biedoty wiejskiej®’®.

Tomek Baran Witadystawa Reymonta to tylko jeden z wielu utworow, ktore mialy za
zadanie ukazywac realistyczny obraz biedoty oraz krzywdy spotecznej przetomu XIX
I XX wieku. Byly one obecne zwlaszcza w literaturze pozytywistycznej, stad na liscie
proponowanych ksigzek mozna bylo znalez¢ utwory Elizy Orzeszkowej, Bolestawa
Prusa, Marii Konopnickiej czy wybrane pozycje z tworczoéci Henryka Sienkiewicza®®.
Charakterystyczny byl jednak nie tylko jezyk samych utworoéw, ale réwniez narracji
wprowadzanej w podrecznikach. Po okresie walki ,,0 rzad dusz”, gdy komentarz
odautorski w ksigzkach szkolnych byt znikomy lub ograniczal si¢ wytacznie do wstepu
(to zwlaszcza w wypisach), w latach 60. i 70. rozpocz¢to drukowanie opracowan,
w ktérych
z jednej strony byta zachowana linia §wiatopogladowa, z drugiej — byty to zdecydowanie
»tfagodniejsze” komunikaty, czesto sugerujace cos$, a nie narzucajace. Zjawisko to
wystepowato rowniez w przemoéOwieniach partyjnych, a Marcin Migacz nazywa je
jezykiem totalitarnej mowy klerykalnej®®®. Powotujac sie na ustalenia Paula Ricoeura
i ks. Tischnera, badacz wskazuje, ze rzeczywisto$¢ PRL (zwlaszcza w latach 70. i 80.)
mozna okresli¢ totalitaryzmem kulejacym lub autorytaryzmem, dla ktorego
charakterystyczne jest wykorzystanie specyficznych, zakamuflowanych komunikatow:
Epoka tych sztuczek, przemys$lnych forteli, sposobow mowienia tak, by nic nie powiedziec,
by da¢ do zrozumienia i wycofa¢ si¢, wcale jeszcze si¢ nie skonczyta. (...) Namietnosé
klerykalna zdolna jest powota¢ do zycia wszystkie podstawowe postaci kltamstwa, ktore
odkryje na nowo totalitaryzm polityczny: poczynajac od falszywego stereotypu, zatajenia

i kretactwa az do sztuczki perswazji, ktora jest dusza propagandy, a polega na stopieniu

wierzen, obyczajow, poje¢ 1 wyobrazen w nierozroznialng mase, tworzaca gladka,

zaskorupialg powierzchnie, nieprzenikliwg dla rozktadowego dziatania refleks;ji i krytyki®®?,

Wspomniana zakamuflowana narracja wystepowata przede wszystkim w Klasach
starszych, przy okazji zycioryséw autoréw czy opracowan zwigzanych z epoka. Mozna
ja réwniez odnalez¢ w publikacjach przeznaczonych dla nauczycieli, cho¢ w tych zmiana

jest widoczna w latach 70., gdy jednocze$nie zaczynaly pojawia¢ si¢ teksty

578 3. Z. Jakubowski, Zarys literatury polskiej dla klasy XI wraz z antologiq poezji i publicystyki. Cz. | 1887-
1918, Warszawa 1953, s. 48.

579 Poczgtkowo Sienkiewicz nie byt popularnym pisarzem w kanonie ze wzgledu na idealizacje postaw
postaci. Jednak ze wzgledu na jego popularno$¢ wéréd mtodziezy i dorostych Trylogia pojawila si¢ na liscie
lektur.

%80 Zobh. M. Migacz, Propaganda i jej wrogowie. Autonomia nauki i korporacje ZNP-Nauka w ostatniej
dekadzie PRL. Propaganda w Il RP, Krakoéw 2009, s. 188.

%81 J. Tichner, W krainie schorowanej wyobrazni, Krakow 1997, s. 38-39.
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przeciwstawiajace si¢ dotychczasowym praktykom lekturowym (jak na przyktad
przywotywane juz publikacje Bozeny Chrzastowskiej i Stanistawa Bortnowskiego).

W podrecznikach (czy wczesniejszych ,,wypisach”) dla klas starszych znajdowaly si¢
roOwniez utwory o wyraznym charakterze ideologicznym — rewolucyjne pies$ni, utwory
poetyckie oraz przemoéwienia dwczesnych wiadz. Te ostatnie zamieszczano réwniez na
famach prasy i zachgcano do wykorzystania jako materiatu na biezace lekcje:

W calosci dziatalnoSci wychowawczej, jak tez w ogole w stosunkach spotecznych,

powinni$§my zwraca¢ szczego6lng uwage na znaczenie i godnos$¢ pracy. Praca, a nie stowa,

cho¢by najpickniejsze, jest centralnym kryterium warto$ci kazdego czlowieka, jego

patriotyzmu, jego zaangazowania w socjalistyczne budownictwo. Tworzmy towarzysze,
klimat najwyzszego szacunku dla rzetelnej pracy, dla dobrej roboty®®?!

Dzigki wprowadzaniu tego rodzaju tekstow mozna bylo realizowaé zalozenie
o koniecznosci taczenia nauki o jezyku ze wspolczesnoscia, jak i rowniez tworzy¢ okazje
do dyskusji na temat aktualnych probleméw oraz zjawisk spotecznych. Bylta to rowniez
szansa na ksztattowanie kompetencji warto$ciowania i wskazywania wlasciwych postaw.

Analogiczne umiejetnosci mozna bylo ksztatci¢ przy uzyciu utwordw poetyckich,
wsrod ktorych najpopularniejsze byly dziela Wiadystawa Orkana oraz Wiadystawa
Broniewskiego. Ukazywali oni w swoich wierszach zaréwno trudng sytuacje proletariatu,
wszechobecng biede, jednak jednocze$nie penity funkcje perswazyjng — wskazywaty
wlasciwy kierunek dziatan oraz dziataty motywacyjnie:

Ukochatem lud biedny nad miare,

Bom si¢ jego piesnig wykotysat. ..

Ukochatem zwyczaje i gwarg,
Ktore, dziecko, z piersi jego wyssat

'583

Poezja umieszczana na tamach podrgcznikow zazwyczaj byla pisana do$¢ prostym
jezykiem, typowym dla liryki pozytywizmu. Rzadko mozna bylo znalez¢ w wypisach
utwory bogate w $rodki stylistyczne inne niz epitety badz proste metafory; zazwyczaj
byly to wiersze przystepne dla odbiorcy, nie wymagajace rozbudowanych kompetencji
czytelniczych. Czgsto byly rowniez opatrzone odpowiednim komentarzem, ktory

wskazywat sens danego tekstu®®.

582 7 przeméwienia I Sekretarza KC PZPR TOWARZYSZA EDWARDA GIERKA na VIII plenarnym
posiedzeniu KC PZPR, ,,Nowa Szkota”, 1971, nr 3, s. 1.

583 Wt. Orkan, Przygrywka, [w:] J. Z. Jakubowski, Zarys literatury polskiej dla klasy XI wraz z antologiq
poezji i publicystyki. Cz. | 1887-1918, s. 191.

584 Podobnie byto réwniez w przypadku prozy lub opracowan. Autorzy wskazywali w nich odwolania do
konkretnych wydarzen historycznych oraz ukazywali ich sens dla rozwoju spotecznego: ,,Probuja budowaé
w Paryzu osiedla robotnicze. Sa to zaktady catkiem nowego dla Francji rodzaju. Zawdzigczamy je rewolucji
lutowej i ideom, ktore ona zaczela realizowac. W tych zakladach zapewnia si¢ robotnikowi mozno$é
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Podsumowujac, wida¢, ze sytuacja spoleczno-gospodarcza miata wyrazny wptyw na
dobor tekstow — zardéwno do proponowanego w programach kanonu lektur, jak i tych
publikowanych w wypisach i1 podrecznikach. Wraz z rozwojem dydaktyki jezyka
polskiego jako osobnej dziedziny nauki, stopniowym podnoszeniem wyksztalcenia
samych polonistéw, jak 1 zmieniajacg si¢ rzeczywistoscia, opracowania do omawianych
na lekcjach utworow stawaly si¢ bogatsze, uzupeknianie o ilustracje, wspdiczesne
nawigzania 1 coraz bardziej rozbudowang obudowe metodyczng. Wptywato to
bezposrednio na prace nauczyciela jezyka polskiego jako wychowawcy, ktorego

dzialania ograniczaty rozbudowane i cz¢sto zmieniajace si¢ zarzadzenia wladz.
3.1.2 Polityka oSwiatowa

Jak zaznaczono w rozdziale przegladowym, okres Polski Rzeczypospolitej Ludowej to
czas intensywnych przemian spoteczno-politycznych, ktére miaty bezposredni wptyw na
wszystkie aspekty zycia obywateli, w tym rowniez na system edukacji. Polityka
oSwiatowa PRL byla S$ciSle zwigzana z ideologicznymi zatozeniami wtadzy
komunistycznej, ktora dgzyta do ksztaltowania nowego modelu spoteczefistwa zgodnie
z marksistowsko-leninowskimi zasadami. Istotnym czynnikiem wptywajacym na kolejne
zarzadzenia byly rowniez zarysowane wyzej czynniki spoteczne — aktualne wyzwania,
wydarzenia badz tendencje. Kluczowym narzedziem w realizacji tych zatozen byla
szkota, ktorej program nauczania i dobor lektur szkolnych zostaty podporzadkowane
celom propagandowym.

Szeroko pojety wplyw polityczny nie ograniczat si¢ jednak do tworzenia listy utworow
czytanych w szkole. Problemy istotne dla partii 1 zatoZenia jej dziatalnosci byly tematem
wielu czytanek. W klasach starszych czesto zamieszczano (badZz zalecano omawianie)
przemowien partyjnych zwigzanych z uniwersalnymi zagadnieniami takimi jak warto$¢
pracy badZz braterstwo naroddéw radzieckich; prezentowano roéwniez sylwetki osob
zastuzonych dla ruchu socjalistycznego, a w czasopismach dla nauczycieli wskazywano
rozwigzania Stosowane w pedagogice radzieckiej. W kalendarzu szkolnym z kolei

akcentowano $wieta dla wtadzy najistotniejsze — np. 22 lipca czy Swieto Pracy (1 maja).

oddychania zdrowym powietrzem, wilasny kat i opal, korzysci ktérych proletariusz byt dotychczas
pozbawiony. Jako Ze nic si¢ nie da zrobi¢ bez kapitatow, sa podobno bogacze, ktorzy zrzeszaja si¢ w celu
budowania osiedli dla robotnikow”. Z. Bogustawska, Wypisy z literatury okresu romantyzmu dla klasy X,
Warszawa 1962, s. 57.
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Jak zaznacza Maria Radziszewska, polityka wychowawcza PRL opierata si¢ na dwdch
podejsciach teleologicznych. Pierwsze z nich, nazwane przez badaczke polityczno-
erystycznym, odwotywato si¢ do pedagogiki Iwana Kairowa. Cele i zadania wychowania
w tym ujeciu byty dyrektywami wiadzy, natomiast tresci wychowania postrzegano przez

%85 W PRL byt to np. $wiatopoglad naukowy,

pryzmat potrzeb panstwa socjalistycznego
politechnizacja czy kolektywizm, ktore pojawiaty si¢ niemal we wszystkich programach.
Z kolei drugie podejscie, ideologiczno-pareksologiczne, zwigzane z mys$lg Antona
Makarenki, zaktadato, ze praca wychowawcza jest procesem, ktorej zrodlem jest

ideologia komunistyczna®®®.

Stad tez, $§wiadomie i celowo wprowadzano kolejne
nawigzania do gléwnych zatozen politycznych, ukazywano w pozytywnym S$wietle
wszelkie dzialania wladzy oraz reinterpretowano cze$¢ wydarzen historycznych oraz
0s6b badz grup z nimi zwiazanych®®’,

Pierwszym krokiem ku realizacji tak pojmowanego procesu wychowawczego, musiata
by¢ reedukacja zaréwno nauczycieli, jak i rodzin uczniow®®. Stuzyly temu rozmaite
dzialania polityczne, kulturalne i spoteczne, ktérych celem miata by¢ przekazywanie

spoteczenstwu nowych pogladéw oraz postaw®S®

. W zakresie o$wiaty poczatkowo
realizowane je poprzez obowigzkowe szkolenia ideologiczne  (zar6wno

w ramach konferencji rejonowych, jak i samoksztatcenia), egzaminy z tego zakresu, jak

585 Mysl Pedagogiki Kairowa byta realizowana w programach, planach pracy i podrecznikach, zaréwno
w PRL, jak i w Zwiazku Radzieckim. Jedng z organizacji wykorzystujacych t¢ koncepcje byta m.in.
Wszechzwigzkowa Organizacja Pionierska, ktorej zalozenia programowe przedstawit Romuald
Grzybowski, wskazujac jednoczesnie ich zwigzek z wychowaniem nowego czlowieka. Podobne dziatania
byty podejmowane w szkole, na lekcjach jezyka polskiego w zakresie lektur. Zob. wigcej: Idea wychowania
nowego czlowieka (homo sovieticus) i jej odzwierciedlenie w zalozenmiach programowych
Wszechzwigzkowej Organizacji Pionierskiej, ,,Polska My$l Pedagogiczna”, 2018, nr 4, s. 297-321.

586 Zob. wiecej: M. J. Radziszewska, Nauczyciele szkét powszechnych i podstawowych na Warmii
i Mazurach (1945-1956), Krakéw 2011, s. 47.

587 Taka reinterpretacja dotyczyla m.in. rzadéw sanacji czy stosunkéw spotecznych w XIX wieku.

58 Rudymentem tego procesu bylo przekonanie wladz komunistycznych, ze potrafig zmieni¢ catkowicie
zastang rzeczywisto§¢. Wiara ta byla oparta o przeswiadczenie, ze socjalisci posiedli wiedz¢ na temat
kazdego aspektu zycia ludzkiego. Jak zauwaza Jacek Woloszyn: ,,Uwazali si¢ oni dodatkowo za jedynych
»prawdziwych« wykonawcoéw »projektu nowoczesnosci«, ktory doprowadzi ludzko$¢ do budowy
»krolestwa rozumu«. Realizacja wspomnianych zalozen — de facto wybudowania »nowego« systemu
politycznego — wymagata jednocze$nie zniszczenia dotychczasowego $wiata oraz kreacji »nowego
czlowieka«. Dlatego komunisci musieli z jednej strony skupi¢ sity na przeprowadzeniu rewolucji
ekonomicznej i spotecznej, ktéra miata podcigé »podstawy dotychczasowego tadu spotecznego«,
a z drugiej prowadzi¢ intensywny proces wychowania (ideologizacji) catego spoteczenstwa”. J. Wotoszyn,
Komunistyczny system wychowawczy w Polsce Ludowej, ,,Polska 1944/45-1989. Studia i Materiaty”, 2009,
nr X, s. 47-48.

589 Jak zaznaczyl Jozef Szczepanski: ,,(...) ksztalceniem, wychowaniem i reedukacja ideologiczng
i polityczng objeto cale spoteczenstwo. Zasadnicza role odgrywaly (...) wszystkie formy dzialan
politycznych, kulturalnych i spolecznych, ktoére zmierzalty do przemian postaw, przekazywania
spoteczenstwu nowych pogladow”. J. Szczepanski, Oswiata i wychowanie, [w:] XXX lat gospodarki Polski
Ludowej, red. K. Secomski, Warszawa 1974, s. 309.
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I kolejne publikacje — w prasie pedagogicznej i w opracowaniach zwartych. Te ostatnie
dotyczyty zardwno podstaw teoretycznych socjalistycznego wychowania, jak
| przedstawialy pomysly badz materialy na konkretne zajecia zaczerpnigte czesto
z innych panstw bloku radzieckiego.

W5srod tych materialéow mozna wyréznié kilka rodzajow tekstow>*. Pierwsze z nich
dotyczyty postaci istotnych dla partii oraz ruchu komunistycznego. Wsrdéd nich
najczesciej przywotywang byta posta¢ Jozefa Stalina 1 Wlodzimierza Lenina (artykuty
badz cate numery czasopism im poswig¢cone byly publikowane w kazdg rocznice urodzin,
jak 1 $mierci), jednak pojawialy si¢ rowniez teksty zwigzane z np. Ludwikiem Warynskim
czy Bolestawem Bierutem. Ich celem byto zaznajomienie nauczycieli (wszystkich
przedmiotow, nie tylko polonistdw) z najwazniejszymi osiagnigciami tych postaci, ale
rowniez historig ruchu robotniczego, ktora potem pojawiala si¢ takze w czytankach
1 podrecznikach. Z sylwetkami byly zwigzane niekiedy cate numery czasopism,
prezentujace np. sposoby obchodzenia rocznic ich urodzin czy przypominajace ich
najwieksze osiaggniecia®".

Praca z zyciorysami byla rowniez zalecana na lekcjach jezyka ojczystego. Miato to

592

stuzy¢ poglebianiu zwiazku milodziezy z partig>“, podnoszeniu ich $wiadomosci

na temat dzialania ruchu robotniczego, a takze poglgbianiu wiedzy o wlasnym

srodowisku 1 regionie:

W jaki sposéb nauczyciele-polonisci mogliby przyczyni¢ sie¢ do utrwalenia tradycji ruchu
robotniczego, a szczegolnie — chlubnego, siedmioletniego okresu dziatalnosci PPR?

Nie chodzi tu o jednorazowe zorganizowanie akademii. Te juz mamy za soba. Mozemy
natomiast skutecznie przyczyni¢ sie¢ do zblizenia i utrwalenia tradycji ruchu robotniczego
zachgcajac mlodziez do wspolnego S$ledzenia w literaturze pamigtnikarskiej, w prasie,

590 Na potrzeby pracy wybrano jedynie przyklady artykuléw i opracowan z réznych lat PRL. Podany
fragment nie jest zestawieniem wszystkich tekstow zwiazanych z dang tematyka — te pojawiajg si¢
w publikacjach szczegotowo zajmujgcymi si¢ problematyka w okreslonym czasie.

591 Na przyktad nr 2/1970 Nowej Szkoty byt poswiecony calkowicie Leninowi, a w nim znalazly sie teksty
nr 2/1970 — poswigcony catkowicie Leninowi: B. Suchodolski, Leninowski model wychowania,
s. 2-15; H. Muszynski, Idee przewodnie pedagogiki socjalistycznej, s. 28-35; S. Krzemien, Aby literatura
mobilizowata do dziatania, s. 35-38. Pojawialy si¢ rowniez okolicznosciowe teksty, np. R. Konczyk,
W. I. Lenin a wychowanie nowego czlowieka, ,,Nowa Szkota”, 1980, nr 7, s. 274-277.

592 Byt to jeden z celow stawianych edukacji polonistycznej, wyrazne podkre$lany w opracowaniach dla
nauczycieli: ,,Chodzi takze o dokonanie takich przeobrazen w praktyce szkolnej, w organizacji
i metodach pracy z mtodzieza, aby catoksztatt poczynan nauczycieli i mtodziezy sprzyjat umacnianiu wigzi
mtodego pokolenia z partig, z wysitkiem klasy robotniczej i najlepszych sit narodu, tworzacych nowe
wartosci, postawe dalszego rozkwitu naszej ojczyzny. Dopiero taka atmosfera sprzyja¢ bedzie wychowaniu
mlodziezy wszechstronnie rozwinigtej, zaangazowanej spotecznie, aktywnej i tworczej, rozumiejacej
znaczenia dokonanych przemian w Polsce i gotowej do kontynuowania rozpoczgtego dzieta rewolucji”.
Nasza swiadomos¢ i nasza praca, ,,Polonistyka”, 1963, nr 4, s. 3.
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w wiadomosci o dziataczach PPR i bojownikach Gwardii i Armii Ludowej, szczegdlnie tych,
ktorych imie si¢ wigze z naszym regionem>®,
Lekcje zwigzane z sylwetkami osob zaangazowanych w dzialalno$¢ partyjna byty
réwniez opisywane na famach prasy. Autorzy prezentowali nie tylko wlasne pomysty na
takie zajecia, ale rowniez przedstawiali sprawozdania z przeprowadzonych hospitacji,
akcentujgc zachowanie dzieci oraz stabe i mocne strony zastosowanych rozwigzan:
Przyktad 2. KI. V — opowiadanie z ksigzki H. Rudnickiej ,,Droga do wolnosci” (Wypisy dla
KIl. V Z bliska i z daleka).
Bohaterami opowiadania s3 gléwni organizatorzy Polskiej Partii Robotniczej: Marceli
Nowotko — pierwszy sekretarz PPR, Pawet Finder, Maria Rutkiewiczowa i Czestaw
Skoniecki, zrzuceni na spadochronach przez samolot radziecki w okolicach Warszawy. (...)
Po zapoznaniu uczniow z tre$cig opowiadania nauczycielka krotko omowita dziatalnosé
i zadania PPR. Jako jej wybitnego przedstawiciela dzieci wskazaly Marcelego Nowotke.
Rozgorzata dyskusja. Dla ukierunkowania jej i osiggni¢cia zamierzonego celu nauczycielka
wysune¢ta zagadnienia: Jakie niebezpieczenstwa grozity bohaterom opowiadania? O jakich
cechach charakteru Marcelego Nowotki §wiadczy jego postawa? (...)
Na tle tych czyhajacych niebezpieczenstw mozna byto mocniej uwypukli¢ postawe bohateréw
opowiadania i ich cechy charakteru. Dzieci podkreslaly niezwykle oddanie Marcelego
Nowotki dla sprawy, jego silng wolg i up6ér w dazeniu do celu, niezwykle opanowanie,

gotowo$¢ do podjecia zadan nawet ze szkoda dla wilasnego zdrowia, czyli catkowite
pos$wiecenie®®,

Jak wida¢ z w powyzszego opisu, sylwetki postaci byly zazwyczaj idealizowane, a ich
postawa $cisle taczyta si¢ z cechami aktualnego idealu osobowego. Na powyzszym
przykladzie wida¢ umiejetng integracje celow ksztalcacych 1 wychowawczych;
uczniowie jednoczesnie ¢wiczyli analize funkcjonalng tekstu, poprzez wskazanie cech,
niebezpieczenstw grozacych postaciom, z drugiej — mogli porozmawia¢ o postawach,
wskaza¢ te, ktore uznane za pozytywne i1 powigza¢ je z partig robotnicza 1 jej
dziatalnoscia.

Druga grupe artykutéw reedukujacych stanowily teksty zwiazane z szeroko pojeta
pedagogika socjalistyczng. Autorzy prezentowali w nich zar6wno metodyke pracy krajow
ZSRR®%, jak i podstawy teoretyczne wychowania i nauczania®®. Pojawiaty sie one przez
caty okres 1945-1989, cho¢ zmienialy one swoj charakter. Poczatkowo opisywaty przede

wszystkim naukowo-$wiatopogladowe podstawy danego problemu, natomiast pozniej

5% Od redakcji, ,,Polonistyka”, 1962, nr 1, s. 1.

594 Jak wykorzystujemy tresé utworu i posta¢ bohatera literackiego do ksztattowania postawy ideowej
uczniow klas V-V, ,,Polonistyka”, 1965, nr 2, s. 35-36.

55 N. Riachowski, Wychowawca nowego czlowieka (W dziesieciolecie $Smierci Makarenki), ,Praca
Szkolna”, 1949, nr 6/7, s. 34-38; W. M. Grabski, Realizacja haset wychowania ,, nowego cztowieka”
i ,, rewolucji oswiatowej” w ZSRR, ,,Nowa Szkota”, 1977, nr 10, s. 6-10.

%% Zob. K. Mariafiski, Szczery patriotyzm to internacjonalizm proletariacki, ,,Praca Szkolna”, 1949, nr 5,
s. 1.
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%% Miaty one

czesto ukazywaly przekrdj stosowanych juz koncepcji®®’ badz rozwigzan
za zadanie nie tylko poszerzy¢ warsztat nauczyciela 1 jego $wiadomos$¢, ale réwniez
wyposazy¢ go w niezbedny zaséb wiedzy, ktory mogt wykorzystaé w pozniejszej
dyskusji lub realizacji zadan na lekc;ji®®°.

Ostatni typ tekstow stanowily te przedstawiajace biezaca polityke o§wiatowa wladz.

W artykutach umieszczano zaréwno komentarze zwigzane ogdlnie z wychowaniem®®,

jak i wybrane fragmenty przeméwien lub dokumentéw partyjnych®?

. Miaty one czasem
charakter szczegotowy — przedstawiajacy jakies wybrane zagadnienie np. w okreslonym
dziale nauczania, badz tez bardziej ogdlny, ukazujacy tendencje lub tylko kierunki
podejmowanych dziatan®%?,

Jednak, treSci zwigzane z aktualng polityka oswiatowa stuzyly nie tylko edukacji
dorostych, a byly rowniez zamieszczone w ksigzkach dla mtodszych odbiorcow.
Podobnie jak w przypadku tematyki spotecznej, w klasach najnizszych tresci polityczne
byly wplatane jako element czytanek badz ilustracji. Najtatwiejszym sposobem ukazania
pozytywnego obrazu nowej wladzy bylo przedstawienie jej sukcesOw, najlepiej na tle
dotychczasowych niedociggnie¢:

Ale teraz to tylko nazwa zostata stara, a porzadki to catkiem inne. Bo robotnicy wybrali radg

zaktadowa — takich 12 madrych robotnikow, co to o wszystkim majg staranie. I jest u nas

stolowka, i $wietlica, i wczoraj byla tancowka, i bylo bardzo wesoto. Ja pracuje przy
automacie. To nietrudna robota, tylko trzeba bardzo uwazac, bo to jest taka ruchoma tasma,

co to sama jedzie, i tylko trzeba w porg wlozy¢ bibutke i papierek kolorowy, a gotowy
karmelek spada do kosza®®,

597 B. Roézalska-Czyzkowska, ,, Wyzwolenie cztowieka” — filozofia socjalistycznego wychowania, ,,Nowa
Szkota”, 1977, nr 12, s. 13-16.

%8 Qczywicie, wszystkie prezentowane rozwigzania byly zgodne z przyjeta w danym czasie politykg
wiadz os$wiatowych. Dlatego tez zdarzato si¢, ze teksty w latach 70. krytykowaty metody stosowane w
latach 40. i 50., wskazujac na ich formalizm oraz brak mozliwosci dyskus;ji.

599 Specyfika konkretnych przedmiotdw roznita sie, stad tez inny byt zakres wykorzystywanych tresci
zwigzanych z ideologia partyjna. Tak jak zostalo to przedstawione w rozdziale przegladowym, na
matematyce pojawialy si¢ np. statystyki z ZSRR, natomiast na jezyku polskim — przede wszystkim fakty
historyczne lub zjawiska spoteczne z nimi zwigzane.

600 Np. T. Pasierbinski, Szkola jako czynnik wychowania spoteczno-politycznego, ,,Praca Szkolna”, 1948,
nr5, s. 1-6; B. Ratus, Tradycje ruchu robotniczego jako sktadnik wychowania ideowo-politycznego, ,,Nowa
Szkota”, 1980, nr 11, s. 434-437.

601 T. Morawski, Gtéwne kierunki i zadania w pracy wychowawczej szkét, ,Nowa Szkota”, 1983, nr 10,
S. 420-425.

602 Przyktadowym tekstem o tym charakterze moga by¢ wytyczne publikowane po kolejnych Zjazdach
Partii: ,,Zadaniem socjalistycznego systemu o§wiatowego jest stworzenie i uruchamianie spolecznych
zasobow zdolnosci, inteligencji 1 inicjatywy (...). Ksztattowaé¢ musi on ideowg postawe miodziezy
i przysposabia¢ jg do zycia publicznego i osobistego”. Wytyczne KC PZPR na VI Zjazd Partii. Ksztalcenie
i wychowanie miodziezy, ,Nowa Szkota”, 1971, nr 11.

603 Gabriela Pauszer-Klonowska, Teraz inaczej..., [w:] G. Pauszer-Klonowska, Wolna i sprawiedliwa.
Wypisy dla kl. VI szkoly podstawowej, Warszawa 1947, s. 332.
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Powyzszy fragment wskazuje jednoznacznie na zmiang, jaka zaszla za rzadow nowej
wladzy. Pojawiaja si¢ w nim pozytywnie warto$ciujgce okreslenia oraz podkreslone sg
korzysci, ktore otrzymuje robotnik poza lepszg pracag: tatwos¢ wykonywania
obowigzkow, nowoczesnos¢ produkcji, mozliwos¢ korzystania ze stoldwki, sSwietlicy
oraz potancowek. Wszystkie te elementy kontrastuja z dotychczasowym porzadkiem
fabryki, w ktoérej pracownicy byli przemeczeni nadmiernymi obowigzkami, a cato$¢ zle
zarzadzana®%%,

Celem zamieszczania tego rodzaju tekstow byto wytworzenie wigzi emocjonalnej
migdzy odbiorcami a partiag. Mlodziez miala nie tylko zauwazy¢ dokonujace si¢
przeobrazenia gospodarczo-spoleczne, ale rowniez zwigza¢ si¢ z nimi uczuciowo. To
miato z kolei przetozy¢ si¢ na entuzjastyczne podjecie pracy nad sobg oraz wytworzenie
swoistej dyspozycji psychicznej do przyjecia ,,nowej rzeczywistosci”:

Czytanki z tego cyklu winny zblizy¢ mtodziez do najlepszej tradycji demokratycznych ruchow

wolnosciowych 1aczacych ide¢ niepodleglosci narodowej z ideg lepszej przysztosci

spotecznej. Winny przyczyni¢ si¢ do wytworzenia w duszy miodego pokolenia dyspozycji

psychicznych utatwiajacych mu zrozumienie dokonywajacych si¢ przeobrazen gospodarczo-
spotecznych i politycznych oraz uczuciowe zwigzane si¢ z nimi®®.

Poglebianie wiezi mtodziez-partia bylo rowniez realizowane poprzez przywolywanie
pozytywnych przykladéw zaangazowania si¢ mtodych ludzi w dziatania rewolucyjne
badz spoteczne. Autorzy zamieszczali je w komentarzach do danego okresu
historycznoliterackiego (np. opisujac stosunki spoteczne w konkretnej epoce®®), badz do
wydarzen stanowigcych kontekst do poznawanych utworéw. Jedna z najczesciej

607

podkreslanych dat byta rewolucja pazdziernikowa®'. W czytankach pojawiata si¢ ona

604 W klasach starszych podobne zestawienia byly wyrazane w formie odautorskiego komentarza: ,,Ich
krytyka kapitalizmu i kultury burzuazyjnej byla wyrazem chwiejnej sytuacji spoteczno-ideologicznej
warstwy drobnomieszczanskiej, w szczegoélnosci inteligencji pracujacej, w okresie imperializmu.
Koncentracja kapitatu i przemystu, caly proces przechodzenia kapitalizmu w imperializm budzit lgk
drobnomieszczanstwa, bo przynosit mu niepewno$¢ jutra, pauperyzowatl i stracal czgsto do szeregdw
proletariatu.” J. Z. Jakubowski, Zarys literatury polskiej dla klasy XI wraz z antologig poezji i publicystyki.
Cz.11887-1918, s. 13.

895 Ku lepszej przysztosci. Czytanki polskie dla starszej miodziezy szkot powszechnych, Warszawa 1946,
S. 5.

606 Czesto takie komentarze pojawialy sie przy epokach nisko cenionych przez wtadze komunistyczne, np.
Mtodej Polsce. Okres ten w literaturze cechowat si¢ odej$ciem od utylitaryzmu, promowat indywidualizm
oraz tworzenie ,,sztuki dla sztuki”. Jednoczesnie w tym czasie kontrasty spoteczne staty si¢ bardzo wyrazne:
,»1e zasadnicze sprzeczno$ci wskazujg na to, ze przy pozorach $wietnosci jest imperializm kapitalizmem
pasozytniczym, gnijacym. Zarowno w zyciu gospodarczym, jak i kulturalnym jest on sprzeczny z interesami
rozwoju ludzkosci. Doprowadza do olbrzymiego nagromadzenia bogactw w rekach niewielkich grup
posiadaczy kapitatu finansowego i1 rosnacej nedzy wielomilionowych mas ludzi odsunigtych od kultury”.
J. Z. Jakubowski, Zarys literatury polskiej dla klasy XI wraz z antologiq poezji i publicystyki. Cz. I 1887-
1918, s. 4.

807 Wiasnie dlatego zwyciestwo Rewolucji Pazdziernikowej oznacza gruntowny przetom w historii
ludzkosci, gruntowny przetom w losach dziejowych kapitalizmu $wiatowego, gruntowny przetom w ruchu
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jako tlo fabularne, a akcja dotyczy np. bohateréw rewolucji, ukazywanych w nich jako
wzorce:
Do pdéznej nocy trwat w parowozowni przeglad tych, co przyszli zasili¢ szeregi partii.
Dopuszczano do partii tylko tych, ktorych dobrze znano, ktorych §wiadectwem bylo ich zycie.
Smier¢ Lenina uczynila setki tysiecy robotnikdw bolszewikami. Strata wodza nie rozbita

szeregOw partii, jak nie ginie drzewo, gigboko wrosnicte w glebe potgznymi korzeniami, gdy
mu zetng wierzchotek®%,

Temat buntu, rewolucji, przewrotu w kontekscie partii powracal w podrecznikach niemal
przez caly okres PRL. W wypisach, antologiach czy innych ksigzkach szkolnych
pojawiaty si¢ utwory liryczne o charakterze pochwalnym (np. piesni rewolucyjne),
czytanki  bazujace na  przywolanej  juz  opozycji  stare-nowe,  jak
1 fragmenty przemowien znanych postaci zwigzanych z dzialaniami rewolucyjnymi.
Mialy one za zadanie z jednej strony zapoznaé¢ ucznidéw z zalozeniami ruchu
robotniczego, z drugiej — stanowi¢ swoisty przyktad, motywacj¢ do podejmowania
podobnych dziatan:
My organizowaliSmy klas¢ robotnicza do walki z terazniejszym ustrojem. My nie
organizowali$my przewrotu, lecz organizowalismy dla przewrotu. My wiemy, ze wzrastajace
antagonizmy spoteczne i nabrzmiewajgce na ciele spotecznym rany sa nieuniknione i do
wybuchu prowadzg. Wiemy takze, jak straszne nast¢puje spustoszenie, gdy nedza doprowadza

masy ludowe do ostatecznych granic rozpaczy i rozhukane zywioty z szalong sila rzucajg si¢
na istniejgcy porzadek rzeczy®®.

Kolejny raz wyrazne jest zastosowanie $rodkow jezykowych podkreslajacych
emocjonalny charakter przemdéwienia. Rzeczywisto$¢ kapitalistyczng narrator opisuje
jako rane, ne¢dze, rozpacz; wskazuje rdwniez na konieczno$¢ podjecia walki o dobro
srodowiska robotniczego. Przy zalozeniu, Zze odbiorcy — dzieci i mlodziez — posiadaja
odpowiednia dyspozycje psychiczna (chca przyjaé gloszone przez ruch socjalistyczny
idee), efektem odbioru tego rodzaju tekstow miata by¢ formacja osob, ktore beda szty

dalej gtosi¢ prawdy i wartoéci partii®', a takze podejma dla niej swoista walke:

wyzwolenczym proletariatu §wiatowego, gruntowny przetlom w sposobach walki i formach organizacji, w
zyciu codziennym i tradycjach, w kulturze i ideologii mas wyzyskiwanych calego S$wiata”. E.
Korzeniewska, Wstgp, [w:] tejze, Zarys literatury polskiej dla klasy XI wraz z antologiq poezji
i publicystyki. Cz. Il 1918-1950, oprac. przy wspotpracy A. Wasilewskiego, Warszawa 1953, s. 3.

608 M. Ostrowski, Dwudziestego pierwszego stycznia, [w:] J. S. Kopczewski, Miedzy dawnymi a nowymi
laty, Warszawa 1967, s. 73; zob. wiecej: W. Majakowski, Partia, [w:] J. S. Kopczewski, Miedzy dawnymi
a nowymi laty, Warszawa 1967, s. 65.

899 Jak gorski potok... Fragment przemowienia Ludwika Waryhskiego na procesie proletariaczykéw, [w:] J.
S. Kopczewski, Miedzy dawnymi a nowymi laty, s. 11.

610 0! kochajcie tylko lud i gloécie mu rewolucje spoleczng, a uwierzy wam, a pojdzie za wami chocby
w piekto. Kochajcie lud i jasno mu wypowiedzcie i faktem okazcie, ze rewolucja dla naszego dobra
dokonana, a p6jdzie i sam opowiada¢ bedzie ewangelig rewolucyjna.” E. Dembowski, Rewolucja i lud, [w:]
Z. Bogustawska, Wypisy z literatury okresu romantyzmu dla klasy X, Warszawa 1962, s. 57.
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Lud nasz polski wsrdd tysiacznych dolegliwosci, jakich doznaje, cierpi nade wszystko na
ucisk uprzywilejowanych klasy wiascicieli ziemi i na n¢dze; jedno i drugie pozbawia go
uzywalno$ci praw cztowieka, a do tak cigzkiego brzemienia mato co przewazaja kajdany
obcych ciemigzcow; pierwsze wigc potrzeba usungc, aby na drugie stat si¢ czutym trzeba mu
pokaza¢ wszystko to, co los jego stanowi, co najsilniej go obchodzi, $cisle potaczone
Z niepodlegtoscia kraju; zadaniem rewolucji spolecznej jest usuna¢ wszystkie stosunki, ktore
mu dolegaty, tak, aby pierwszego dnia zaraz pojat i uwierzyl, bo pierwszego dnia naszego
powstania trzeba, zeby w calej sile wystapil, zeby wszystko, cokolwiek w reku mie¢ bedzie,
bronig si¢ stato®!,

Podobng funkcje mialy pelni¢ utwory liryczne, zwlaszcza te gloszace idealy wolnosci,
walki 1 rownos$ci. Szczegélnie chetnie przywolywano poezje Wiadystawa
Broniewskiego, ktore jednoczesnie stawity ,,nowy tad” oraz dzielo rewolucji, jak
| przedstawiaty zmiany spoteczno-gospodarcze:

Ktaniam si¢ Rosyjskiej Rewolucji

czapka do ziemi,

po polsku:

radzieckiej sprawie,

sprawie ludzkiej,
robotnikom, chtopom i wojsku. (...)

Gréb Lenina — prosty jak mysl,
mysl Lenina — prosta jak czyn,
czyn Lenina — prosty i wielki
jak Rewolucja.5?

Charakterystyczne zarowno dla powyzszych wierszy, jak i innych utworoéw tego rodzaju
jest oszczednos¢ srodkow stylistycznych — sg one w zwigzku z tym zrozumiate wiasciwie
dla wszystkich — jak i uzywania, podobnie jak w prozie, pozytywnie warto$ciujacych
okreslen, czesto opartych na metaforze badz pordwnaniach. Roéwnie czgsto
wykorzystywano w tej poezji ekspresjonizmy®® podkreslajace zaangazowanie

uczuciowe w sprawe®4,

611 H, Kamienski, O prawdach zywotnych narodu polskiego (fragmenty), [w:] Wypisy z literatury dla klasy
X, oprac. Z. Bogustawska, Warszawa 1954.

612 W, Broniewski, Pokton rewolucji pazdziernikowej, [w:] R. Matuszewski, Historia literatury polskiej.
Materialy do nauczania dla klasy XI, Warszawa 1955, s. 236. W podreczniku znajduja si¢ jeszcze inne
wiersze poety: Na $mier¢ rewolucjonisty, Zaglebie Dabrowskie, £.0dz, Elegia o $mierci Ludwika
Warynskiego, Piesn majowa, Stowo o Stalinie, Robotnik z Radomia.

613 Co wazne, nawet utwory poetoéw uznawanych powszechnie za ,,trudnych” w odbiorze (np. Stowackiego,
Norwida) byty tak dobrane, Ze ich przekaz byl zrozumialy i oparty o wyzej wymienione $rodki, mimo ze
ogolna tworczo$¢ autoréw miata skrajnie inny charakter. Przykladem moze by¢ wiersz Cypriana Kamila
Norwida Wyjdzie stu robotnikow: ,,Wyjdzie stu robotnikow,/ oborzg miasta grunt,/ Wyrzuca tokie¢ — funt.//
Klatki pelne wroblikow/ Otworzg — 1 przed thuszcza/ Ptaszki na wolno$¢ puszczg...// Muzyka nieustanna:/
Wolnos¢! Wolnos¢ — Hosanna”. C. K. Norwid, Wyjdzie stu robotnikéw, [w:] Z. Bogustawska, Wypisy z
literatury okresu romantyzmu dla klasy X, Warszawa 1962, s. 98.

614 Jak bylo juz zaznaczone, odwotywanie do emocji, uczué¢ bylo uznawane za jeden z kluczowych
czynnikow warunkujacych skutecznos¢ dzialan wychowawczych. Stad tez, rowniez w komentarzach
odwotywano si¢ do wydarzen, zjawisk i utworow, ktére mogly potencjalnie wywota¢ odpowiedz
emocjonalng odbiorcy — np. wzbudzi¢ jego lito§¢, wzruszenie, motywacj¢ do podjecia dzialan: ,Jak

166



W podrgcznikach dla klas starszych pojawiat si¢ jeszcze jeden rodzaj tekstow, ktore
mialy ich zaznajamia¢ z osiagnigciami partii i historig ruchu robotniczego. Byly to
opracowania historycznoliterackie na temat literatury najnowszej. Podobnie jak
w przypadku innych epok, rowniez lata ,,wspotczesne” posiadaty czesto osobny dziat lub
podrecznik, w ktorym opisywano kluczowe daty, zjawiska, pojecia, autorow i ich utwory.
Zgodnie z zalozeniem socjalistycznego wychowania, réwniez literatur¢ najnowsza
analizowano przez pryzmat dokonujgcych si¢ zmian spotecznych, a w spisie tekstow
szkolnych znajdowaty si¢ jedynie dzieta, ktoére dopuscita cenzura i wpisywaly si¢
w obowigzujacy program wychowawczy. Jednym z opracowan tego okresu jest
podrecznik napisany przez Ryszarda Matuszewskiego, ktoéry wyraznie akcentuje,
w jakich obszarach zaszty zmiany:

Powstanie Polski Ludowej otworzylo nowy rozdzial w dziejach naszej literatury. Rozwija si¢

ona teraz w zupetnie nowych warunkach. Stworzyta je dokonywajaca si¢ w Polsce rewolucja

spoteczna. Aby zrozumie¢, czym jest owa rewolucja w dziedzinie kultury, musimy wzia¢ pod
uwage, ze skladaja si¢ na nig dwa wzajemnie oddziatujace na siebie zjawiska: po pierwsze —

zmiana warunkow rozstrzygajacych w duzej mierze o roli literatury i sztuki w spoteczenstwie;
po drugie — przeobrazenia w tresci samej literatury i sztuki®®,

Matuszewski wyraznie zaznaczyt zakresy analizy, ktore poruszyt w swojej ksigzce.
Z jednej strony, byly to opisywane wyzej warunki spoleczne, wyznaczajace zupelnie
nowa funkcje kultury, z drugiej — zmiany w samej tresci utwordw z nich wynikajace. Jak
podkreslit autor we wstepie, ksigzka na temat literatury wspolczesnej nastreczata
w zwigzku z tym trudnosci wigkszych niz opracowanie epok minionych, poniewaz
,»dobor, hierarchizacja i uktad materialu nie mogt opiera¢ si¢ tu na istniejacych juz
doswiadczeniach™®'®, a ostateczny ksztatt podrecznika ,.cze$ciowo wynikat z zatozen
obowigzujacej instrukcji programowej, czesciowo byly wyrazem osobistego sadu autora
(...) o tym, ktore pozycje literatury powojennej powinien on juz dzi§ (...) oméwic

szerzej”%’,

W omawianej juz publicystyce rewolucyjnej, jest i w piesniach rewolucyjnych gleboka i wzruszajaca wiara
w cztowieka, nienawi$¢ do przemocy i nieztomne przeswiadczenie o stusznosci klasy robotniczej, ktora
walczac z wyzyskiem kapitalistycznym prowadzita zarazem caly nardéd do wyzwolenia spotecznego
i narodowego, jak np. w stynnej pie$ni wieziennej(...): My, zamknigci w Cytadeli,/Otoczeni grubym
murem,/ Zaspiewamy w naszej celi./ Piesn poteznym chorem.// ... Jak ocen wdd spienionych/ Przyjdzie
lud z Zelazng dtonig,/ I wiezyce, i bastiony/ Jemu sie poktonig”. J. Z. Jakubowski, Zarys literatury polskiej
dla klasy XI wraz z antologiq poezji i publicystyki. Cz. I 1887-1918, s. 78.

615 R. Matuszewski, Historia literatury polskiej 1918-1955. Materialy do nauczania dla klasy XI, \Warszawa
1956, s. 14.

616 Tamze, s. 4.

617 Tamze.
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Z punktu widzenia omawianego zagadnienia — kierunkéw polityki oS§wiatowej i jej
wpltywu na wykorzystywanie kanonu do formacji nowego czlowieka — szczegdlnie
interesujacy jest pierwszy rozdzial, w ktorym Matuszewski oméwil wiadomosci ogdlne

i zagadnienia upowszechnienia kultury®®

. W czgsci tej autor opisal wszystkie zjawiska
w powojennej Polsce, ktoére wplynety na ksztatt zycia kulturalnego, a jednocze$nie byty
postrzegane jako swoisty sukces wtadz. Uczen w zwiazku z tym mogt dowiedzie€ sie, ze
wladza ludowa podjeta walke z analfabetyzmem, ktorg zakonczono sukcesem; ze rynek
wydawniczy, cho¢ ,,przekracza wielokrotnie osiggnigcia przedwojenne” to nie pokrywa
czesto zapotrzebowania, ktore laczy si¢ z ,nienotowanym dawniej glodem ksigzki
ilustrujacym najwymowniej wielko§¢ rewolucyjnego przetomu w zyciu kulturalnym
spoteczenstwa®?®. Autor podkreslit rowniez, ze ksztatt literatury PRL wynika wtaénie
z konieczno$ci zaspokojenia ,,nowych” potrzeb czytelniczych®?, a upowszechnienie
kultury uznaje za zadanie ,,rownie donioste, jak budowa gospodarki narodowe;j”%?.
Charakterystyczne dla opracowania Matuszewskiego jest sygnalizowany juz fakt, ze
w kolejnych czgdciach ksigzki — opisujacej histori¢ przemian kulturalnych, nastgpujace
po sobie reformy i zmiany spoteczne — fakty sg zestawione na réwni z opiniami badacza.
Autor uzyl w podreczniku wartosciujacych okreslen, ktore znajduja si¢ obok terminologii
typowej dla tekstow ideologicznych. Na przyktad, opisujac wczesne lata powojenne,
Matuszewski negatywnie ocenit postawe cze$ci pisarzy, nie godzacych si¢
z dokonujacymi si¢ przeobrazeniami:
Wigkszos¢ pisarzy daleka jednak byla od przyjecia i zrozumienia podstaw ideologii
socjalistycznej. Linia podzialu w walce ideowej przebiegata miedzy obozem zwolennikow
demokracji i szeroko pojetych reform spolecznych, a obozem reakcji, ktora jawnie popierata
polityke agentur burzuazji. Postgpowa literatura tych lat pietnowala faszyzm, demaskowata

oblicze reakcyjnych rzadéw w Polsce przedwrzesniowej, ale nie potrafita na ogdt owej krytyce

i owemu demaskatorstwu przeciwstawi¢ wizji Polski socjalistycznej, ukaza¢ zwycigskiego

charakteru przeobrazajacej Polske rewoluc;ji®?,

Jednak wartosciowanie nie jest jedynym sposobem sygnalizowania przez autora

odpowiedniego kierunku $wiatopogladowego. Cze$¢ informacji jest wyrazonych

618 Tamze, s. 14nn.

619 Tamze, s. 15-16.

620 Wazrost zapotrzebowania na literature wiaze sie z takimi zjawiskami, jak ogdlne podniesienie poziomu
oswiaty, calkowita likwidacja analfabetyzmu, ogromny wzrost liczby uczacych si¢ w szkotach
podstawowych, $rednich 1 wyzszych, szeroki rozwdj szkolnictwa dla dorostych, zwigkszenie sieci
bibliotek™. Tamze, s. 16. Co wazne, zgodnie z postulatem ,,naukowego spojrzenia na swiat” wszystkie te
informacje byty poparte statystykami ukazujacymi réznice migdzy okresem przed i powojennym.

821 W tym fragmencie autor rowniez podkres$la uznanie dla ,,troskliwej i wszechstronnej opieki, jaka nad ta
[kulturg — przyp. AK] dziedzing roztoczyt rzad Polski Ludowej i Partia”. Tamze, s. 18.

622 Tamze, s. 22.
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w podreczniku wprost, jako wiadomosci, ktore uczen powinien zaakceptowac i przyjac
za obowigzujace. Taki charakter nosi miedzy innymi fragment podrecznika dotyczacy
roli partii w zyciu kulturalnym:
Partia nie wkracza w dyskusje na tematy literatury, dopoki przedmiotem ich sa tylko sporne
zagadnienia artystyczne. Wypowiada si¢ natomiast wtedy, kiedy wskazanie wilasciwego
kierunku ideowego moze stanowi¢ pomoc dla artystow w ksztattowaniu kultury i sztuki
socjalistycznej lub kiedy tendencje ujawniajace si¢ w dziedzinie sztuki kryja
niebezpieczenstwo dla sprawy walki o socjalizm. (...) Przejawia si¢ jako opieka i pomoc,
jakiej Partia udziela pisarzom i artystom.
Rola Partii w rozwoju naszej literatury wigze si¢ bezposrednio z jej rola w zyciu naszego

spoteczenstwa. Wynika z funkcji, jaka sprawuje ona w panstwie ludowym, panstwie dyktatury
proletariatu®?,

Wskazany wyzej cytat moze shuzy¢ za zobrazowanie sygnalizowanych juz watkow
dotyczacych wptywu partii na kanon szkolny 1 jego wychowawcze funkcje.

Z powyzej zarysowanych zjawisk wynika, ze uczen w szkole — w tym réwniez na
lekcjach jezyka polskiego — miat nie tylko zosta¢ przygotowany do odbioru danego
utworu pod wzgledem kompetencji analizy 1 interpretacji. Miat rowniez posias¢ wiedzg
o niezbednym — i dodatkowo witasciwym ideologicznie — kontek$cie oraz by¢ gotowy
mentalnie na przyjegcie tresci zawartych w utworach. Réwniez jedng z umiejetnosci, ktére
miat opanowaé uczen, by wtasciwe realizowac zatozenia programowe, byto naukowe
spojrzenie na $wiat, bedace jednym z filaréw socjalistycznego wychowania:

Mtodziez polska musi mie¢ udostgpniony nowoczesny $wiatopoglad naukowy. Marksizm

musi przesta¢ by¢ czyms$, przed czym chroni si¢ egzorcyzmami i grozba mak piekielnych,
musi si¢ sta¢ jednym z narzedzi wychowania nowego cztowieka dla nowego ustroju.®?

Ta perspektywa postrzegania rzeczywistosci wigzala si¢ z ,,podstawowym aksjomatem
pedagogiki socjalistycznej”®?®, czyli teorii o pelnej wychowalnoéci cztowieka. To tez
skutkowato zatozeniem, ze odpowiednie dobrane narz¢dzia — np. teksty literackie,
metody ich omawiania czy postawa nauczyciela — pozwoli dokona¢ trwatej i precyzyjnie
zaprojektowanej zmiany, w tym wypadku — ,wyrobienie” odpowiednich cech

charakteru®?®, Dlatego tez od najmtodszych lat w czytankach, wstepach do podrecznikow

623 Tamze, s. 27.

624 M. Pigtkowski, Szkota i nauczyciel a realizacja ustawy o ,,stuzbie Polsce”, , Nowa Szkota”, 1948, nr 9-
10, s. 79.

25 M. Brodala, A. Lisiecka, T. Ruzikowski, Przebudowaé cztowieka. Komunistyczne wysitki zmiany
mentalnosci, studia pod red. M. Kuli, Warszawa 2001, s. 24.

626 Bylo to przez caty okres PRL podkreslane — zarobwno w prasie, jak i opracowania. Wraz z czasem
zmienialy si¢ jednak sylwetki nowych ludzi, co opisano w dalszych podrozdziatach: ,Najwazniejsza
funkcja wychowania, jako intencjonalnego procesu, jest zapewnienie wychowankom aktywnej pomocy
W wyborze wartosci, ktore uksztattuja jego naukowy, socjalistyczny poglad na $wiat i postawe wobec
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czy opracowaniach lektur pojawialy si¢ wzmianki o spotecznym znaczeniu zdobywania

wiedzy®?’

. W starszych klasach wprost wskazywano atuty naukowego spojrzenia na
Swiat, zazwyczaj kontrastujac je z nurtami literackimi badz epokami, ktore nie
realizowaty tego zatozenia.

Jedng z nich byla wspomniana Mtloda Polska. Cho¢ jest ona nazywana
neoromantyzmem, od swego pierwowzoru rozni si¢ brakiem promowania warto$ci

patriotycznych, ktore wiladza ludowa uznawata za istotne®?S.

Drugim powaznym
zarzutem ze strony teoretykow komunistycznych byta gloszona wowczas idea sztuki dla
sztuki, zaktadajaca, ze dzieto literackie powinno powstawaé wytacznie dla samego siebie,

629

jako dzieto artysty®. Nie zgadzalo si¢ to z utylitarng i ideologiczng funkcjg sztuki

postulowang przez socjalistow:
Analizowany utwor moze by¢ z tego wzgledu dobrym przykladem, iz pokazuje konkretnie,
jak naprawde spotecznie postgpowa liryka swiadomie przetamuje sztuczne ramy pustego

estetyzowania samego ,,dla siebie” i stuzy celom spotecznoéci, w jakiej powstata. Pigkno staje
sie ideowym narzedziem walki o lepsze jutro cztowieka®®,

To réwniez sprawialo, ze wsérdd utwordow szkolnych, umieszczonych zardwno na listach
lektur, jak i we wszelkiego rodzaju opracowaniach, wypisach i podrecznikach, wtasciwie
nie ma tekstow, ktore nie miatyby ideologicznego znaczenia. Whasciwie w kazdym z nich
mozna odnalez¢ wzorzec, warto$¢ badz inny element, ktory moglby stuzy¢ wychowaniu
ideologicznemu. Najbardziej widoczne byto to w — przywotywanych juz — utworach
najnowszych, jednak réwnie czgsto siggano po teksty z szeroko pojetego kanonu, np.
pisma Mikotaja Reja, ktore odczytywano na nowo:

Rej bez ogrodek zaataktowat chciwo$¢ i niemoralno$¢ duchowienstwa i szlachty, wziat chtopa
w obrong przed wyzyskiem ksiedza i urzednikow dworskich (,,urzednik, wajt, sottys, pleban,

zycia.” S. Mika, J. Wolczyk, Ksztaltowanie postaw w socjalistycznej szkole, ,,Nowa Szkota”, 1974, nr 10,
s. 2; zob. tez: A. Sikorski, Wychowanie swiatopoglgdowe, ,,Nowa Szkota”, 1975, nr 7/8, s. 10.

627 Jedng z ksigzek dla klas mtodszych, ktora obrazuje ten sposéb ,,urabiania” s3 wspomniane juz wypisy
dla klasy V z 1946. We wstepie Teofil Wojenski zaznaczyt: ,,Z cyklem tym wiaze si¢ nastgpny (V) pt.
,»Wiedza — to potega”. Czytanki tego dzialu winny by¢ materialem do obudzenia w mlodziezy szacunku
dla dokonanych w ciggu wiekow przez ludzko§¢ wysitkbw w kierunku rozumowego opanowania
rzeczywisto$ci otaczajacej. Zarazem maja one za zadanie wyjasni¢ mlodziezy warto$¢ spoleczng trudu
intelektualnego, role i znaczenie nauki i sztuki dla zycia i poglgbi¢ w niej przeswiadczenie o celowosci
uczenia si¢ w sensie zdobywania wiedzy”. Ku lepszej przysziosci. Czytanki polskie dla starszej mtodziezy
szkot powszechnych, S. 5.

628 Jak podkre$lat Jan Zygmunt Jakubowski: ,,Gloszac ,,bankructwo nauki” i rzekomg niemozliwo$¢ umystu
ludzkiego poznania praw kierujacych zyciem spoteczenstwa, ideologowie burzuazji — ktora przeciez w
swojej praktyce zyciowej wykorzystywata zdobycze nauki i techniki mas pracujacych — probowali rozbroi¢
ideologicznie i opanowa¢ duchowo sity spoteczne grozne dla panujgcego ustroju”. J. Z. Jakubowski, Zarys
literatury polskiej dla klasy XI wraz z antologiq poezji i publicystyki. Cz. I 1887-1918, s. 8.

629 Zob. wigcej: K. Wyka, Mtoda Polska jako problem i model kultury, ,Pamietnik Literacki”. 1963,
nr 2(54), s. 375-399.

830 J. Trzynadlowski, Analiza nowej poezji w szkole, ,,Polonistyka”, 1948, nr 2, s. 26-27.
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z tych kazdy chce by¢ nad nim pan; temu da¢ gg$, temu kokosz™). (...) Ale samej zasady
poddanstwa nie atakowat. (...) Caly ten tok rozumowania ma zabarwienie wybitnie klasowe,
tak mogl powiedzie¢ tylko szlachic-ziemianin, ktéremu w wysokim stopniu dogadzata
Sytuacja prawna panszczyznianego chtopa®,

Jak wida¢ w powyzszym komentarzu, cho¢ wszystkie wnioski zgadzajg si¢ z tekstem
podstawowym, to byty one wyprowadzone z zatozen ideologicznych. Swiadczy o tym
wykorzystana terminologia, jak i ujecie problemu, ktorego — np. dzi§ — na lekcjach
poswigconych Reju zupelnie si¢ nie omawia. Szeroko przedstawiona wyzej sytuacja
spoteczno-polityczna stanowi zatem niezbedny kontekst do zrozumienia problemu
poruszonego w dysertacji. Stad tez, opisujagc poszczegdlne teksty, sposoby ich
interpretowania oraz omawiania na lekcjach, autorka bedzie odwotywac si¢ do tychze
ustalen.

Niezbgdne w tym miejscu jest jednak podkreslenie, ze wszystkie powyzsze zalozenia
miaty charakter postulatywny. Jak juz wskazano w rozdziale zwigzanym z recepcja
ksigzek, podstawowym problemem w tym okresie byt niski poziom czytelnictwa uczniow
oraz roéwnie niski poziom kompetencji literackich. Anna Szlgzakowa, analizujac
wypracowania na przetomie lat 50. i 60. dostrzegata jeszcze inne czynniki wptywajace
na realizacj¢ planu:

Sprawa ideologiczne] interpretacji utworu przeorana jest dos¢ plytko, powierzchownie.

Nauczyciele unikaja jeszcze trudnej tematyki wychowawczej. Uczniowie unikajg tez tych
problemoéw, a sprowokowani do odpowiedzi, relacjonuja podrecznikowo, bez sily bijacej
z osobistych przekonan. Tu i 6wdzie pocieszajace przebtyski — mowiace o tym, ze

wspotczesna rzeczywisto$¢ toruje sama droge do samodzielnosci myslenia, trzezwego,
laickiego pogladu na $wiat®%,

Autorka zauwazyta dwie najistotniejsze przeszkody w efektywnej formacji za pomoca
lektur. Byli to dwaj uczestnicy procesu dydaktycznego — nauczyciel oraz uczen.
Polonista, jak wskazuje Szlagzakowa, czesto bat si¢ tematyki wychowawczej — nie miat
czesto wystarczajacej wiedzy psychologiczno-pedagogicznej, jak i przedmiotowej, by
swobodnie prowadzi¢ dyskusj¢ na proponowane tematy. Przekladalo si¢ to na podejscie
uczniow, ktérzy nie rozumiejgc utwordw oraz nie widzac zaangazowania nauczyciela,
opanowywali problematyke wspotczesng pamigciowo, zdajac sobie sprawe z tego, ze jest

to jedynie egzaminacyjny wymaog.

631 7. Bogustawska, Jezyk polski. Komentarz metodyczny dla klasy IX korespondencyjnego liceum
ogolnoksztatcgcego, Warszawa 1954, s. 42.
832 A. Szlazakowa, Ostatnie prace maturalne w $Swietle problemu wspdtczesnosci, ,,Polonistyka”, 1962,

nrl,s. 17.
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Podsumowujac, wplyw wladzy na kanon lektur oraz jego wprowadzanie w szkole byt
niepodwazalny. Poprzez kolejne programy, instrukcje programowe, opracowania,
szkolenia 1 inne narzedzia prébowano realizowaé precyzyjnie okreslony materiat od
najmtodszych lat. Przywotane przyktady ukazuja, ze wychowanie ideologiczne mogto
by¢ realizowane wlasciwie na kazdej lekcji, poniewaz wszystkie utwory mozna byto
potaczy¢ z tre§ciami istotnymi z punktu widzenia wiadzy. To tez sprawiato, ze
nauczyciel-polonista byt zupetnie pozbawiony swej autonomii, a jego rola ograniczata si¢

do wykonywania kolejnych instrukcji.
3.2 Polonista jako wychowawca

Rola jezyka polskiego jako przedmiotu, na ktérym powinno by¢ realizowane
wychowanie socjalistyczne, byta podkreslana poczawszy od 1945 r., co wigzato si¢

633 Zar6wno

Z spoteczng oraz wychowawczg funkcja samej literatury i sztuki
w programach, jak i w publikacjach metodycznych zaznaczano, ze kazda lekcja jezyka
ojczystego powinna by¢ okazja do wprowadzania elementdéw shuzacych formacji
cztowieka: rozmowy o warto$ciach, ukazywania wzorcoéw, dyskusji o wyborach. Na
poczatku omawianego okresu opracowania dla nauczycieli — opisujace funkcje zajgé
polskiego, wskazujace przyktadowe metody czy teksty — miaty charakter podajacy.
Czesto, nawet jesli opisywatly pomysty na lekcjeg, byly one schematyczne i przedstawiaty
nie tylko dzialania polonistow, ale rowniez przyktadowe (wzorcowe) odpowiedzi
ucznidéw. Tym samym, zwlaszcza poczatkujacy nauczyciel, mial swoisty ,.klucz” do
prowadzenia zaje¢, nawet jesli mial braki, np. wynikajace z tego, ze byl nauczycielem
niewykwalifikowanym.

Charakter artykutow i opracowan zmienialy si¢ wraz z czasem. Gotowe rozwigzania
1 odpowiedzi ustgpity miejsca analizom, dyskusjom oraz przegladowemu spojrzeniu na
dany problem czy temat®*. Teksty te pozwalaty podja¢ dyskusje z piszacym na dany
temat, sktaniaty do refleksji, cho¢ nadal miaty charakter ideologiczny — nawet w latach
80., gdy wiadome bylo, ze ustrd) PRL chyli si¢ ku upadkowi. Z drugiej strony,
szczegolnie po 1970 r. pojawiaty si¢ artykuly polemizujace z praktyka szkolna,

633 D. Nejmolanka, Jezyk polski w szkole powszechnej jako jedna z dziedzin wychowania spétdzielczego,
,,Praca Szkolna”, 1946-47, nr 1-2, s. 20.

834 Na przyktad dotyczy to wzorcow poszczegdlnych epok — wpierw byty one prezentowane jako pomysty
na lekcjg, a nastegpnie — przegladowo, w catej epoce (oswieceniu, sredniowieczu, etc.).
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wprowadzanymi reformami lub ,utartymi” metodami, ktére wedlug opracowan

gwarantowaly sukces dydaktyczny.
3.2.1 Wychowawczy charakter przedmiotu

Wspoélczesna dydaktyka jezyka polskiego podkresla dwa gléwne cele edukacji
polonistycznej: nauke $wiadomego odbioru tekstow kultury oraz uczestnictwo
w procesach komunikacyjnych®®. Wokot tych zalozen skoncentrowane sa wszystkie
zapisy podstawy programowej, pisanej od 2008 r. jezykiem wymagan, co oznacza, Ze
jednoczes$nie stanowi ona opis kompetencji, ktore powinien posig$¢ absolwent
poszczegblnych pozioméw edukacyjnych. Jednak, integralnym elementem edukacji
polonistycznej byly i nadal sg zagadnienia wychowawcze, zazwyczaj skoncentrowane na
warto$ciowaniu. O ile we wspotczesnej dydaktyce przyjmuje si¢, ze edukacja
aksjologiczna powinna umozliwi¢ uczniowi §wiadomy wybor oraz dojrzewanie do petni
swojej osobowosci®®, o tyle w okresie 1945-1989 zadaniem polonisty bylo wskazanie
mtodziezy witasciwych wartosci 1 postaw, ktore nastepnie miaty by¢é — juz w trakcie
edukacji, ale réwniez po — wcielane w zycie.
Przetozenie na zycie codzienne, zwigzane z wczesniej przywotanym juz postulatem
uwspodlczesniania, byto jednym z podstawowych zatozen wychowania:
Wreszcie na zakonczenie kilka uwag o realizacji postulatow wychowawczych programu
jezyka polskiego. Nasycenie nowymi elementami wychowania socjalistycznego wystepuje
bardzo wyraznie w programie calej szkoly podstawowej. Nauczyciel winien te elementy
wigza¢ $cisle z zyciem szkoty i z zyciem dziecka. Nie mozna budzi¢ kultu bohaterow pracy
tolerujac lenistwo i niedbalstwo dzieci, nie mozna podkre§la¢ roli techniki i wiedzy
W panstwie socjalistycznym oraz doniostosci znaczenia klasy pracujagcej nie uswiadamiajgc
mlodziezy, ze jest czgscig tej klasy 1 ze sama swoja pracg przygotowuje si¢ do budownictwa

socjalistycznego, nie mozna wreszcie ukazywac roli organizacji mtodziezy w walce o postep
nie wymagajac konkretnej i tworczej pracy mlodziezy w organizacjach®®’.

835 Rozporzqdzenie Ministra Edukacji zmieniajgce rozporzqdzenie w sprawie podstawy programowej
ksztatcenia ogolnego dla liceum ogolnoksztalcgcego, technikum oraz branzowej szkoty Il stopnia, Dz.U.
z 2024 1. poz. 993, s. 2; Rozporzgdzenie Ministra Edukacji zmieniajqce rozporzgdzenie w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogolnego dla szkoly
podstawowej, w tym dla uczniow z niepetnosprawnosciq intelektualng w stopniu umiarkowanym lub
znacznym, ksztalcenia ogolnego dla branzowej szkoty I stopnia, ksztalcenia ogdlnego dla szkoly specjalnej
przysposabiajgcej do pracy oraz ksztalcenia ogolnego dla szkoly policealnej, Dz.U. z 2024 r. poz. 996, s.
3.

636 Zob. R. Jedlinski, Edukacja aksjologiczna na lekcjach polskiego w szkole podstawowej, , Ksztatcenie
Literackie... Dydaktyka Polonistyczna”, 2018, nr 4, s. 147.

837 J. Dembowska, Kilka uwag na marginesie programu jezyka polskiego w szkole podstawowej, ,,Praca
Szkolna”, 1949, nr 3, s. 4.
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Laczenie elementow wychowawczych z codzienno$cig dziecka mialo réwniez inne
przejawy. Nauczycieli zachgcano do przeprowadzania interdyscyplinarnych zaje¢, ktore
laczytyby nie tylko wiedze przedmiotowa, ale réwniez odnosity si¢ do $srodowiska
rodzinnego ucznia — np. lekcji po$wieconych prowadzeniu domu, okolicznym zaktadom
pracy, etc.®®. Dzicki takim projektom szkota miala odpowiadaé na potrzeby
wspoélczesnosci, a jednoczesnie umozliwia¢ zdobycie specjalistycznej wiedzy, np.
z zakresu arytmetyki (rachunki), jezyka polskiego (dyskusja o tekstach literackich,
omawianie czytanek) czy geografii (odczytywanie danych z mapy)®%.

Mimo ze w publikacjach podkres§lano, ze wychowanie ideologiczne to zadanie
wszystkich nauczycieli bez wyjatku®®, to szczegolng role w tym zakresie przypisywano
nauczycielom jezyka ojczystego. Lekcje polskiego stwarzaja (i nadal stwarzaja)
przestrzen do dyskusji o warto$ciach, przekonaniach, biezacych wydarzeniach oraz
poprzez prowadzony dialog — do formowania osobowosci i opinii. Zwracat na to uwage
m. in. Stanistaw Frycie, ktory, analizujac specyfike programow jezyka polskiego z lat
PRL, wyraznie podkreslit, ze wérod wszystkich przedmiotow szkolnych witasnie jezyk
ojczysty jest wyjatkowym w zakresie realizacji tresci ideowo-wychowawczych:

Tre$ciami ideowo-wychowawczymi w sposob szczegélny nasycona zostata edukacja

polonistyczna mtodziezy. Nowy program ksztalcenia tego przedmiotu na szczeblu nauczania
systematycznego w szkole podstawowej otwiera bliski kazdemu polskiemu sercu ,,Mazurek

638 Bardzo waznym jest przepracowanie zagadnienia zaleznosci jednostki od spoteczenstwa. W klasie IV
uczniowie oblicza (korelacje z arytmetyka) koszty utrzymania ucznia w domu i w szkole. Na lekcji jezyka
polskiego zastanowia si¢ nad tymi wyliczeniami i porozmawiaja na ten temat. W klasie V rozwijajac to
zagadnienie rozpatrza, ile zawdzigczaja i jak dalece korzystaja z pracy innych ludzi i to nie tylko
wspotczesnych im, ale z pracy calego szeregu pokolen, z ktorych kazde wniosto swoj wktad w dorobek
ludzkosci. Celem tych lekcji bedzie uswiadomienie sobie przez ucznidow, ze zaciaggaja wobec spoleczenstwa
wielki dtug, ktora sptaci¢ bedg mogli jedynie przez solidna, rzetelng i tworcza prace, do ktdrej przygotowuja
si¢ w szkole. Im bardziej wigc beda przyktadac si¢ do nauki i pracy nad soba, tym lepiej przygotuja si¢ do
sptacenia swego dtugu — do pracy zawodowej”. D. Nejmolanka, Jezyk polski w szkole powszechnej jako
Jjedna z dziedzin wychowania spotdzielczego, ,,Praca Szkolna”, 1946-47, nr 1-2, s. 20.

639 Co ciekawe, projekt — tym bardziej interdyscyplinarny — do dzi$ jest uznawany za jedng z najbardziej
skutecznych metod dydaktycznych, pozwalajacych na laczenie teorii z praktyka oraz ksztattowanie
umiejetnosci migkkich, niezbednych w dorostym zyciu. O polonistycznych projektach pisala m.in. autorka
pracy: zob. A. Kopacz, Polonistyczne projekty jako metoda pracy na lekcjach jezyka polskiego, [online:]
https://bibliotekanauki.pl/articles/2029489.pdf, [dostep: 24.09.2024].

840Zauwazyli to w swoich wypowiedziach W. Markiewicz oraz W. Krause: ,,Wdrazanie do myslenia
przysztosciowego powinno odbywac si¢ w ramach kazdego bez wyjatku przedmiotu nauczania i w kazdym
typie szkoty, nie ma bowiem takiej dyscypliny (ktorej okreSlone przedmioty sg w jaki§ sposob
przyporzadkowane), ktora nie stwarzataby podstawy do refleksji nad tym, co byto, co jest i co bedzie lub
co ewentualnie by¢ moze.” W. Markiewicz, Zalozenia obywatelskiego wychowania, ,,Nowa Szkota”, 1971,
nr 2, s. 3; ,Zadania ideowo-wychowawcze realizowane sg w procesie zaje¢ lekcyjnych, w pracy
wychowawcow klas, w zajeciach pozalekcyjnych, w samorzadnej dziatalno$ci mtodziezowych organizacji
ideowo-wychowawczych. Programy nauczania oparte sa o zalozenia marksizmu. Znajduje to szczegdlne
odbicie w takich przedmiotach jak: jezyk polski, historia, geografia, przysposobienie obronne”. W. Krauze,
Niektore problemy socjalistycznego wychowania, ,,Nowa Szkota”, 1975, nr 7-8, s. 9.
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Dabrowskiego”. O stuzbie dla kraju ojczystego, mowia w nim, opowiadania biograficzne
0 wybitnych tworcach sztuki i zarazem wielkich Polakach (...).

Na szczegolne podkreslenie zastuguja obecne w zalecanych lekturach motywy braterstwa,
przyjazni i wspolnej walki zolnierza polskiego i radzieckiego z najezdzca hitlerowskim.
Poglebieniu i wzbogaceniu uczué patriotycznych ucznidéw na etapie wstgpnego nauczania
systematycznego stuza utworu literackie ukazujace dzieje narodowe, zwlaszcza ekspansje
germanska na ziemie polskie, zycie spoleczenstwa polskiego w okresie zabordéw i jego walke
o niepodlegtos¢. Na tym poziomie nauczania koncentrycznie rozszerzana jest tematyka
wspotdziatania proletariatu polskiego i rosyjskiego w walce o spoteczne i narodowe
wyzwolenie (...).

Istotne miejsce w szkolnych lekturach wyznaczono utworom (gtéwnie z literatury dla dzieci i
mtodziezy), w ktorych eksponuje si¢ warto$¢ pracy, ukazuje spoteczne i obywatelskie
powinno$ci mtodych, ich stosunek do §wiata przyrody, do rowiesnikow, do rodzicow i ludzi
starszych, problemy kolezenstwa, przyjazni i mitosci, stowem roznorodne relacje migdzy
cztowiekiem, §wiatem przyrody i kultury, wigzi miedzyludzkie oraz humanistyczne wzorce
postgpowania”®*,

Ta szczeg6lna cecha lekcji jezyka polskiego stanowita w okresie PRL zaréwno szansg,
jak 1 zagrozenie dla wprowadzanych zmian. Z jednej strony — umozliwiata realizacje
planowanych zatozen, zgodnie z polityka o$wiatowa; z drugiej — istniato
niebezpieczenstwo, ze niezaleznie od skonstruowanych programow czy prowadzonych
szkolen, poloni$ci nie zgadzajacy si¢ z polityka partii bedg omawiaé tresci w inny sposob
niz zyczytaby tego sobie wladza. Stad tez, wtasciwie przez caly PRL podkres$lano wage
zaangazowania i postaci samych nauczycieli:

Nie chodzi tylko o formalna, deklaratywng akceptacj¢ Wytycznych. Sprostanie nowym

zadaniom szkoty w uksztaltowaniu §wiadomych i aktywnych obywateli moze przynies¢ tylko

wzmozony wysitek nauczycieli. W tym takze polonistow, ktdrzy przeciez ucza na lekcjach

jezyka polskiego nie tylko zasadniczych, niezbgdnych sprawnosci jezykowych i rudymentow

wiedzy o rozwoju literatury, lecz nasycaja tez nauczanie zlozong problematyka ideowa

i moralng, ksztattujg postawy obywatelskie Polski Socjalistycznej®*.

Rowniez z tego powodu na tamach prasy, w opracowaniach metodycznych czy

szkoleniach zwigzanych z nauczaniem j¢zyka polskiego czgsto poruszano tematyke

wychowawcza®® i wielokrotnie powtarzano, Ze poruszane treéci powinny by¢

841 S, Frycie, Tresci ideowo-wychowawcze w ksztatceniu ogélnym (cz. I), ,Nowa Szkota”, 1987, nr 1, s. 11-
12.

842 Patriotyczne i socjalistyczne zaangazowanie, ,,Polonistyka”, 1975, nr 6, s. 2.

643 Przykladowymi tekstami poruszajacymi te tematyke sa: Z. Maciejowski, Wychowawcze wartosci poezji
polskiej okresu pozytywizmu, ,,Polonistyka”, 1961, nr 2, s. 15-23; H. Ruszczakowa, Wydobywanie wartosci
wychowawczych z lektury. Na przyktadzie ,, Trzeciej jesieni” M. Dgbrowskiej i ,, Ogrodu pana Nietsche”
K. Filipowicza, ,,Polonistyka”, 1970, nr 1, s. 34-36; T. Kalaszynska, Ksztaftowanie uczu¢ patriotycznych
na lekcjach jezyka polskiego, ,,Polonistyka”, 1970, nr 1, s. 36-39; A. Mackiewicz, Problemy wychowawcze
w pracy polonisty, ,,Polonistyka”, 1979, nr 4, s. 275-277; M. Stepien, Szkota ksztaltuje okreslone wartosci
ideowo-moralne, ,,Polonistyka”, 1980, nr 4, s. 272-273; Idee i wartosci w tekstach kultury a szkolna
edukacja polonistyczna, ,,Polonistyka”, 1984, nr 5, s. 358nn.
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uwspotczesniane®*. Jednak, co ciekawe, teksty te czesto byly pisane po 1970 roku, czyli
w ostatnim wyrdznionym okresie PRL; we wcze$niejszych latach koncentrowano si¢
przede wszystkim na warto$ciach ideologicznych. W artykutach rowniez podkreslano, ze
kryterium doboru kanonu powinny stanowi¢ warto$ci wychowawcze pojawiajace si¢
lekturach®®®.
Istotne jest, aby podkres§li¢ w tym miejscu, ze nie wszyscy polonisci zgadzali si¢
z rola, jaka przypisywano literaturze w polityce oswiatowej PRL. Jedng z takich
wypowiedzi mozna znalez¢ w Polonistyce, w numerze prezentujagcym dyskusj¢ na temat
edukacji aksjologicznej na lekcjach jezyka polskiego®®. Jej autorem jest wspomniany juz
wielokrotnie Stanistaw Bortnowski, ktory w tym okresie opiniowat tworzony wowczas
nowy program do jezyka polskiego:
Dzi$ ,,panistwowy” program je¢zyka polskiego bylby programem przeciwko znacznej czgsci
spoteczenstwa. A w ogole Zle, jesli literatura w szkole miataby sta¢ si¢ przetargiem
politycznym, bo to stuzy tylko doraznym celom. Dyskutanci popierajacy wtadze ogarnieci
tymi emocjami moéwig: ,,Zniszczymy pisarza, ktorego dzieta ukazuja si¢ na Zachodzie. Damy
mu w programie mniej utworéw, mimo ze dzieta tego pisarza przynalezg do historii literatury
Polski Ludowej i przez Polske Ludowa zostaly wydane. Zaprotestujemy przeciwko ksiazce
dla dzieci napisanej przez X, z tego powoduje, ze jest to ksigzka X, mimo ze w tej ksigzce nie

tylko nie ma aluzji politycznych do systemu, ale odwrotnie: system ten jest w pelni
akceptowany, nawet milicjant jest pozytywnym bohaterem ksiazki.

(...) Czy analiza wierszy ks. Twardowskiego zacheci mtodych ludzi do podjscia do
konfesjonatu i utrwali $wiatopoglad katolicki? Moim zdaniem, Twardowski jako poeta
powinien mie¢ miejsce w programie pod warunkiem, ze jest dobrym poeta.

I czy obecno$¢ Pamigtki z Celulozy w programie jezyka polskiego kaze mtodziezy spojrzec
»inaczej’ na dwudziestolecie migdzywojenne, zburzy mity o Polsce kwitnacej, szczesliwej
1 sprawiedliwej? Ponadto zrehabilituje KPP i wiaczy dzialalno$¢ tej partii do tradycji bardzo
bliskiej uczacym sie licealistom?

644 Dokonywane na lekcjach sady i oceny przybierajg charakter wypowiedzi warto$ciujacych, beda wiec

cennym $wiadectwem przekonan moralnych oraz akceptacji okreslonych norm postgpowania przez
naszych wychowankow. Nie trzeba podkreslac, jak bogaty kryje si¢ w tym fakcie material wychowawczy”.
S. Mijas, Postawa moralna jednostek i zbiorowosci w ,, Chlopach” W. S. Reymonta, ,,Polonistyka”, 1969,
nr5,s. 27.

645 Takie zdanie mial m.in. Zygmunt Kubiak, ktéry na famach Polonistyki w 1983 roku pisat: ,Mnie sie
wydaje, ze nauka literatury ojczystej i w ogole literatury, czyli jezyka polskiego w szkotach, powinna by¢
takze fundamentem wychowania moralnego. W nauce j¢zyka polskiego powinien by¢, moim zdaniem,
potozony duzy nacisk na wartosci, tradycyjne wartoS§ci moralne, ktére wyrazily si¢
w literaturze polskiej. Warto$ci wychowawcze powinny by¢ jednym z gtdwnych wyznacznikéw doboru
lektury. Polska przez wieki trzymata si¢ stabilnoscia rodzin polskich. To jest jasne, Ze nie istniataby Polska,
gdyby nie istniataby rodzina polska”. Z. Kubiak, Nauka literatury powinna by¢ fundamentem wychowania
moralnego, ,,Polonistyka”, 1983, nr 7, s. 543.

646 Polonistyka” nr 4/1984. Wsréd dyskutujacych znalazt sie m.in. Bogdan Suchodolski, jeden
z czotowych pedagogéw okresu PRL. Co ciekawe, pod koniec epoki, badacz zmienit zupelie zdanie na
temat publikowanych 40 lat wczesniej teorii — podkreslat wage wolnosci stowa, odpolitycznienia szkoty,
etc.
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To sg ztudzenia, co nie znaczy, ze Pamigtka... nie wigze si¢ z okreslonym etapem rozwoju
literatury powojennej®*’.

Trudno jednoznacznie oceni¢, na ile przywotana opinia byta w tym okresie powszechna.
Majac na uwadze fakt, ze w 1984 r. ,,urabianie” ideologiczne nie byto tak intensywne jak
w latach 40. i 50., a propaganda gloszona przez wladze byla spotecznie odrzucana,
mozliwe jest, ze 1 schytku ostatniej dekady PRL lektura szkolna nie byta juz traktowana
jako instrumentarium ideologiczne, natomiast w jej wykorzystaniu skupiano si¢ na
ksztalceniu kompetencji typowo polonistycznych, a nie realizowaniu celow
wychowawczych.

Jednak, przez prawie 40 lat, dydaktyka jezyka polskiego wyraznie akcentowata
edukacje literacka jako podstawe wychowania moralnego®. Stad tez, chcac
odpowiedzie¢ na pytanie, jakg role odegrata w formacji budowniczych epoki, nalezy

przyjrzec sig, jak ksigzka mogta by¢ wykorzystywana na lekcjach jezyka ojczystego.
3.2.2 Ksiazka jako narzedzie wychowawcze

Narracja na temat roli ksigzki w procesie wychowania nie zmienita si¢ na przestrzeni
catlego okresu PRL. Od poczatku epoki, zarowno w prasie, opracowaniach jak
i programach wyraznie podkreslano, ze literatura powinna by¢ wykorzystywana do
formacji osobowos$ci mtodego cztowieka, a nauczyciel — by¢ przewodnikiem po tym
procesie®®. Kolejne publikacje na ten temat uszczegdtawialy znaczenie i sposob
wykorzystania lektur, jednak jej rudymentalne znaczenie wychowawcze pozostawato
niezmienne przez nast¢pne lata. Podstawowym zalozeniem, ktore dotyczylo zarowno

czytanek, liryki, jak i tekstow dtuzszych, byto ich celowe i planowe wykorzystanie®P,

847 Idee i wartosci w tekstach kultury a szkolna edukacja polonistyczna, ,,Polonistyka”, nr 4/1984, s. 266.
648 Wychowanie ideowe jest nieodlgcznym elementem ksztatcenia ogdlnego w szkole socjalistycznej. (...)
Nauczanie jezyka ojczystego dostarcza wiele okazji do socjalistycznego wychowania mlodziezy”.
D. Wojciechowska, Jak wykorzystaé materiat lekturowy kias V-VII do wychowania ideowego,
»Polonistyka”, 1964, nr 1, s. 21.

649 Ksigzka i pismo w miare usamodzielnienia sie psychiki dziecka staje sie¢ waznym, a bodaj jednym
z najwazniejszych czynnikéw wychowujacych. Coraz wigkszy, $cislejszy i pigkniejszy kontakt mlodziezy
ksztatcacej sie literaturg prowadzi do urabiania §wiatopogladu, kultywowania zamitowan literackich,
umiejetnosci doboru i umitowania ksigzki (...)”. M. Nowicka-Rapacka, Cele i metody budzenia
zainteresowan miodziezy lekturq szkolng i domowg, ,,Praca Szkolna”, 1947, nr 7, s. 9.

650 Ze wzgledu na specyficzna role jezyka polskiego, jako przodujacego pod wzgledem wychowawczym
przedmiotu w programie szkoty stopnia podstawowego, celowe korzystanie z ,,czytanek” staje si¢ jednym
z podstawowych zadan prowadzacych do wiasciwych wynikéw”. K. Lausz, Uwagi o korzystaniu
Z podrecznika jezyka polskiego, ,,Praca Szkolna”, 1948, nr 3, s. 13.
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Polonista miat ,,aranzowa¢ momenty wychowawcze” w taki sposdb, by w naturalny
sposob wpisywaty si¢ one w tok lekcji.

Z zwigzku z tym w materialach przeznaczonych dla nauczycieli jezyka polskiego
przedstawiano pomysty, jak mozna zaplanowac dzialania wychowawcze oraz jak
wypadaty rozmowy na ten temat. Jednym z takich tekstéw jest artykut Romana
Jurewicza, opisujacy realizacje¢ lekcji zwigzanej z Granicg Zofii Nalkowskie;j:

Lekcje zakonczylismy wypowiedzig podsumowujaca na temat: ,,Czego nauczyto mnie zycie

bohaterow Granicy”. Zabierajacy glos z duzym przekonaniem mowili, ze w stosunkach

migdzyludzkich konieczna jest rozwaga i odpowiedzialno$¢. Nieprzemys$lane kroki moga
doprowadzi¢ do nie dajacych si¢ przewidzie¢ fatalnych skutkow. Przyktady, z ktorymi
stykamy si¢ na co dzien, az nadzbyt dobrze dowodza, ze ludzie czestokro¢ btadzg w swym

postgpowaniu, narazajac samych siebie na niepotrzebne cierpienia, a spoteczenstwo na
straty®s!,

Jak wida¢, autor przytoczyl sposdb na podsumowanie zaj¢¢, w ktorym uczniowie mieli
za zadanie uwspotczesni¢ zachowanie bohaterow literackich oraz odnie$¢ je do wiasnych
przekonan moralnych. Tym samym, nie tylko syntetyzowali wiedz¢ na temat lektury, ale
rowniez dokonywali wspomnianego warto§ciowania. Nauczyciel miat w tym momencie
naturalng szans¢ na zweryfikowanie niewtasciwych sadow oraz wskazanie prawidtowego
toku myslenia — przy zalozeniu, ze takie pojawity si¢ na lekcji.

Zupelie inny sposob wprowadzenia elementdow wychowawczych zwigzanych
z lekturg przedstawit w swoim tekscie Lech Stowinski®®2. Jego pomyst opieral sie na
¢wiczeniu, w ktorym uczniowie mieli za zadanie wskaza¢, jakie oddziatywanie mialy
poszczegbdlne teksty na ludzi swojej epoki. Nastepnym krokiem bylo poroéwnanie
opisanego wplywu ze wspolczesnymi uczniami. Jak sam autor wskazuje:

Opisana wyzej lekcja miata duze walory wychowawcze zaré6wno z uwagi na jej strong

merytoryczng, rzeczowa, jak i metodyczng. Uswiadomila uczniom zadania mtodziezy polskiej

w czasach minionych, umozliwita skonfrontowania ideatow dawnych z ideatami dzisiejszymi,

poza tym data im okazj¢ do samodzielnej pracy, a wilasnie samodzielno$¢ jest jednym
z naczelnych ideatéw nowoczesnego, postepowania wychowania®?,

Zaproponowane przez Slowinskiego ¢wiczenie bylo jedng z nagrodzonych prac
Polonistyki w konkursie na scenariusz lekcji. Posiada ona walory nie tylko
wychowawcze, ale rowniez metodyczne — poprzez samodzielng prace uczniowie lepiej

zapamigtujg opracowane teksty, w tym konkretnym przypadku — warto$ci, ktore sg

851 R. Jurewicz, Przyktady zajeé z jezyka polskiego poswieconych wychowaniu moralnemu, ,Polonistyka”,
1971, nr 6, s. 25-29.

852 . Stowinski, Z problematyki wychowawczej na lekcjach jezyka polskiego w szkole Sredniej. Praca
wyrozniona w konkursie ,, Polonistyki”, ,,Polonistyka”, 1973, nr 2, s. 18-29.

853 Tamze, s. 29.
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zawarte w omawianych lekturach. Jednocze$nie, polonista znalazt sposob na
uwspotczesnienie zagadnienia, dzigki czemu omawiana tematyka nie byta abstrakcyjna
dla mtodziezy, a odnosita si¢ do ich wtasnych sagdéw i wyboréw. Dodatkowo, warto
podkresli¢ fakt, ze zadaniem ucznidw nie byto wskazanie, na ile aktualny jest dany tekst
literacki, ale oceni¢, jakie wartosci wychowawcze (lub ogdlnie wartosci) niesie dla
wspotczesnego nastolatka. Tym samym, unikngl przywotanego juz w pracy
gombrowiczowskiego dylematu Bladaczki, nie potrafigcego przekaza¢ wiasnym uczniom
tresci zawartych w obowigzujagcym programie w zaden inny sposob niz powtorzy¢ za

"7

stynnym zdaniem ,,Stowacki wielkim poeta byt!”. W lekcji Stowinskiego wida¢ zatem
swiadomos¢, W jaki Sposob przebiega proces uczenia si¢
1 zapamigtywania, ktora przetozyta si¢ na przemyslang konstrukcje lekcji, pozwalajaca
Zjednej strony na otwarta dyskusje, a z drugiej — umozliwiajacg ukierunkowanie,
,urabianie” myslenia uczniow.

Jednak, nie tylko edukacja aksjologiczna byta celem wychowania socjalistycznego.
W obreb tego pojecia wehodzily rowniez zagadnienia zwigzane z szeroko pojeta estetyka
oraz przezyciem artystycznym. Wigzalo si¢ to z przekonaniem, ze wrazliwo$¢ na sztuke,
jak 1 umieje¢tno$¢ jej odbioru bezposrednio wplywaja na postawy czlowicka —

654

altruistyczne, poznawcze i tworcze™". Mozna zatem wnioskowac, ze to, w jaki sposob

ludzie postrzegaja r6znorodne teksty kultury oraz jak je interpretuja, przektada si¢ na ich
funkcjonowanie spoteczne — zaréwno w pozytywny, jak i negatywny sposob®®.
Wykorzystujac to zatozenie, polonisci mieli ksztalttowaé wlasciwe spojrzenie na sztuke,
ktore miato w dalszej perspektywie skutkowa¢ wyksztatceniem si¢ okreslonych cech
charakteru. Zostato to podkre§lone m.in. w programach nauczania:

Lektura utworow literackich umozliwia poznanie skomplikowanych zagadnien zycia

spotecznego, wyrabia zdolno$¢ przezywania dziela artystycznego, smak artystyczny
i umiejetnos¢ stosowania wlasciwych kryteriow estetycznych (...). Nauka jezyka i literatury,

654 por. M. Swieca, O potrzebie rozwijania kultury estetycznej spoleczenstwa, ,,Acta Scientifica Academiae
Ostroviensis. Sectio A, Nauki Humanistyczne, Spoleczne i Techniczne 17, 2013, s. 346; W. Okon,
Wprowadzenie do dydaktyki ogolnej, Warszawa 1995; |. Wojnar, Estetyka i wychowanie, Warszawa 1964;
Pedagogika. Podrecznik dla kandydatow na nauczycieli, red. B. Suchodolski, Warszawa 1975.

855 Wspolczesna socjologia ujmuje zwigzki zachodzace miedzy spoleczenstwem a sztukg w trzech
paradygmatach. Pierwszy z nich, estetyka spoleczna, zaktada, ze przemiany spoteczne maja swoje
odzwierciedlenie w dzietach kultury. Drugi, spoteczna historia sztuki, probuje umiesci¢ wytwory kultury
w okres§lonej grupie spotecznej, badajgc ich spoteczno-ekonomiczng geneze. Ostatni z wyrdznionych
paradygmatow — socjologii empirycznej — bada interakcje miedzy odbiorcami a dzietem. Zob. wiecej:
D. Kidon, Spoleczne uwarunkowania odbioru sztuki wspotczesnej. Badania z wykorzystaniem okulografii,
Lodz 2023, s. 7 (praca doktorska opublikowana na stronie BIP Uniwersytetu Lodzkiego, [online:]
https://www.bip.uni.lodz.pl/fileadmin/user_upload/Rozprawa_doktorska_-
_Spo%C5%82eczne_uwarunkowania_odbioru_sztuki_wsp%C3%B3%C5%82czesne;j._-
_Dagna_Kido%C5%84.pdf, [dostep: 1.06.2023].
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https://www.bip.uni.lodz.pl/fileadmin/user_upload/Rozprawa_doktorska_-_Spo%C5%82eczne_uwarunkowania_odbioru_sztuki_wsp%C3%B3%C5%82czesnej._-_Dagna_Kido%C5%84.pdf

zwlaszcza wspotczesnej literatury postgpowej, powinna rozwija¢ mitos¢ 1 przywigzanie do
kraju ojczystego oraz poczucie solidarnosci z klasa robotniczg catego Swiata, ze Zwigzkiem
Radzieckim i krajami demokracji ludowej walczacymi pod przewodnictwem ZSRR o pokdj
i socjalizm®®e,

Jednoczes$nie, zdawano sobie sprawe, ze ksztattowanie charakteru poprzez dzieto
literackie jest zadaniem do$¢ trudnym — warunkowane jest, jak juz zostato to
zasygnalizowane, wieloma czynnikami, z ktérych cze$ci nie da si¢ kontrolowac.
W zwigzku z tym, formulujac zasady pracy z tekstem na lekcjach, uwypuklano nie tyle
metody pracy czy wiadomo$ci niezbedne do zrozumienia danego tematu, ale
emocjonalny charakter czytania. Zaangazowanie uczuciowe mtodego czytelnika miato
sprawi¢, ze bedzie on glebiej rozumiat przekazywane na lekcjach idee oraz chetniej je
weielat w zycie®’:
Ten sposob interpretowania tematyki program nazywa ,,obrazowym”. Mamy wigc:
Hfragmenty =z zycia”, ,portrety biograficzne”, ,obrazki”, ,fragmenty literackie
i publicystyczne ilustrujgce”... To okreslenie ,,ilustrujace” mowi wyraznie, ze musimy wybrac¢
takie utwory literackie, ktore swoja prawda zyciowa i picknem wzruszg ucznia, oburza, porwa,
zachwycg, wywotajg wielkie uczucia i czynny stosunek do omawianego problemu. Taki obraz
ma ucznia zblizy¢ do postaci historycznej czy konkretnego zdarzenia, ma przez wywolanie
podziwu i szacunku do pracy i wysitku wybitnej jednostki zwigzac¢ ucznia z umitlowang idea,

ktéra uczen nie tylko pokocha, ale podejmie i bedzie ja realizowal w zmieniajacych si¢
warunkach, w rzeczywistych zadaniach dnia codziennego.

Przez oddzialywanie emocjonalne, przez rzetelng interpretacj¢ naukowg omawianego
fragmentu (obrazu) osiggamy cele wychowawcze, jakie nam program przedstawia do
wypehienia®®,

W przywotanym artykule Wojciech Janczewski przedstawia promowang w PRL (1 wciaz
aktualng w metodyce) zasad¢ pogladowosci, ktorej zalozeniem byto odwotywanie si¢ do
aspektu praktycznego omawianych zagadnien. W przypadku tekstow literackich, oprocz
kontekstow zwigzanych z Zyciem wspotczesnym, mozna bylo nawigza¢ do codziennos$ci
ucznidow oraz ich emocji. Dzigki temu utozsamieniu, zachowanie postaci literackich
stawato si¢ bardziej zrozumiale, a ich postawa mogta sta¢ si¢ potencjalnym wzorcem.
Opisane wyzej wychowawcze oddzialywanie literatury obrazowano réwniez

konkretnymi przyktadami bohaterow. Szczegélnie chetnie przywolywano postaci

856 Jezyk polski: program nauki w 11-letniej szkole ogélnoksztatcqcej: projekt, Warszawa 1949, s. 3-4.

857 Wspolczesne opracowania psychologiczne wskazuja, ze czytanie aktywuje jednocze$nie kilka wiadz
poznawczych, co przeklada si¢ na emocjonalny odbidr tekstu. Wynika to m.in. z wplywu percepcji, pamiegci
krotko- i dlugotrwatej czy napigcia uwagi na odczucia czlowieka. Stad tez, przytaczane zalozenia
programowe i teoretyczne zwigzane z odbiorem emocjonalnym lektur, cho¢ nie byly tak doktadnie
uzasadnione i opisane, mogty by¢ stuszne. Zob. wigcej: M. Rembowska-Phuciennik, Emocje w odbiorze
literatury — perspektywy kognitywistyczne, ,,Ruch Literacki”, 2014, z. 6 (327), s. 564.

858 W. Janczewski, Walka o postep i wyzwolenie spoleczne w programie jezyka polskiego, ,,Praca Szkolna”,
1949, nr 3, s. 13-14.
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Sienkiewiczowskie — utwory wlasnie tego pisarza przez caly okres PRL byly chetnie
czytane:
Niepomiernie tatwiej przemoéwi zatem do wyobrazni i uczué¢ wzdr osobowy Wolodyjowskiego
niz suchy przepis kodeksu moralnego. 1 gdy si¢ bedzie takim jak Wolodyjowski, to si¢ na
pewno sprosta swym obowigzkom patriotycznym, znacznie pewniej, niz gdy si¢ tylko uzna
stusznos$¢ patriotycznych regut moralnych. (...) Taki wzor osobowy, jak Wolodyjowski, jest

nadto przejawem mozliwosci ludzkich, Swiadczy przeto i 0 naszych wtasnych mozliwosciach
, potrafi wiec w razie potrzeby wskrzesaé ze swych adeptow najczystszej wody bohaterstwo®®,

Istotne jest, by podkresli¢, ze w kontekscie emocjonalnego odbioru tekstu kluczowy byt
nie tylko odpowiedni dobor treSci czy postaci. Rownie wazne bylo wlasciwe
poprowadzenie samej lekcji, w ktorej nauczyciel miat stosowa¢ metody interioryzujace,
czyli te, ktore pozwalaja utozsamic sie z okre§lonymi wartosciami i postawami®®. Jedna
z nich bylo opracowywanie tekstow literackich, ktére zostalo szczegdtowo opisane
W podrozdziale dotyczacym metodyki nauczania literatury (3.5.3).

Rownie czesto, w tekstach literackich odwotywano si¢ do doswiadczen bliskich
uczniom, ktore moglty — w zatozeniu — wywotywa¢ emocjonalng reakcj¢. Wydarzenia
takie jak strata, przezycie wojny lub doznanie biedy byly przywolywane zar6wno
W krotszych, jak 1 dluzszych utworach literackich. Jednym z nich byl np. opowiadanie
Zeromskiego Nagi bruk, ktérego fragmenty zwigzane byty z ruchem rewolucyjnym:

Wokoét sztandaru ttoczyly sie w pospiesznym marszu figury sczerniale, chude, pozotkle, ludzie
o skorze lic tggo wydebionej dymem, kwasami, sadzg i smrodem. Szli m¢zowi o oczach
doskonale wyzganych igtami porzadnej pracy, o trzewiach wyzartych od chorob, o nerwach,
ktorych szalenstwo wodka ucisza. (...) Maszerujacy dalej $ciskali si¢ korpusami ciat coraz

szczelniej, coraz mocniej, coraz bardziej. Wsparli si¢ ramiony i szukali podniety w ich
dreszczu.

Bicie serc stato si¢ jedno®,

W przywotanym tek§cie opisane postaci obrazuja krzywde spoteczng, z ktora wielu

662

ucznidow mogto si¢ utozsamic Jednoczesnie, pokazuje on warto$ci istotne

859 M. Fritzhand, Kilka uwag o wzorach osobowych, ,,Nowa Szkota”, 1971, nr 3, s. 3.

860 Pojecie to wprowadzit w swojej ksigzce Karol Kottowski, ktory w opracowaniu Rzecz o wychowaniu
patriotycznym opisat kolejne etapy skutecznego procesu wychowawczego. Sktadat si¢ na niego etap
informujacy, interioryzujacy oraz tzw. regulatory postepowania, czyli weryfikacji promowanych postaw.
Por. K. Kottowski, Rzecz o wychowaniu patriotycznym, Wroctaw-Warszawa-Krakow-Gdansk 1974,
s. 92nn.

861 S, Zeromski, Nagi bruk, [w:] J. S. Kopczewski, Miedzy dawnymi a nowymi laty, Warszawa 1967,
s. 50.

662 7 tego tez powodu byt to tak popularny w podrecznikach autor, co podkreslaja opracowania tego okresu:
»Odwaga w podejmowaniu trudnych problemow zycia spoleczno-narodowego i moralnego, potgzna sita
wzruszenia, zawarta w obrazach artystycznych — to wszystko sprawito, ze ksigzki Zeromskiego stawaty sie
waznymi wydarzeniami ideowo-kulturalnymi w zyciu narodu. Pozostat w opinii powszechnej najwigkszym
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wychowawczo, takie jak solidarnos¢ i braterstwo. Wptywajac na emocje uczniow, tekst
miat tym samym zachg¢ci¢ do przyjmowania podobnych postaw.

Emocjonalny odbiér utwordéw literackich mial réwniez uwrazliwi¢ czytelnikow na
elementy otaczajacej ich rzeczywistosci, w tym krzywde spoteczng. Przyktadem tekstu
ilustrujacego to zagadnienie moze by¢ Dym Marii Konopnickiej:

Gdy przeczytamy uwaznie cate to zdanie, zrozumiemy, dlaczego autorka tak wiele mowi
0 dymie — przezen, za jego posrednictwem poznajemy Marcysia — ukochanie matczynego
serca. Patrzac na dym matka widzi, sledzi pracg swego syna, rozumie jego trud, ocenia jego
zmeczenie. Dym mowi starej wdowie o jej synu, mOowi nieustannie, przez caty dzien.

I oto w zycie tych dwojga wchodzi dym fabryczny — on wyznacza rytm pracy, on dyktuje
rozklad dnia, on przeplata kazdg czynno$¢ matki i syna®®,

W zacytowanym artykule, wydrukowanym w 1959 r. w Polonistyce, Wanda FLuszko
podkreslata relacje Marcysia z matka, jednak ich historia nie stluzy zobrazowaniu
rodzinnego szcze$cia, a przede wszystkim wskazaniu, jak radza sobie oni w nowe;j,
otaczajacej ich rzeczywistoéci miasta®®®. Nauczyciel w trakcie lekcji po$wieconej
Dymowi mogt zatem omowic¢ codzienno$é ludzi pracujacych, wyzwania, z jakimi musieli
sobie radzi¢ oraz odwota¢ si¢ do emocjonalnej wigzi faczacej uczniow z ich matkami czy
ojcami.

Podsumowujac, przywotane teksty wyraznie wskazuja, ze polonista byt w okresie
PRL nie tylko nauczycielem okres§lonego przedmiotu, ale przede wszystkim
wychowawca, ktorego aktywnos$¢ miata by¢ zorientowana wokdét formowania
charakterow uczniow. Doswiadczenie przezycia estetycznego zwigzanego z okreslonym
tekstem miato by¢ narzedziem wychowania, a nie czynnikiem ubogacajagcym miodziez,

jej poglady oraz gust literacki®®

. W zwigzku z tym celem, wszystkie elementy procesu
dydaktycznego oraz jego uczestnicy mieli by¢ podporzadkowani obowigzujacym

wzorcom.

pisarzem polskim naszego stulecia”. J. Z. Jakubowski, Literatura polska okresu Mtodej Polski. Podrecznik
dla klasy III Liceum Ogolnoksztalcqcego oraz technikow i liceow zawodowych, Warszawa 1969, s. 167.
863 W. Luszko, ,, Dym” Marii Konopnickiej w klasie VII, ,,Polonistyka”, 1959, nr 1, s. 53.

864 Cho¢ akcja opowiadania toczy sie¢ w potowie XIX wieku, to sytuacja wdowy i jej syna byta analogiczna
do powojennego losu wielu rodzin — chodzito zaréwno o brak ojca, jak i prace w istniejacej opodal fabryce.
Réznica dzieta Konopnickiej wobec utworéw ,,nowych” polega na tym, ze PRL-owski tekst posiadatby
pozytywne, motywujace zakonczenie, natomiast nowele schytku XIX wieku podkreslaty przede wszystkim
nedze i potrzebg zmian, stad tez na koncu $mieré Marcysia.

665 Jak zaznaczyl Pawet Baginski w Polonistyce: ,,Emocjonalne przejecie si¢ pigknem dziela literackiego
wigze si¢ Scisle z jego wychowawczym oddziatywaniem. To teza podstawowa ponizszych uwag. Przy tym
wskazania wychowawcze, ktore sg jakby refleksem i wynikiem zachwytu nad dzielem literackim, stajg si¢
elementem wtoérnym, mimo to roéwniez waznym. Wtasnie dzigki przejeciu si¢ pigknem utworu utrwalaja
si¢ jego walory wychowawcze.” P. Baginski, O emocjonalnych i wychowawczych wartosciach utworow
literackich omawianych w Kkl. IX-XI, ,,Polonistyka”, 1970, nr 4, s. 31.
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666 _ 7 dwodch uczestnikow

Proces dydaktyczny sktada si¢ — w uproszczeniu
(nauczyciela oraz ucznia) oraz sktadowych: tresci, metod, strategii, srodkow, bazy
materialnej, oceniania, pracy wilasnej ucznia oraz narz¢dzi dydaktycznych. Polonista
decydowat o podejmowanej tematyce w oparciu o program nauczania, planowat ja —
W oparciu m.in. 0 mozliwos$ci uczniéw, kalendarz pracy szkoty czy poziom edukacyjny
— oraz dobierat odpowiednie metody i narzedzia, by zrealizowaé okre§lony cel, m.in.
formowanie charakteru miodziezy. Na wszystkie podejmowane przez nauczyciela
dziatania wplywaly zatozenia polityki oswiatowej, ale rowniez charakter polonisty czy
jego kompetencje®®’. Z drugiej strony, cho¢ aktywno$¢ ucznia byta écisle zwiazana
Z procesem — mial on uczestniczy¢ w planowanych zajeciach, podporzadkowac si¢ temu,
jak nauke zaplanowat 1 zorganizowat polonista — to od jego pracy wtasnej, jego potrzeb
oraz mozliwosci zalezalo to, jak ostatecznie ksztattowaly sig¢ te relacje.

Aby zatem ukazaé, jakg role odegraty lektury szkolne w urzeczywistnianiu ideatu
budowniczego socjalizmu, trzeba przeanalizowa¢ wszystkie powyzsze skladowe,
rozpoczynajac od zjawiska centralnego catego procesu, czyli celu, ktorym bylta formacja

ucznidow oraz wpltyw na wyznawane przez nich wartosci.
3.3 Lektury a ideal budowniczego socjalizmu

Jak wykazano powyzej, sytuacja spoteczno-polityczna stanowi niezbgdny kontekst do
zrozumienia przemian dokonujacych si¢ w oswiacie w czasie PRL. Polonista w tym
rozumieniu miat sta¢ si¢ osobg wykonujaca zadania wynikajace z przyjetej polityki
o$wiatowej. Gtownym celem edukacji polonistycznej tego okresu miata by¢ — szeroko

668 _ formacja cztowieka mitujacego ojczyzne, odpowiadajacego na aktualne

pojeta
problemy spoteczne i posiadajacego okreslone cechy charakteru®®®. Jak zaznaczyt
Tadeusz Pasierbinski:

Stad tez na tle nowej wizji panstwa ksztattuje si¢ obraz nowego cztowieka-obywatela. Staje
si¢ on $wiadom swych praw i obowigzkéw. Rozumie, na czym polega jego Swiadome

666 Por. W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogélnej, Warszawa 2003.

667 Te ostatnie miaty wpltyw przede wszystkim na réznorodno$¢ omawianych tekstow, ale réwniez
stosowane metody (przez wiele lat dominujgcg metodg byta pogadanka lub wyktad, poniewaz polonisci nie
mieli wystarczajacych kompetencji, by urozmaica¢ proces uczenia si¢) oraz $rodki dydaktyczne, np. teksty
kultury popularnej.

888 Jak zostato to wykazane w rozdziale przegladowym, w zalezno$ci od okresu PRL cele te ulegaty
zmianom, jednak glowny cechy absolwenta pozostawaly takie same.

89 Por. Jezyk polski: program nauki w 11-letniej szkole ogdlnoksztatcqcej: projekt, s. 4.
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wspotuczestnictwo czynne w tworzeniu nowego zycia z naczelnym zadaniem, ktorym jest
walka z wszelkiego rodzaju tyrania, krzywda i wyzyskiem®™.

Sposéb przedstawienia sylwetki cztowieka socjalistycznego zalezal od potencjalnych
odbiorcow. W opracowaniach przeznaczonych dla nauczycieli znajdowat si¢
rozbudowany opis budowniczego socjalizmu, czesto z caltym katalogiem pozadanych
cech®. Inaczej jednak ukazywano te sylwetki w tekstach adresowanych do uczniéw,
poniewaz w trakcie lekcji mtodziez miata nie tylko dowiedzie¢ sig, jaka powinna by¢ i jak
postepowacd, ale réwniez tego, czego unikac.

W zwiazku z powyzszym, pierwszym sposobem ukazywania zalozonego modelu, byta
prezentacja wzorcOw postepowania na przyktadzie wybranych postaci. Wsrdd nich
znajdowaly si¢ zarowno autentyczne lub historyczne postaci (np. Wtodzimierz Lenin czy
wspomniany juz Ludwik Warynski), jak i anonimowe sylwetki, ,,pisane” na zamdwienie
albo na potrzeby konkretnych czytanek. Ich role w swoim tekscie opisal m.in. Marek
Fritzhand, ktéry wskazat, ze

Ten wptyw motywacyjny wzoru osobowego jest jednym z czynnikoéw powodujacych, ze etycy
wspotczesni coraz czesciej formule ,,postepuj tak a tak”, zastgpuja formutg ,.badz takim a

takim”. Nawet utylitaryzm, tak bardzo przywigzany do zasad i regul, wylonit ostatnio

odmiang, zwang ,,utylitaryzmem postaw”, ktora interesuje si¢ glownie postawami ludzkimi,

majacymi przysporzy¢ jak najwiecej szczescia jak najwiekszej ilosci ludzi®2.,

Zarowno dla os6b uktadajacych program, jak i dla nauczycieli pracujacych bezposrednio
z mlodzieza wiadome byto, ze uczniowie sami nie wybiorg wlasciwych — z punktu
widzenia wtadzy — wzorcow. Stad tez w opracowaniach autorzy wskazywali, ze szkota
powinna peti¢ role posrednika miedzy autorytetami i mtodym pokoleniem®”, ukazujac

zarOwno pozytywne, jak i negatywnie zachowania.

670 T. Pasierbinski, Szkofa jako czynnik wychowania spoteczno-politycznego, ,,Praca Szkolna”, nr 5/1948,
s. 4.

61 Do tych tekstow naleza m.in. artykuty J. Pietera lub I. Altszuler przywolywane w rozdziale

przegladowym.

672 M. Fritzhand, Kilka uwag o wzorach osobowych, ,,Nowa Szkota”, nr 3/1971, s. 3.

673Wspomina o tym m.in. Stanistaw Gerstman: ,,W ksztaltowaniu wtasnej osobowosci niematg pomocg sg
wzorce postgpowania, reprezentowane przez ludzi z najblizszego otoczenia, a nawet, jak si¢ to zwykto
potocznie okresla¢, przyktady ,,cech” osobowosci, ktére majg by¢ powodem poszczegdlnych sposobow
postepowania w zyciu. Takie wzorce wybiera sobie mtodziez nie zawsze w zgodzie z pozadanymi celami
wychowania. Dom i szkola pelnig role posrednikow migdzy wychowankiem a wzorcami,
reprezentowanymi przez ludzi wspotczesnych, przez postaci historyczne, przez bohaterow dziet sztuki
(powies¢, dramat, film)”. S. Gerstman, Ksztaltowanie osobowosci emocjonalnie dojrzatej, ,,Nowa Szkota”,
nr 3/1971, s. 8-9.
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3.3.1 Wzorce i antywzorce

Majac na uwadze wspomniang funkcj¢ posrednika, omawiane w szkole teksty literackie
ukazywaly zaréwno cechy zgodne z promowanym idealem wychowawczym, jak
i uznawane za negatywne i wyrazne krytykowane. W okresie najintensywniejszej
ideologizacji (1945-1956) czgsto byly one zwigzane z odbudowa kraju, a opisywane
sylwetki bohateréw miatly motywowa¢ do dzialania oraz wspodlnego pokonywania
przeciwnosci:

Realizm socjalistyczny zada pokazania ludzi mocnych, godnych nasladowania, ktérych mysli

nie rozptywalyby si¢ w refleksjach pesymistycznych. Bohaterem powiesci niechaj bedzie

cztowiek dzielny, ktory potrafi tamac przeciwnosci, przezwycigzaé wlasne stabosci

i entuzjazmem promieniowac na innych. Tworczy stosunek do $§wiata wymaga afirmacji zycia,
a nie jej negacji i dlatego literatura powinna by¢ przepojona optymizmem i rado$cig zycia®’.

Wspomniane postaci czesto reprezentowaly wzorce obecne w retoryce patriotyzmu
ludowego: robotnika, chtopa, pracujacego i inteligenta®’”. Teksty literackie ich opisujace
czesto mialy charakter patetyczny, uroczysty, kontrastujacy z do$¢ powszednimi
zajgciami jak np. praca w kopani lub fabryce. Wyraznie widaé to na przyktadzie poez;ji,
np. Marii Konopnickiej zamieszczonej w wypisach dla kl. VI szkoty podstawowe;j:

Budujmy mitej ojczyznie dom,

Wolnosci dom i sity,

Kazda pier$ bratnia — granitu ztom

Z jednej rodzimej bryty. (...)

Cokolwiek czynim, czynmy tak,

by przysztos¢ rosta z pracy,

Polska — to pion nasz i nasz znak!
Budujmy dom, rodacy!°"

W przytoczonym fragmencie widoczne sa $rodki artystyczne typowe dla literatury
propagandowej®’’ — autorka operuje metaforami zwiazanymi z codziennoscia
(potencjalnie zrozumiatymi dla prostego odbiorcy), wykrzyknieniami podkreslajacymi

emocjonalno$é przekazu oraz wprowadza rytm ulatwiajacy zapamictanie tekstu®’®,

674 J. Baculewski, Rewolucja proletariacka a literatura, s. 18

875 Wspomina o nich Jan Zygmunt Jakubowski w Polonistyce: ,,Patriotyzm ludowy, rzeczywistg mito$¢ do
ojczyzny reprezentujg robotnik, chlop pracujacy i inteligent, ktérzy buduja socjalistyczng Polske.” J. Z.
Jakubowski, Narodowy front walki o pokdj i plan 6-letni a praca polonisty, ,,Polonistyka”, 3/1951, s. 6.
676 M. Konopnicka, Budujmy mitej ojczyznie dom, [w:] G. Pauszer-Klonowska, Wolna i sprawiedliwa.
Wypisy dla kl. VI szkoly podstawowej, Warszawa 1947, s. 334.

677 Cho¢ Konopnicka nie pisala powyzszego utworu na zaméwienie, to mozna uznaé, ze zostat on celowo
wybrany, poniewaz jego forma i tre$¢ odpowiadata potrzebom witadz oswiatowych.

678 Te, jak i inne cechy jezyka totalitarnego opisano obszernie w opracowaniach medioznawczych,
jezykoznawczych, jak i socjologicznych. Przeglad badan na ten temat, jak i podstawowe terminy zwigzane
z totalitaryzmem z punktu widzenia jezyka opisal m.in. Marcin Poprawa. Zob. wigcej: M. Poprawa,
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Jednoczesnie, tekst Konopnickiej podkres§la wartos¢ wspolnej pracy, fundamentalnej we

wzorcowym socjalistycznym spoteczenstwie.

Nieco inaczej odbudowe ojczyzny przedstawit w swoim utworze Adam Wazyk®®,

Jego utwor Lud wejdzie do srodmiescia zamieszczony zostat w podrgczniku dla klasy XI:

Dom si¢ rodzi inaczej

Z przymusu i rozpaczy,
przerysowany w potowie
strajkami na budowie,
niedola murowany,
przeklenstwem tynkowany.
Nie nasze byly mury
naszej architektury,
krwig zlepiane patace,

te ubogiego prace:

gotyk naszego trudu,
renesans, dzieto ludu,
panom stawiany barok,
pokraczny dom czynszowy
kupieckiej demokraciji

i obliczany na rok

dom — widmo spekulacji,
1 styl wasz niecztowieczy,
dom, co domowi przeczy,
z niezdarzonej przygody
bez serca i urody. (...)

A inaczej zwalisk

Rosnie, by wros¢ w socjalizm,
dla swietlic 1 bibliotek —

nasz staromiejski gotyk,

nasz renesans i barok,

nasz monument surowy,

nasz fronton koronkowy,

jak spod igly hafciarek,
inaczej nad nim btyska

dachowka sercu bliska.58

Widoczny w wierszu podzial na dwie cz¢éci podkresla odmienno$¢ czasu, w ktorym

powstajg opisywane budynki. Okolicznos$ci spoteczne — krzywda chtopow, robotnikow,

Totalitaryzm — doswiadczenie i konceptualizacja jezykowa. Obraz pojecia w jezyku polityki okresu drugiej
wojny swiatowej, [w:] ,,Jezyk a kultura” nr 27/2017, s. 137-175.

679 Cho¢ przywolywane utwory Adama Wazyka nosza charakter propagandowy i wpisuja sie w zatozenia
socrealizmu, to tworczo$¢ tego pisarza na przestrzeni kolejnych lat PRL zmienia si¢. Istotne jest, by
podkresli¢, ze w 1956 r. zostaje opublikowany jego Poemat dla dorostych, a on sam krétko komentowat
okres wspotpracy z 6wczesng wiladza: ,.bytem w domu wariatéw”. Wiecej o tym pisze Anna Bikont
i Joanna Szczesna — zob. wigcej: A. Bikont, J. Szczesna, Lawina i kamienie. Pisarze wobec komunizmu,
Warszawa 2006, s. 273.

80 A. Wazyk, Lud wejdzie do Srédmiescia, [w:] E. Korzeniewska, Wstep, [w:] tejze, Zarys literatury
polskiej dla klasy XI wraz z antologiq poezji i publicystyki. Cz. II 1918-1950, oprac. przy wspolpracy
A. Wasilewskiego, Warszawa 1953, s. 214-215.
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ogolnie mowiac ludu — wptywaja na postrzeganie budowli stanowigcych wspolny dom.
Koresponduje to z  wcze$niej  ukazywanym  przykladem  ¢wiczenia,
w ktérym uczniowie mieli zauwazy¢ now3 i starg klase — tu rowniez za pomocg kontrastu
w wygladzie budynkéw sygnalizowana jest zmiana spoleczna. ,,Nowy dom” jest
wartosciowany pozytywnie, poniewaz jest przede wszystkim wspdlny, kolektywny,
stworzony przez wspdlnote robotnicza.

Wspomniane pokonywanie przeciwnosci wigzalo si¢ nie tylko z odbudowa ojczyzny,
ale réwniez z walka. Posta¢ rewolucjonisty czesto byla opisywana jako wzorzec
czlowieka wytrwatego i zaangazowanego, walczacego ze zjawiskiem wyzysku
spotecznego®®! oraz wyznajacym moralno$¢ komunistyczng. Oprocz wspomnianych juz
poezji Wiladystawa Broniewskiego, jednym z poetow poruszajacym ten watek byt
Leopold Staff®®2, ktory przemyslenia zwiazane z I wojna §wiatowa zawart w tomie Tecza
tez i krwi (1921). Zbior sonetow Gniew sprawiedliwy wpisuje si¢ w wyznawang przez

poete we wczesnej fazie tworczosci filozofig nietscheanizmu, ale rowniez ma charakter

motywujacy:

O, bracie robotniku, z mlotem 1 w fartuchu!
Wulkanem sg warsztaty i kopalnie ciemne,
Gniotace jarzmo pracy i ztoto nikczemne,

Brzemieniem na twej myéli lezaty i duchu.5

Podobna stylistyka wystgpowata w innych utworach poety — np. Kowalu (1905).
Zastosowane stownictwo 1 §rodki artystyczne podkreslajg konstytutywne cechy robotnika
— umitowanie pracy, sit¢ i hart ducha. Mial stanowi¢ on wzorzec nowego czlowieka
podejmujacego starania na rzecz ,,nowego spoleczenstwa” i by¢ — wedlug okreslenia

Marii Swobodowej — ,,prawdziwy’*%4,

1 Pod wychowaniem moralnym rozumie si¢ w ZSRR wszczepienie mlodziezy moralnosci

komunistycznej. Na pojecie za§ moralnosci komunistycznej sktada si¢ szereg takich zasad i norm, ktore
sprzyjaja sprawie zbudowania nowego spoteczenstwa komunistycznego, wolnego od wyzysku cztowieka
przez cztowieka”. |. Altszuler, Ideal wychowawczy Zwigzku Radzieckiego, ,,Praca Szkolna”, nr 5/1948,
s. 27.

882 Choé tworczo$é Leopolda Staffa zazwyczaj klasyfikowana jest do poezji klasycystycznej, a sam poeta
dystansowat si¢ wobec wydarzen wspolczesnych, to jednak tworca zareagowat na wydarzenia rewolucji w
1905 r. oraz I wojny $wiatowej. Wiecej mozna o tym przeczyta¢ w tek$cie Bronistawa Maja, por. B. Maj,
Wysokie drzewa, wielka rzeka... szesnascie gloss do wierszy Leopolda Staffa, [w:] L. Staff, Wysokie drzewa,
Krakow 1997, s. 12nn.

683 L. Staff, O, bracie robotniku..., [w:] J. Z. Jakubowski, Zarys literatury polskiej dla klasy XI wraz
zZ antologig poezji i publicystyki. Cz. I 1887-1918, Warszawa 1953, s. 201.

884 Okreslenie to zastosowano w opracowanym dla polonistow scenariuszu lekcji, w ktorym autorka
wyraznie zaznaczyta, jakie wnioski powinny by¢ przekazane uczniom po oméwieniu tekstu: ,,Meresjew
nie jest jedynym prawdziwym cztowiekiem — jest ich wielu (...). Tu dobrze byloby przypomnie¢ nazwiska
»prawdziwych ludzi” radzieckiej znane z prasy i innych Zrdédet: robotnikéw — bohaterow pracy, uczonych,
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Cho¢ zalozenie, ze lekcje jezyka polskiego powinny ukazywac przyktady wlasciwego
postepowania pozostawato bezdyskusyjne, to wraz z uptywem lat zmieniat si¢ charakter
opracowan zwigzanych z idealem wychowawczym, a tym samym — proponowane
w ramach tych zaje¢ teksty literackie. O ile w pierwszym okresie czasopisma
przedmiotowe proponowaty przede wszystkim artykuly opisujace nowego cztowieka®®®,
to wraz z czasem chetniej opisywano przyktady konkretnych bohateréw literackich
omawianych na lekcjach lub wskazywano nowe sposoby na realizowanie wychowujace;j
funkcji szkoty. Przede wszystkim jednak podkreslano konieczno$¢ uwspotczesniania
promowanych postaw oraz integracji tresci polonistycznych z tematyka spoteczna.

Stad tez, na przetomie lat 50. i 60. coraz czgSciej w opracowaniach i lekturach
pojawialy si¢ postaci inteligentow wykonujacych pracg lekarzy, nauczycieli, inzynieréw.
Chgtniej tez opisywano pomysly na lekcje z wykorzystaniem konkretnych postaci, ktore
uosabialy cechy zgodne z sylwetka absolwenta zamieszczong w kolejnych programach.
Jednym z najpopularniejszych wzorcoéw, ktore pojawity si¢ w tym okresie, byta postac
Tomasza Judyma z Ludzi Bezdomnych Stefana Zeromskiego. Cho¢ ze wzgledu na jezyk
utworu lektura ta nie byta uznawana przez uczniéow za cickawa®®, to los jej bohatera —
konieczno$¢ zmagania si¢ trudnym dziecinstwem, bieda, niesprawiedliwoscia spoteczng
— mogt by¢ mtodziezy bliski. Jednoczesnie, ze wzgledu na to, ze Judym byt (i jest nadal)
postrzegany jako idealista, wpisywat si¢ on w obowigzujace zalozenia wychowawcze, co
podkreslita m.in. Danuta Zawislan, analizujaca los cztowieka wybitnego
w spoteczenstwie:

Dlatego wlasnie, ze chodzito o ,,nowego cztowieka”, niebanalnego, nietuzinkowego,
cztowieka innego, niz ogo6t gatunku, widzacego dalej i szerzej, czujacego glebiej, powstaty

artystow, mtodziezy itd. (...) Dlaczego czlowiek radziecki jest ,,prawdziwym czlowiekiem”? Dlaczego
wigcej od siebie wymaga i wigcej osigga?

- Bo uswiadamia sobie, ze jego ojczyzna daje mu wigcej niz kazda inna ojczyzna swemu obywatelowi; ze
wprowadza w zycie idealy sprawiedliwosci, rownosci i braterstwa — nie tylko u siebie, ale dazy, aby one
zapanowaty na catym $wiecie. (...) Czlowiek radziecki wie, ze z jego trudu korzysta¢ beda tylko podobni
mu ludzie, ze nikt go nie wyzyska, nie skrzywdzi, ze kazdy jego czyn jest wktadem do wspodlnego dobra,
do budowy lepszego zycia. (...) Ojczyzna radziecka — ojczyzna socjalistyczna wyzwala w cztowieku to, co
jest prawdziwie ludzkie.” M. Swobodowa, Lektura uzupetniajgca w klasie VII. Omawianie »Opowiesci o
prawdziwym cztowieku« Borysa Polewoja, ,Nowa Szkota”, nr 5/1950, s. 16.

685 Jednym z takich tekstow jest artykul Idy Altszuler: ,,Przez czlowieka wszechstronnie rozwinietego
rozumiejg oni takiego cztowieka, ktéry otrzymat: 1) wychowanie rozumowe, 2) politechniczne, 3) moralne,
4) fizyczne oraz 5) estetyczne.” I. Altszuler, Ideat wychowawczy Zwigzku Radzieckiego, ,,Praca Szkolna”,
nr 5/1948, s. 25. Przyklady innych opracowan zostaly roéwniez przywotane w przegladowej czesci
dysertacji.

886 por. S. Bortnowski, Mfodziez a lektury szkolne, Warszawa 1974, s. 83.
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nieporozumienia, niechg¢¢, niedowierzanie i wszystko to, co sktada si¢ na przyjazny stosunek
wickszoéci ludzi w stosunku do takich »odmiencow«®®’.

Wyjatkowe w tekscie Zawislan jest podkreslenie do$¢ trudnego losu os6b wybitnych,
nietuzinkowych. Autorka sygnalizowata, ze podj¢cie si¢ formacji ,,nowego czlowieka”
moze nie by¢ proste, ale ostatecznie jest satysfakcjonujace ze wzgledu na pozyskanie
wyjatkowych cech oraz glebsza §wiadomos¢ funkcjonowania otaczajacej rzeczywistosci.
Stanowi to poszerzenie dotychczasowej perspektywy, jak i nowy element wychowania,
ktory wigze si¢ z czasem, w ktorym tekst powstat. Okres ,,matej stabilizacji” stanowit dla
wielu oséb wyzwanie, a brak podstawowych produktéw, jak ipowszechna bieda
stanowita powod spotecznej frustracji. Tomasz Judym wybrat §wiadomie skromnie zycie,
w trosce o ,,ludzi bezdomnych”, dlatego tez jego postawa akceptacji, afirmacji prostych
czynnosci i rozrywek mogta stanowi¢ wzorzec dla uczniow, choé czesto nierealny®e,

Przyktad prozy Zeromskiego stanowi przyktad uwspolczeéniania literatury, ktéra
dotyczyta whasciwie kazdego tekstu i jedno z gléwnych zatozen 6wezesnej dydaktyki®®.
Dokonywano jej nawet w zakresie literatury romantyzmu, ktoéra czesto ukazywata
konflikt Polakow oraz okupujacej jej Rosji. Takie utwory jak Reduta Ordona, Dziady
cz. Il czy Smieré Putkownika odczytywano jako historie postaci o ludziach odwaznych
i zdecydowanych, ktorzy wilasne zycie postanowili odda¢ za ojczyzne — podobnie jak
,,nowi ludzie”:

Niedtugo po rozpoczeciu roku szkolnego przystgpitam w klasie VI do omawiania wiersza

Adama Mickiewicza pt. ,,Smier¢ putkownika”. Najsilniejszym bodaj czynnikiem, ktéry
oddziatywa wychowawczo w tym wieku, jest posta¢ bohatera wyposazona we wznioste, godne

887 D. Zawislan, O doktorze Judymie nieco inaczej..., s. 14.

68 | Gdy zajmujemy sie Ludzmi bezdomnymi w klasie XI, posta¢ Judyma budzi u uczniéw wiele zastrzezen;
wydaje si¢ on im nierealny, jego zerwanie z Joasig wprost niedorzeczne, jego spotecznikowskie tendencje
utopijne, jego szamotanina psychiczna odstreczajaca. Ale nalezy przeciez zaakcentowaé, ze
niezaprzeczalna jego warto$¢ jest zaangazowania si¢ w sprawy ludzkie, wlasnie zaangazowania si¢ bez
reszty. Moze utopijne, moze nierealne. Ale co$ z tego zapatu, z tego zapamigtania si¢ w dziataniu w walce
z krzywda, z tej postawy, ktora kaze Judymowi zrezygnowac z wlasnego szczeécia w pracy i w poswigceniu
si¢ dla drugich trzeba przekaza¢ mtodziezy. Niech to przemysli, niech to moze przezyje uczuciowo, niech
si¢ jeszcze raz nad tym zastanowi.” P. Baginski, O nauczaniu wychowujgcym na lekcjach jezyka polskiego,
»Polonistyka”, nr 5/1964, s. 13.

689 Pisano o tym m.in. w Polonistyce: ,,Wychowujac, musimy mieé na celu ideat cztowieka naszych czasow.
W nim widze¢ synteze najpigkniejszych mysli, idei i haset epok minionych. (...) Postawy obywatelskiej
moze uczy¢ Kochanowski i Modrzewski, Staszic i KoMataj, Zeromski i Broniewski. Entuzjazmu dla
postepu technicznego da si¢ zaczerpna¢ ze spuscizny Orzeszkowej i Prusa. Mocnego przezycia spraw uczy
poezja romantykdéw”. A. Mackiewicz, O wlasciwe rozumienie systemu historii literatury, ,,Polonistyka”,
nr 5/1961, s. 30; ,,Czyz bohater naszych dzisiejszych socjalistycznych czaséw nie powinien by¢ w owe
cechy jak najobficiej zaopatrzony? Oczywiscie, ze tak. Sadze nawet, ze niezaleznie od banatu, ktéry uderza
w tych sformutowaniach, zawieraja one prawde, jak kazdy zresztg banat. Cechy literackiego bohatera epoki
Odrodzenia przybraty dzisiaj inne formy, ale tres¢ ich jest taka sama”. Pawel Baginski, Bohaterowie epok
— odrodzenie (o syntetycznych zagadnieniach na lekcjach jezyka polskiego), ,,Polonistyka”, nr 1/1966,
s. 33.
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podziwu cechy. Podziw dla m¢stwa, odwagi, dzielnosci, che¢ nasladowania tych cech — lezy
w charakterze mtodziezy®®.

Istotne jest zaznaczy¢, w jaki sposob opisywano Rosje w wymienionych utworach. Byta
ona przedstawiana jako imperialistyczny okupant; wyraznie wskazywano negatywne
cechy cara jako wladcy-tyrana oraz sygnalizowano niesprawiedliwos¢ spoteczng
panujaca w panstwie rosyjskim. Stad tez, nie mozna bylo utozsamia¢ Zwigzku
Radzieckiego z carska Rosja i zalozenie o przyjazni polsko-radzieckiej bylo nadal
podtrzymywane®!,

Wiasciwy wybor, a nastgpnie interpretacja utworu literackiego, byl jednym
Z elementéw, ktoére wedtlug badaczy warunkowaty efektywnie wychowywanie na
lekcjach jezyka polskiego. Istotne bylo réwniez prawidlowe poprowadzenie lekcji, by
mtodziez prezentowane wzorce zaakceptowata i wprowadzita w zycie. O ile do 1956 r.
w podrecznikach i1 opracowaniach zalecano wyrazne wskazanie witasciwych postaw,
0 tyle w latach 60. dostrzezono, ze nie odnosi to oczekiwanych efektéw i1 nalezy zmieni¢
sposob prowadzenia zajec:

Trzeba jednak absolutnie strzec si¢ wulgarnego, pospolitego demonstrowania takiego modelu

w rodzaju: oto ten bohater jest godny nasladowania, badzcie takimi jak on. Ale poprzez analizg

rozmaitych probleméw moralnych i postaw ideowych, powoli lecz zdecydowania,
uwydatnimy postawy moralne godne, naszym zdaniem, aprobaty i nasladowania®®.

Powyzsza zmiana mogta wynika¢ z rozpowszechniania si¢ wiedzy psychologiczno-
pedagogicznej oraz coraz lepszego wyksztalcenia nauczycieli. Bezposrednio po wojnie
polonistami zostawaly czgsto osoby wytacznie z podstawowym wyksztatceniem, ktore
uzupetniaty przez kolejne lata — same lub na specjalnie organizowanych kursach.
Artykuty powstajace w kolejnych latach — w drugiej dekadzie lat 60. i pdZniejszych
— podtrzymaly te tendencje. Zarowno w Nowej Szkole, jak i w Polonistyce publikowano
teksty doktadnie analizujace idealy wychowawcze, ich wykorzystanie w szkole, a takze
na jezyku polskim. Szczegolnie charakterystyczne dla tego okresu stato si¢ podkreslanie,
ze mlodziez interesuje si¢ bohaterami nie tylko wspotczesnymi, ale przede wszystkim

autentycznymi, szczerymi, ktorzy czasem nosza wady, podobnie jak sami uczniowie.

%0 D. Wojciechowska, Jak wykorzysta¢ materiat lekturowy klas V-VII do wychowania ideowego,
,,Polonistyka”, nr 1/1964, s. 22.

891 Por. S. Zotkiewski, Uwagi polemisty o »Panu Tadeuszu«, ,Polonistyka”, nr 5/1952, s. 4-6; J. Kram,
Wychowanie w patriotyzmie proletariackim przez nauczanie jezyka polskiego w klasach licealnych,
,Polonistyka”, nr 5/1952, s. 32-33.

892 p, Baginski, O nauczaniu wychowujgcym na lekcjach jezyka polskiego, ,,Polonistyka”, nr 5/1964, s. 15.
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Jednoczes$nie, pojawity si¢ artykuly sygnalizujace potrzebe wprowadzenia na lekcjach
powiesci mtodziezowej, w ktorej bohaterami byliby rowiesnicy czytajacych:
Posta¢ bliska wiekiem jest szczegOlnie pozadana ze wzgledu na reprezentowanie spraw
,wspolnych”. Ma pomoc wkraczajacym w zycie w odnalezieniu siebie, swojego miejsca
w spoleczenstwie. Mlodziez chcialaby swojego bohatera widzie¢ postawionego przed

wyborem, identycznym do tych, w jakie uwiktany jest mtody osobnik. Bohater rowie$nik ma
by¢ no$nikiem problemu odbiorcy®®.

Szymkowska w swoim tek$cie wyraznie podkreslita, ze uczniowie nie akceptowali
bohaterow ,,idealnych”, nieposiadajacych dylematoéw moralnych. Byli oni dla nich
nieprawdziwi — i tym samym, nie warci nas§ladowania. Jednoczes$nie, potrzebne byto, by
postaci te wypowiadaty sie jezykiem zrozumiatym dla mtodziezy®®, a ich do§wiadczenia
osadzone w rzeczywistosci znanym éwczesnym ludziom®,

Powyzsze wskazania znajdowaty odzwierciedlenie w wyborze czytanek oraz lektur.
Dotyczyly one coraz czeéciej spraw codziennych, opisywaly rzeczywisto$¢ miast
| bohateréw dziecigcych lub 0s6b zwigzanych w pewien sposéb ze szkola.
W podrecznikach w zwigzku z tym obecne byty opowiadania prezentujace histori¢ matek

6% o pracy w hucie®’, nauczycielce ratujacej dziecko

zaniedbanych przez wiasne dzieci
z plongcego budynku®® lub chlopcu poswiecajacego zycie dla swojego kolegi®®.
Zgodnie z obowigzujacym programem zapoznawano rowniez uczniow ze specyfika pracy

w niektorych zawodach, podkreslajac, ze kazde z zajgc jest istotne dla budowy panstwa:

69 J. Szymkowska, W poszukiwaniu bohatera, ,,Nowa Szkota”, nr 2/1979, s. 19.

69 (...) zyczeniem mlodziezy jest, aby byla to posta¢ przede wszystkim prawdziwa. W tak ujeto skrotowo
koncepcje bohatera wpisana jest postaé, ktéra przezywa intensywnie autentyczne dla swego wieku
problemu, tzn. walczy z soba ksztaltujac siebie, wzbogaca swoje doswiadczenie, poznaje zycie w réznych
zakresach. Ta postaé ,bogata” wewnetrznie, ale w pewnych momentach staba, przezywa okresy
rozczarowan i zataman osobistych, potrzebujaca pomocy (otrzymujaca ja). W koncu odnosi zwycigstwo
nad sobg”. T. Radwanska-Winska, Kilka uwag o czytelniku powiesci dla mlodziezy, ,Nowa Szkota”,
nr 2/1979, s. 20.

69  Poszukiwang siltg przyciagajaca jest wyrazisto$é ryséw, rol, funkcji. Masowy odbiorca nastawiony jest
w wigkszosci nie na oryginalng i nadmiernie skomplikowang koncepcje osobowosci, lecz na stereotypowe
wilasciwos$ci bohatera, operujace obrazem i jezykiem znanym odbiorcy”. J. Szymkowska, W poszukiwaniu
bohatera, ,,Nowa Szkota”, nr 2/1979, s. 19.

6% Dziewczynka poszta wiec do domu, ale to pytanie nie dawalo jej spokoju. I jeszcze dzi$ nie daje. Kasia
ciggle nie umie sobie na nie odpowiedzie¢. Mysle jednak, ze znalaztaby odpowiedz, gdyby lepiej znata
panig Gozdzikowa. Gdyby wiedziata, ze pani Gozdzikowa wychowatla czworo dzieci i ze nigdy, ani razu,
nie otrzymata od nich kwiatow...” M. Orlon, Pani Gozdzikowa, [w:] S. Aleksandrzak, Z. Przyrowski, Z
bliska i z daleka. Wypisy dla klasy V, Warszawa 1974, s. 28-30.

897 W opowiadaniu Tajemnica pieca ukazano wzorcowe cechy charakteru cztowieka pracujacego: site,
odpowiedzialno$¢, naukowy poglad na $wiat, por. Tajemnica pieca, [w:] S. Aleksandrzak, Z. Przyrowski,
Z bliska i z daleka. Wypisy dla klasy V, s. 79-80.

6% por. Na ratunek, [w:] S. Aleksandrzak, Z. Przyrowski, Z bliska i z daleka. Wypisy dla klasy V, s. 51-54.
89 Por. Klimek nie ustepuje, [w:] S. Aleksandrzak, Z. Przyrowski, Z bliska i z daleka. Wypisy dla klasy V,
s. 70-74.
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Jakie $mieszne jest gadanie o wyzszosci pracy wsrdd przyrody i bezmys$lnosci jej przy
maszynie! Nie ma bezmy$lnej pracy. Zdarzajg si¢ tylko bezmy$lni ludzi i bywa bezmyslna
organizacji. Potega wielkiej hali fabrycznej dziata na ludzi czujacych tak samo podniosle jak
morze, gory i puszcza. To tez przyroda uksztattowana zywiotowo przez cztowieka’®,

Procz bohateréw codziennosci, stale obecna w podrecznikach i na lekcjach byta historia
ruchu rewolucyjnego w Polsce. W ksigzkach — zwlaszcza dla starszych klas —
zamieszczano przemowienia konkretnych postaci, a mtodszym uczniom przedstawiano
opowiadania dotyczace wydarzen wpisujacych sie w t¢ tematyke. Jednym z nich byt tekst

dotyczacy Ludwika Warynskiego, ktoérego narratorem jest 19-letni chtopak:

Praca w ,,Proletariacie” byla juz zorganizowana. Ale w chwili, gdy jako dziewigtnastoletni
mtodzieniec zaproponowatem partii swa wspotpracg, brak byto ludzi. Bylo to w koncu
wrzesnia 1883 roku, akurat po wrze$niowych aresztowaniach. Wielu wyrwano z szeregoéw,
ale najsilniej dato si¢ odczu¢ aresztowanie Warynskiego.

Warynski, dusza i organizator partii, ktory przez sze$¢ lat wymykat si¢ zandarmom 1 zyskat
stawe ,,nieuchwytnego”, wpadt w ich rece zupelie przypadkowo, wskutek wlasnego
niewybaczalnego zaniedbania’.

Oprocz postaci tak powszechnie znanych jak Warynski, pojawiali si¢ tzw. bohaterowie
codziennosci, czegsto bezimienni. Bylo to zgodne z zatozeniem, ze jednostka jest cze$cig
kolektywu, a dziatania kazdego maja stuzy¢ wspolnej sprawie. Dziatanie, braterstwo
i $wictowanie byly jednymi z czgs$ciej pojawiajacych si¢ motywow, ukazujacych

dobrobyt oraz sens dalszej walki i poswigcenia:

- Nie ma takiego drugiego. Udal nam si¢ chtop! — mowili robotnicy. — Tyle ksiazek przewiez¢
przez granice — to nie byle co.

Byly to pierwsze polskie, socjalistyczne druki, pierwsze rewolucyjne, w ojczystym pisane
stowo, ktoére dotarto do mas. .. Totez wzniosty, radosny nastroj ogarngt robotnikow tej wiosny.
Zbierali si¢ za miastem, na Saskiej Kepie, w Lazienkach, na Woli, by §piewa¢ rewolucyjne
piesni, czyta¢ i dysputowaé o przysztosci. Nikt nie odczuwat trwogi. Nikt nie drzat przed
widmem wigzienia i katorgi i szubienicy. Z rado$cig myslano o walce, wierzono w zwycigstwo

sprawy ',
Cho¢ podobne opisy pojawialy si¢ przez caly badany okres, to po 1960 czesciej miejscem
akcji jest Polska, a pozytywnymi bohaterami — Polacy. Byly to zaréwno postaci
zaangazowane politycznie, jak 1 pelnigce spoleczne funkcje, jak nauczyciel lub

703

funkcjonariusz Dzigki takim tekstom nauczyciel mogt realizowaé zatozenia

700, Rudnicki, W nowym swiecie, [W:] J. S. Kopczewski, Miedzy dawnymi a nowymi laty, Warszawa 1967,
S. 47.

01 F. Kon, Ze wspomnien proletariatczyka, [w:] J. S. Kopczewski, Miedzy dawnymi a nowymi laty,
Warszawa 1967, s. 11.

702 ), Chamiec, Z bibutq przez granice, [w:] S. Aleksandrzak, Z. Przyrowski, Z bliska i z daleka. Wypisy dla
klasy V, Warszawa 1974, s. 153-156.

703 Bohaterski milicjant, [w:] S. Aleksandrzak, J. Rytlowa, Z. Przyrowski, W naszej gromadzie. Podrecznik
do nauki jezyka polskiego dla klasy III, Warszawa 1975, s. 312-314.
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programowe, zaktadajace osadzenie tresci edukacji polonistycznej we wspdtczesnosci
I sSrodowisku ucznia. Jednocze$nie, anonimowo$¢ wzorcow — ich swoista uniwersalno$é
— byta poniekad atutem, poniewaz skonkretyzowana posta¢ mogta wchodzi¢ w konflikt
z indywidualnoscia wychowankéw, co podkreslano rowniez w opracowaniach’%4,
Istotne jest, by zaznaczy¢, ze w lekturach wystgpowali rowniez antybohaterowie.
Zaréwno w okresie tworzenia ,,wielkiej historii”, jak i pdzniejszych teksty ukazywaty
zachowania uznawane za negatywne — czasem z punktu widzenia ideologii
socjalistycznej, a czasem powszechnie uznanego kodeksu moralnego. Do potepianych
cech, niezaleznie od momentu historycznego, nalezaty filisterstwo, ktamstwo, zdrada

ojczyzny czy skapstwo’®

. Do konca lat 50. byty one ukazywane wprost jako negatywne,
a bohaterowie je noszacy — jako ,,pasozyty” spoleczne.

Takie opinie mozna znalez¢ m.in. w komentarzu historycznoliterackim o kulturze
mtodopolskiej. Epoka modernizmu charakteryzujaca si¢ apoteoza indywidualizmu,
hedonizmu oraz odej$ciem od realistycznego obrazowania byta opisywana jako okres
ciemnoty i zacofania, a wrecz nazywana ,,nieporozumieniem”:

Zyé bez troski w ciele olbrzymiego kulturalnego organizmu nowoczesnego $wiata, staraé sic
jak najmniej ustapi¢ ze swych natogdéw, nawyknien, nie postawi¢ sobie ani jednego gltgboko
pomyslanego zagadnienia, zycie swe uzy¢ na dopetznigcie do takiej lub innej kariery, na jej
podstawie zatozy¢ ognisko domowe i trwanie tego catego upokarzajacego, zabdjczego stanu
rzeczy nazywac Polska, tadem spotecznym — oto byt punkt wyjscia. (...)

Nieporozumieniem byly lata 1904-1906, nieporozumieniem byta cata Mtoda Polska. Jest
jedna tylko niepodzielna Polska uwiadu starczego’®.

Na przetomie lat 50. 1 60. stato si¢ jednak jasne, ze wychowawcze oddziatywanie
literatury nie moze ogranicza¢ si¢ do ukazywania wlasciwego badz zlego wzorca
postepowania. W opracowaniach pojawily si¢ postulaty, by na lekcjach rozmawiacd
0 wartosciach, odnosi¢ si¢ do codziennych dylematow mlodziezy 1 prezentowac

,hieidealne” jednostki, z ktérymi uczniowie mogliby si¢ utozsamic. Jednoczesnie, cho¢

704 | Czy marksistowski ideat cztowieka zadowala te formalne warunki wtasciwego wychowawczo wzoru

osobowego? Jak najbardziej. Nie jest to jednak konkretny jednostkowy wzér osobowy, ktorego wytacznosé
moglaby popadac¢ w konflikt z indywidualnoscia wychowankow. Jest to natomiast taki wzor abstrakcyjny,
ktéra wlasnie jako humanistyczny, i to humanistyczny odpowiadajacy niespokojnemu duchowi naszych
czasow, nie tylko nadaza za zachodzacymi zmianami, ale i wyprzedza je, kre§lac konterfekt czlowieka
komunistycznego, Zyjacego w komunistycznej wspdlnocie”. M. Fritzhand, Kilka uwag o wzorach
osobowych, ,,Nowa Szkota”, nr 3/1971, s. 5.

705 Akcentem dominujgcym we wspomnianych opowiadaniach jest obrona godno$ci cztowieka oraz
bezkompromisowa walka z wszystkim tym, co t¢ godno$¢ poniza, a wigc z cynizmem, pasozytnictwem,
egoizmem, filisterstwem, chciwoscia i podtoscia”. S. Mijas, Wspélczesne opowiadania radzieckie jako
material do dyskusji na tematy moralno-obyczajowe, ,,Polonistyka”, nr 2/1966, s. 19.

706 ], Z. Jakubowski, Mfoda Polska. Antologia i materiaty, Warszawa 1958, s. 75; 79.
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kanon lektur nadal oscylowat wokot klasykow literatury, w podrgcznikach prezentowani

byli coraz czesciej mtodzi bohaterowie, ich zycie i problemy:
W Wypisach na klase VIII znajdujemy fragment z Popiotéow Stefana Zeromskiego
zatytutowany Niezwykta przygoda. Niedtuga ta czytanka moze si¢ sta¢ zrédlem interesujacej
rozmowy na temat postgpowania Krzysia i Rafata. Chtopcy zabieraja nie nalezaca do nich
16dz, bez pozwolenia starszych udajg si¢ na niebezpieczng wyprawe i 0 malo nie przyplacaja
tego zyciem. Czy postapili wlasciwie? Nasuwajg si¢ dalsze pytania: Kto jest szlachetniejszy
Rafat czy Krzy$? Kogo potepimy, jezeli w ogdle potepimy? W klasie wywigzuje si¢ bardzo
zywa i emocjonujaca dyskusja. Przewaga sadoéw aprobuje postepowanie Rafata. Chlopcom
odpowiada jego dzielna, zaradna, pelna energii postawa, Krzysia nazywaja natomiast

niedotega, migczakiem, a nawet tchorzem. Twierdza, ze Rafat jest rozsadniejszy, dzielniejszy,

a nie imponuje im zupetnie to, ze Krzy$ gotow jest od razu pelna wing wziaé na siebie, on

jedynie ma skruputy z powodu bezprawnego zabrania todzi’"’.

Fragment Popioféw Stefana Zeromskiego mogt stuzy¢ do analizy postepowania dwoch
chlopcoéw — prawdopodobnie rowiesnikdw dwcezesnych uczniow. Nauczyciel, prowadzac
dyskusje w klasie, podkreslal cechy typowe dla cztowieka sowieckiego — site, zaradnos¢,
energi¢, zaangazowanie w dzialanie. Mimo ze postgpowanie chlopcoéw budzito
zastrzezenia, wyraznie pozytywnie opisywany jest ten, ktory byt odwazny. Miato to
uzasadnienie w prezentowanych w rozdziale przegladowym wzorcach wychowawczych
— jedynym wyznacznikiem moralnym dla cztowieka sowieckiego miata by¢ ,,stuzba
sprawie”, nie natomiast ogolnie przyjete zasady, np. wlasnos¢ prywatna czy prawda.
Istotne jest, by podkresli¢, ze powyzsze wnioski miaty nie by¢ podane w formie
wykladu a sformutowane samodzielnie przez uczniow. Jak podkreslita Ewa
Jackiewiczowa w Polonistyce, efekt wychowawczy bedzie trwaly jedynie wtedy, gdy
mtodziez bgdzie mie¢ poczucie wyboru — sama zdecyduje, ktory bohater stanowi dla nich
WZzO0rzec:
Jesli wige szukanie, to wielo$¢ i wybor. Wielo$¢ wzorcow do wyboru. Z zycia, z literatury, ze
sztuki. Zawsze dziwig si¢ przesadnej obawie wychowawcdow, ze jaki$ jeden wzorzec ujemny
moze wptyna¢ destrukcyjnie na dzieto ich wychowania. Nie uznaj¢ metody zastaniania oczu.

Mtodzi wiedza, ze istnieje w zyciu zlo, ze istnieja wzorce ujemne. Naszym zadaniem jest to,
by ujemne ocenili jako ujemne i — odrzucili™®,

Jednoczes$nie, w opracowaniach wyraznie podkreslano, Ze antybohaterowie powinni by¢
réznorodni — posiada¢ zarowno pozytywne, jak 1 negatywne cechy, by by¢
autentycznymi. Postaci te mialy sktoni¢ mtodziez do dyskusji 1 sprowokowac¢ do refleks;i

o whasciwym postepowaniu’®. Rola nauczyciela w tym procesie polegata na tym, by

97 P, Baginski, O nauczaniu wychowujgcym na lekcjach jezyka polskiego, ,,Polonistyka”, nr 5/1964, s. 12.
708 £, Jackiewiczowa, Wzorce zmienne zalezne, ,Nowa Szkota”, nr 2/1971, s. 9.

09 Antymodel ma zwrdci¢ uwage mtodziezy na szereg problemow wspotczesnosci, peic rolg prowokacji
intelektualnej. Antybohater powinien prezentowac si¢ na poczatku utworu jako osoba niedoskonata
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uczen potrafit ,,odpowiednio” warto§ciowa¢ — zgodnie z przyjetym modelem
wychowawczym'°,

Podsumowujac, cho¢ przez caty okres wzorce wychowawcze byly wykorzystywane,
a w lekturach znajdowaly si¢ postaci petnigce ich funkcje, to w kolejnych okresach byty
one inaczej przedstawiane w lekturach, a metodyka z nimi zwigzana zmieniata si¢.
W okresie do 1956 bohaterowie prezentowali skrajnie pozytywne badz negatywne cechy,
ktore pozwalaty je zakwalifikowa¢ jako wzorzec badz antywzorzec. Jednoczes$nie, rolg
nauczyciela bylo przekazanie uczniom — zazwyczaj w formie wykladu — zalet oraz
warto$ci, ktorymi powinni si¢ kierowa¢ w zyciu, zgodnymi z zalozeniami
komunistycznej polityki wychowawczej.

Po odwilzy w 1956 r., wraz z rozwojem wiedzy psychologicznej i metodycznej oraz
wzrostem poziomu wyksztatcenia nauczycieli, zmienili si¢ rOwniez bohaterowie lektur
oraz praca z nimi na lekcjach jezyka polskiego. Coraz czeSciej postaci nie byly
jednoznaczne pod wzgledem ideologicznym, a o ich zachowaniu dyskutowano; pojawiato
si¢ rowniez mniej skonkretyzowanych wzorcoOw, co umozliwialo identyfikacje uczniow
z ich rozterkami i zyciem. Zadaniem polonisty bylo nauczy¢, jak warto§ciowac okreslone
czyny oraz prowokowa¢ mlodziez do refleks;ji intelektualnej. Na przetomie lat 70. 1 80. —
w okresie ,,ocalania tego, co najwazniejsze” — powoli staje si¢ widoczna liberalizacja
swiatopogladowa wzorcow, cho¢ w podrecznikach ideologiczne czytanki i fragmenty

powiesci beda obecne do pdznych lat 80.
3.3.2 Promowane wartosci

Praca wychowawcza na lekcjach jezyka polskiego wigzata si¢ silnie z wzorcami
osobowymi, jednak do nich nie ograniczata. Ze wzgledu na potrzebe wigzania tzw.
kanonu z nowa rzeczywisto$cia, czesto wybierano do podrgcznikow lub jako czytanki te
teksty, w ktorych ukazywano warto$ci zgodne z ideatem wychowawczym. Tym samym
ukazywano, ze socjalizm posiada dluga 1 trwalg tradycje, ktora taczy si¢

z dotychczasowymi pogladami’*?,

fizycznie, moralnie, intelektualnie itp., ale na drodze metamorfozy osiggnaé maksimum sprawnosci
fizycznej, wytrwaloéci etycznej, osiagnaé stan katharsis”. J. Szymkowska, W poszukiwaniu bohatera,
,,Nowa Szkota”, nr 2/1979, s. 19.

10 Wigzato sie to m.in. z teorig o plastycznoéci ludzkiego charakteru oraz wyznawanych przez niego
wartosci. Por. M. Wisniewska, Przedszkola Polski ,,ludowej”. Ideologizacja instytucji (1944-1965),
Warszawa 2019, s. 390nn.

"1 Zalozenie to byto przywolywane w rozdziale przeglagdowym. Charakterystyczny tekst Jadwigi Dianii
0 czynniku historycznym na lekcjach matematyki wyraznie wskazywat potrzebg wigzania dotychczasowej
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12 Niezaleznie

Podstawowga warto$cia, ukazywana w wigkszosci tekstow, byta praca
od okresu, czlowiek mial poswigci¢ si¢ budowaniu ,,nowej, lepszej” rzeczywistosci,
adekwatnie do swoich mozliwo$ci umystowych i zyciowych. Jak zaznaczono w rozdziale
przegladowym, praca byla postrzegana jako wartos¢ moralna, §wiadczaca o godnosci
danej osoby’®. Stad tez, analizujac zachowanie wlasciwie kazdego bohatera literackiego,
zalecano zaakcentowanie jego zaangazowania si¢ w pracg — najlepiej na rzecz danej
spotecznosci. Tak byto w przypadku np. Mikotaja Doswiadczynskiego:

Zdaje sobie sprawe z warto$ci pracy. Ona go zmienia, ksztattuje jego osobowos¢, staje sig

zrodtem zadowolenia. Dos§wiadczynski w czasie u Nipuanczykow stwierdza, ze praca, ktora z
poczatku zdawata mu si¢ niezno$na, stala si¢ z czasem zabawg przyjemna’*.

Epoka, ktora w naturalny sposdb sprzyjata realizowanie promowania pracy, byt
pozytywizm. W podrgcznikach chetnie zamieszczano dluzsze i1 krotsze fragmenty
opowiadan, nowel i powiesci, zwlaszcza tych ukazujacych krzywde spoteczng’®®. Cho¢
okres ten nazywany jest niepoetyckim, to w ksigzkach publikowano czesto wiersze —
najczesciej Marii Konopnickiej’® — motywujace do zaangazowania w dzialania

kolektywu™’. Rownie czesto proponowano uczniom utwory — wspolczesne

kultury z ideologia komunistyczng. Czgsto te powigzania byly zwigzane z nadinterpretacja, np.
w przypadku ideologicznej interpretacji Balladyny Juliusza Stowackiego.

12 Wartoé¢ pracy podkreslano rowniez w przemowieniach partyjnych, pézniej publikowanych na tamach
prasy pedagogicznej: ,,W catosci dziatalno$ci wychowawczej, jak tez w ogdle w stosunkach spotecznych,
powinniSmy zwracaé szczegdlng uwage na znaczenie i godno$¢ pracy. Praca, a nie slowa, choéby
najpickniejsze, jest centralnym kryterium wartosci kazdego czlowieka, jego patriotyzmu, jego
zaangazowania w socjalistyczne budownictwo. Tworzmy towarzysze, klimat najwyzszego szacunku dla
rzetelnej pracy, dla dobrej roboty!”. Z przeméwienia I Sekretarza KC PZPR TOWARZYSZA EDWARDA
GIERKA na VIII plenarnym posiedzeniu KC PZPR, ,,Nowa Szkota”, nr 3/1971, s. 1.

713 Zbierajac wnioski stwierdzimy, ze zagadnienia stosunku cztowieka do pracy rozpatrywane jest
W opowiadaniach prawie wylacznie na plaszczyznie moralnej. W dyskusji mozna postuzy¢ sie
argumentami ekonomicznymi”. S. Mijas, Wspoiczesne opowiadania radzieckie jako materiaf do dyskusji
na tematy moralno-obyczajowe, ,,Polonistyka”, nr 2/1966, s. 22.

14 P, Baginski, Bohaterowie epok — oswiecenie (O syntetycznych zagadnieniach na lekcjach jezyka
polskiego), ,,Polonistyka”, nr 2/1966, s. 27.

15 Jak zaznacza Bronistaw Kulka, literaturoznawcy byli przeciwni omawianiu utworéw w ten sposob,
zwhaszcza Lalki Bolestawa Prusa. Dostrzegali w tym dziataniu instrumentalizacje¢ dziet literackich, a ich
tre$¢ sprowadzenie jedynie do wygodnego wladzy schematu. Por. B. Kulka, Szkolna recepcja tworczosci
Bolestawa Prusa w latach (1918-1997). Rekonesans badawczy, [w:] ,,Prace Naukowe Wyzszej Szkoty
Pedagogicznej w Czestochowie” z. VII/1998, s. 130.

16 W prozie Konopnickiej, w jej nowelach dzwieczg te same tony: umitowanie cztowieka, wiara w jego
rozwdj i dojrzewanie, pokazanie momentow, ktore ten rozwoj op6zniaja, momentow wyzysku cztowieka,
jego poniewierki w systemie kapitalistycznym. Tworczos¢ Marii Konopnickiej uczy, ze poeta, pisarz,
mysliciel musi mie¢ naukowa, czy w instynkcie opartg postawe wobec istotnych proceséw spotecznych —
obrony interesow klasowych chlopa i robotnika. Twdrczo$¢ jej byta ustawicznych ptomiennym protestem
i oskarzeniem pod adresem bogaczy i urobionego na ich obraz i podobienstwo Boga.” Z. Maciejowski,
Wychowawcze wartosci poezji polskiej okresu pozytywizmu, ,,Polonistyka”, nr 2/1961, s. 22.

"7 Jak widaé z tego pobieznego przegladu poezji okresu pozytywizmu, spetnila ona dobrze swa role, bo
uczyla: wiary w warto$¢ czlowieka, wiary w postgp Swiata, wagi poswigcenia i ofiary w niepodlegtos¢
narodu i szcze¢$cia jednostki. Zagrzewata do walki z krzywda i1 niesprawiedliwos$cia, ukazywata konkretne
etapy tej walki. Stworzony przez pozytywistow nowy gatunek liryki spotecznej przejeli pozniej, rozwineli
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przedstawiajace wage kazdej pracy stuzacej ogoétowi spoleczenstwa. Takim tekstem jest
wiersz Piesn dzigkczynna akcentujacy utylitarng role jednostki:
Inzynierom za mosty,

za szosy, za tunele,
za noce z cyrklem, bez snu -

a rekom za cierpliwosé,
za wytrwato$¢, za uporczywose,
sptywajaca w mtot, w sierp i w ptug.

A gbrnikom za wegiel,
za eksport, za potege,
za stal, zelazo, cynk -

a murarzom wesolym
za dachy, za nowe szkoty,
za kielnie, wapno i tynk -

piekarzom za bochenki,
poetom za piosenki,
ze jasne jak ogien z drew;

ze $piewa odbudowa,
ze Polska to dwa slowa:
praca i $piew.”®

Podobnie jak w przywotywanym wcze$niej wierszu Wazyka, tak tez w tym utworze
codziennos$¢ PRL jest ukazana jako rzeczywisto$¢ petna szczgscia, a ludzie w niej zyjacy
— jako zaangazowani i chetni do podejmowania nowych wyzwan. Korespondowato to
z zalozeniem, Ze teksty literackie omawiane w szkole wptywaly na mys$lenie mtodziezy
o otaczajagcym ich $wiecie. Tym samym, wielokrotne podkreslanie dobrobytu
1 wyjatkowego charakteru panstwa ludowego miato przyspieszy¢ zmiany spoteczne oraz
w jakims$ stopniu przygotowaé mtode umysty do wlasciwej interpretacji wspotczesnych
im wydarzen®®,

Cechami czesto towarzyszacymi pracy byt hart ducha i1 szeroko pojeta sita,

pozwalajace wytrwaé¢ w zatozonych postanowieniach. Tak zostaly one przedstawione

W Chiopach Wiadystawa Reymonta:

i umocnili nasi postepowi i rewolucyjni poeci okresu dwudziestolecia miedzywojennego.” Z. Maciejowski,
Wychowawcze wartosci poezji polskiej okresu pozytywizmu, ,,Polonistyka”, nr 2/1961, s. 23.

"8 K. 1. Galczynski, Piesn dziekczynna, [W:] J. S. Kopczewski, Miedzy dawnymi a nowymi laty, Warszawa
1967, s. 229

19 Por. S. Bober, Walka o dusze dzieci i mlodziezy w pierwszym dwudziestoleciu Polski Ludowej, Lublin
2011, s. 190.
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Drugim czynnikiem sktadajacym si¢ na uznanie i autorytet w Lipcach jest sita oraz hart woli.
,Do krzepkich nalezy $wiat wszystek, do nieustepliwych a zawzigtych”. Ta maksyma
Jagustynki znajduje w rzeczywisto$ci lipeckiej petne potwierdzenie’?.

Z sita woli’?! taczyt sie rowniez idealizm oraz szeroko pojeta solidarnosé, zwlaszcza ze
srodowiskiem chtopskim i robotniczym’?2. Zwtaszcza w powojennym kryzysie wartosci
istotne byto przypomnienie, ze wiernos¢ okreslonym przekonaniom jest wazna, ale
jednoczesnie stanowi wyzwanie. Jako wade z tym zwigzang wskazywano wygodnictwo
oraz umitowanie interesu witasnego. Proponowane na lekcje opowiadania — zar6wno
polskie, jak i radzieckie — mialy ukazywaé sens staran i wynikajacg z niego rados$é,
skrajnie r6zne od praktycznych wygod’?®. Podobna mysl byla réwniez przekazywana
w komentarzach odautorskich w podrecznikach, np. przy opisie zalozen okreslonej
epoki’?4,

Centralng warto$cig, obecng niemal w kazdym teks$cie literackim, byl jednak
patriotyzm. Wszystkie dziatania cztowieka miaty by¢ skierowane ku stuzbie krajowi.
Budowanie ojczyzny bylo uznawane za podstawowy obowigzek kazdego obywatela,
niezaleznie od wieku oraz pochodzenia. Ze wzgledu na przywotane juz rdzne potrzeby

panstwa, rowniez model patriotyzmu ulegat zmianie, cho¢ jego rudymentalne cechy

205, Mijas, Postawa moralna jednostek i zbiorowosci w ,,Chiopach” W. S. Reymonta, ,,Polonistyka”,
nr 5/1969, s. 27.

2L Por. B. Bialokozowicz, Humanistyczne wartosci literatury radzieckiej, ,,Polonistyka”, nr 6/1977, s. 395-
403.

22 \WW Pawich piérach jeszcze wyrazniej niz w Kordianie i chamie jako bohater utworu wystepuje gromada
wiejska, w ktorej interesy zamoznych gospodarzy czynia z nich naturalnych sojusznikéw burzuazji
i obszarnictwa. Natomiast biedota wiejska, ktora w poczatku wieku XX na wsi galicyjskiej nie miata
jeszcze ani swego programu, ani przywodcow, dojrzewa do zrozumienia, ze moze polega¢ tylko na sobie
samej, i przystepuje do pierwszych prob walki”. E. Korzeniewska, Wstep, [w:] tejze, Zarys literatury
polskiej dla klasy XI wraz z antologiq poezji i publicystyki. Cz. II 1918-1950, oprac. przy wspotpracy
A. Wasilewskiego, Warszawa 1953, s. 93.

23 | Istnieje w spoleczenstwie i literaturze do$¢ rozpowszechnione mniemanie, ze w mlodosci cztowiek
wyznaje i weiela w zycie wznioste ideaty, stawia sobie szlachetne i ogolnospoteczne cele, zas z biegiem lat
sprzeniewierza si¢ dawnym ideatom na rzecz praktycznych wygod. Dawna bezkompromisowos¢ ustepuje
miejsca tolerancji wobec tamania zasad etyki. Jest to poglad generalnie falszywy, zdarzaja si¢ jednak
przypadki podobnej ewolucji postaw etycznych poszczegodlnych jednostek. Ustrdj nasz ma na celu
stworzenie ludziom takich warunkéw zycia, ktore dajg poczucie sensu i radosci istnienia. Wartosci te
mozna osiaggna¢ zar6wno przez doskonalenie wlasne, umitowanie wiedzy i prawdy, jak w tez stuzbie dla
spoteczenstwa. Nie mozna natomiast upatrywac radosci i sensu zycia w wasko rozumianej pomyslnosci
osobistej”. S. Mijas, Wspoiczesne opowiadania radzieckie jako material do dyskusji na tematy moralno-
obyczajowe, ,,Polonistyka”, nr 2/1966, s. 22.

24 To, jak juz zostalo podkreslone, bylo widoczne przede wszystkim w opisie epoki Mtodej Polski:
,Zyjemy w czasach wielkich bankructw idei, ktore niedawno poruszaly umysty, wywotywaty wiosne
ludow, byty natchnieniem poetdw. W miarg rozczarowania do zycia spotecznego i jego typowego produktu,
tj. wspotczesnego filistra, rwaty sie wiezy miedzy jednostka a tymze spoleczenstwem, wzrastata nieche¢ i
protest przeciwko banalno$ci 1 bezdusznosci zorganizowanej masy i przeciw tym wszystkim objawom
duchowym, jakie w tym gminowladztwie zmaterializowanego ,,obywatela” znajdowaty swe zrodto. (...) O
tak. By¢ dobrze widzianym, oto hasto, ktore zatruwa dusze mtode i W ogdle nasza literatur¢. Uderzmy si¢
w piersi!” J. Z. Jakubowski, Mloda Polska. Antologia i materialy, Warszawa 1958, s. 60-61.
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pozostawaly wciaz takie same. Poczatkowo mial to by¢ robotnik-rewolucjonista, oddany
slusznej sprawie i realizujacy postawione przed nim zadania z radoscia’®.
W kolejnych latach ten wizerunek uwspotczesniano, wskazujgc jako podstawowe
$wiadomo$¢é swoich obowigzkoéw wobec ojczyzny i solidarnoéé spoteczna’?. Choé
z jednej strony patriotyzm ten nosit $cisle okreslone cechy, z drugiej, byl on na tyle
chwiejny i niejednoznaczny, ze wlasciwie objawem umitowania ojczyzny, mogto by¢
niemal kazde zachowanie — warunkiem miata by¢ tylko wtasciwa interpretacja. Taki opis
znajduje si¢ m.in. w artykule opublikowanym w Nowej Szkole:
Naszym ideatem wychowawczym jest czlowiek $wiatly, ideowy 1 tworczy,
0 skrystalizowanym pogladzie naukowym i humanistycznej postawie, taczacy gleboki
patriotyzm z uczuciami internacjonalistycznymi, a rownocze$nie refleksyjny, dazacy
nieustannie do podnoszenia poziomu wyksztalcenia i kwalifikacji zawodowych, uktadajacy

swe stosunki z innymi ludzmi na zasadach zrozumienia i wspoétdzialania, urzeczywistniajacy
w praktyce idee sprawiedliwoéci spolecznej’?’.

Tym samym, to od osoby przedstawiajacej okreslone wydarzenie badz zachowanie
zalezato, czy zostanie ono zakwalifikowane jako dziatanie patriotyczne czy zdrada. Ta
chwiejno$¢ 1 zmienno$¢ potegowata strach, ktory jest uznawany za jedno
z podstawowych narzedzi systemu totalitarnego’?®. Dlatego tez, choé¢ jednoznacznie
potepiano nacjonalizm, a szczeg6lnie faszyzm, to od wladzy tak naprawde zalezato, co
zostanie uznane za jego przejaw’?°.

Nie oznaczato to jednak, ze w szkole nie omawiano utwordéw uznanych powszechnie
za patriotyczne. Do takich tekstow nalezala wspomniana tworczos¢ Wtiadystawa

Broniewskiego’3°, utwory zwiazane postaciami istotnymi dla ruchu komunistycznego czy

725 Realizm socjalistyczny zada pokazania ludzi mocnych, godnych nasladowania, ktérych myéli nie
rozptywalyby si¢ w refleksjach pesymistycznych. Bohaterem powiesci niechaj bedzie cztowiek dzielny,
ktory potrafi famac przeciwnosci, przezwycieza¢ whasne stabosci i entuzjazmem promieniowac¢ na innych.
Tworczy stosunek do Swiata wymaga afirmacji zycia, a nie jej negacji i dlatego literatura powinna by¢
przepojona optymizmem i radoscia zycia.” J. Baculewski, Rewolucja proletariacka a literatura, s. 18.

726 por. P. Baginski, O emocjonalnych i wychowawczych wartosciach utworéw literackich omawianych
w KI. IX-XI, ,,Polonistyka”, nr 4/1970, s. 33.

2T W. Krauze, Niektére problemy socjalistycznego wychowania, ,,Nowa Szkota”, nr 7/8/1975, s. 9.

28 Analogiczne mechanizmy opisywali w swoich utworach Gustaw Herling-Grudzinski oraz George
Orwell, wskazujac, ze w takiej sytuacji spotecznej cztowiek moze zosta¢ oskarzony wilasciwie o kazde
dziatanie — nawet, jesli wczesniej bylo ono uznane za akt bohaterstwa.

29 Nacjonalizm to ideologia wszczepiana przez klasy wyzyskujace, przez kapitalistow, obszarnikéw i ich
agentow. Wedtug nich narodéw — to oni, garstka monopolistow, interesy narodowe — to sprawa stopy ich
zysku i zasiegu ich przemocy; kultura narodowa — to taka, ktéra dla nich jest tworzona i ich celom stuzy,
wychowuje sprawne rece robocze i postuszne migso armatnie. Klasom wyzyskujacym obce jest uczucie
patriotyczne. Ich ojczyzna tam, gdzie zysk albo gdzie mozna pedzi¢ rozrzutne, prozniacze zycie. Wiasciwy
im jest ,kosmopolityzm szachrajstwa” (wedtug trafnego okreslenia Marksa).” K. Marianski, Szczery
patriotyzm to internacjonalizm proletariacki, ,,Praca Szkolna”, nr 5/1946, s. 1.

780 Ta krotka refleksja nad poezja Broniewskiego, wielkiego poety narodowego i rewolucyjnego,
przychodzi nam, nauczycielom j¢zyka ojczystego, w sposob naturalny na mysl w rocznicg urodzin Lenina,
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ukazujace osiagnigcia wladzy. Te ostatnie mozna byto w prosty sposob ukazaé we

wspotczesnych powiesciach mlodziezowych:

Ziotkowska jest nie tylko wspotczesna w operowaniu technikg charakteryzowania postaci,
W stylizowaniu dialogéw — jest wspotczesna w stawianiu problemow: daleka od ckliwosci,
naturalna, odwazna. Rejestruje niepokoje dreczace wspolczesnie wielu ludzi. Daje wyraz
wzmozonegj wrazliwosci spotecznej. Bo juz nam dzis, w latach siedemdziesiatych, nie moze
wystarczy¢, ze istniejag domy dziecka, PDM-y, czyste i przeszklone, pelne zielonych roslin,
zapewniajace nie tylko wikt i opierunek, ale i znacznie bardziej luksusowe niz ¢wier¢ wieku
temu warunki codziennego zycia. Dzi$ nas interesuje, jak si¢ tam zyje dzieciom, dlaczego
niekiedy Zle si¢ dzieje w kolektywie, dlaczego w sterylnie utrzymanych domach jest tak duzo
smutnych dzieci — i dlaczego tak wiele czeka w kolejce na miejsce w tych domach™.

W przywotanym fragmencie znamienne jest, ze opisywana rzeczywistos¢ nie jest juz tak
jednoznacznie radosna i pigkna, jak we wczesniej cytowanych fragmentach. Okres lat 70.
1 80. stanowil juz moment, gdy dokonywano rewizji dotychczasowych zalozen oraz
z coraz wigksza odwaga ukazywano ,braki” socjalistycznej wizji §wiata. Stad tez,
w latach 80. pojawily si¢ teksty postulujace omawianie chrzeécijanskich wartosci na
lekcjach, a do programow wrocity fragmenty Biblii”®2. Jednoczeénie, podkreslono
konieczno$¢ zmiany obowigzujacego wzorca patriotycznego i rezygnacj¢ z dotychczas
przyjmowanej wizji $wiata:

Programowe wiersze epoki socrealizmu nalezaty do ostatnich w naszej literaturze, w ktorych

pojawialy si¢ w tak duzym stopniu i z tak wielkg doza optymizmu motywy patriotyczne,

poszerzane zreszta czgsto o ideaty internacjonalizmu. Potem ten jakby przycicht, a jesli sie

W ogole pojawial w wierszach dla dzieci, powielat stare wzorce, nie stworzyt jakiego§ nowego

modelu ,,wychowania dla ojczyzny”. (...)

Jak wynika z obrazu $wiata ,,zapisywanego” wcigz na nowo, w poezji zycie trzeba zmieniac.

Zmieni¢ zycie to stworzy¢ nowe, sprawiedliwe wi¢zi z innymi ludzmi. Takie rozumienie
warto$ci wychowawczych jest dzisiaj najbardziej aktualne’:,

w okresie, gdy odbywaja si¢ rézne sesje naukowe, obchody, gdy ukazuja si¢ coraz nowe pozycje
oswietlajace postac i dzieto wielkiego rewolucjonisty i uczonego, ktéry poprowadzit masy ludowego do
pierwszej rewolucji proletariackiej w §wiecie i ugruntowatl ich wladze w pierwszym socjalistycznym
panstwie, w Zwigzku Radzieckim”. ,,...Czytalem prawie dzieckiem ksigzki Lenina...”, ,,Polonistyka”,
nr 2/1970, s. 1-3.

8L Ze wspdlczesnych lektur miodziezowych. ,,Szukaj wiatru w polu” i inne ksigzki Marii Zidtkowskiej,
,»Polonistyka”, nr 3/1970, s. 66-69.

32 Dat temu wyraz np. Zygmunt Kubiak w komentarzu do projektow nowych programéw: ,,Wsrod tych
wartosci moralnych kluczowe miejsce zajmuje w Polsce tradycja chrze$cijanska, ktdra czgSciowo jest
wprowadzona do przedstawionych programow. Wtasnie tym sprawom chcialbym poswieci¢ pare uwag.
Nawet w tym drugim programie jest Biblia wprowadzona tylko przez Stary Testament, natomiast z Nowego
Testamentu jest tylko Apokalipsa. (...) Otéz chciatbym stwierdzi¢, ze usuwanie z podrecznikow i
programoéw szkoly wychowania mlodziezy polskiej elementow kultury chrzescijanskiej dlatego, ze
chrzescijanstwo w Polsce bylo czym$ przeciwstawnym demokratyzacji spoteczenstwa, ja uwazam za
wielkg pomytke”. Z. Kubiak, Nauka literatury powinna byé fundamentem wychowania moralnego,
»Polonistyka”, nr 7/1983, s. 543.

8 A, Baluch, Wartosci wychowawcze poezji dla dzieci, ,,Polonistyka”, nr 2/1984, s. 543.

200



Pojawienie sie¢ takich glosow 1 de facto odpolitycznienie programéw stanowito
zamkniecie okresu ideologizacji literatury na lekcjach jezyka polskiego. Cho¢ funkcja
wychowawcza przedmiotu byta 1 wcigz jest istotna, to proponowany wzorzec nie jest tak
formalny, jak byt w latach 40. i 50.

Powyzsza analiza wykazata wyraznie, ze istnieje Scisty zwigzek migdzy
proponowanymi w szkole lekturami szkolnymi a narzuconym przez wiadz¢ ideatem
wychowawczym. Mimo przemian, jakie nastepowaly w kolejnych latach, istnieje kilka
podstawowych zatozen, ktore w okresie 1945-1989 nie ulegly zmianie.

Zadaniem lekcji jezyka polskiego, jak i catej polskiej o§wiaty analizowanego czasu,
byto dzialanie zgodne z przyjgtym programem wychowawczym. Do jego gtéwnych cech
nalezaly idea wspdhluczestnictwa w budowaniu kraju oraz szerzenie warto$ci ideologii
socjalistycznej’3*. Do realizacji postawionych celéow wykorzystywano zaréwno teksty
nalezace do tzw. kanonu klasycznego, jak i literaturg pisang na zamowienie, poruszajaca
tematyke wspotczesng. Te pierwsze reinterpretowano, nadajac im znaczenie niekiedy
sprzeczne z pozostatymi dzielami pisarza badz jego biografia czy kontekstem
historycznym. Utwory wspotczesne byly dobrane w ten sposob, by ukazac
wyidealizowang rzeczywisto$¢ PRL oraz jej budowniczego.

Proponowane w literaturze wzorce osobowe zmienialy si¢ — czasem byly to postaci
o konkretnym imieniu i nazwisku, wpisujace si¢ w histori¢ ruchu robotniczego, czesciej
jednak stanowity one ideat, pewien zespot cech tworzacy obraz cztowieka odpowiadajacy
polityce wtadz™®. Zadaniem polonisty bylo, z jednej strony, wyposazy¢ uczniow
w niezbedne umiejetnosci do odczytywania sensu dzieta literackiego, z drugiej — tak
ukierunkowaé t¢ prace, by mlodziez wlasciwie warto$ciowata okreslone zachowania

| postawy. W zwiazku z tym, ze nie bylo to zadanie tatwe, przez kolejne lata powstawaty

73 Zaznaczano to m.in. w ustaleniach KC PZPR: ,Szkola powinna: (...) — ksztaltowaé postawe

wspoluczestnictwa w rozwoju nowoczesnej gospodarki, kultury, spoteczenstwa, dawa¢ umiejetnosci
dziatania praktycznego i zawodowego; - wpaja¢ wartosci ideologii socjalistycznej — patriotyzmu
socjalistycznego, internacjonalizmu, socjalistycznego stosunku do pracy i mienia spolecznego, a rowniez
wyksztatca¢ wrazliwo$¢ moralna, humanizm i poczucie dyscypliny spotecznej”. Wytyczne KC PZPR na VI
Zjazd Partii. Ksztalcenie i wychowanie miodziezy, ,Nowa Szkota”, nr 11/1971.

785 Wzorzec jest tu traktowany jako wytyczna dla wychowawcy, jako zamierzony obraz cztowieka, do
ktérego ma doprowadzi¢ §wiadoma dziatalno§¢ wychowawcy. Wzorce w tym ujeciu sg transpozycja
ideatéw wychowania na charakterystyke osobowo$ciowg badz zachowaniowg konkretnego cztowieka w
okreslonym wieku. Nie wystarczy zrozumieé, co to patriotyzm, ale trzeba wyobrazi¢ sobie — wychowujac
dzieci i mlodziez — jak ma mysle¢, czu¢, dziata¢ patriota w ich wieku. Bez tego przeniesienia ideaty
wychowawcze pozostaja zawieszone w prozni, abstrakcyjne, podobne do hasta na transparencie”.
A. Gurycka, Wzorce i modele w wychowaniu, ,,Nowa Szkota”, nr 1/1972, s. 9.
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liczne teksty poruszajace te tematyke — zar6wno w formie wydawnictw zwartych, jak
i artykutéw publikowanych na tamach prasy pedagogicznej’®®

Wiadze o$§wiatowe mialy §wiadomos¢, jaki potencjal wychowawczy maja lekcje
jezyka ojczystego, stad przez caty analizowany okres mozna zauwazy¢ celowy dobor
omawianych utworéw’®’. Jednak, o skutecznosci calego procesu nie decydowaty tylko
programy i precyzyjnie okreslone ramy ideologiczne. Jednym z kluczowych czynnikow
byly osoby biorgce udzial w procesie dydaktycznym — uczen oraz nauczyciel, czyli
»wykonawcy” teoretycznych zarzadzen. Od ich mozliwo$ci umystowych, predyspozycji
oraz zaangazowania zalezaly w glownej mierze efekty ksztalcenia literackiego opartego

na wzorcach osobowych.
3.4 Uczestnicy procesu dydaktycznego

Jak juz zostalo zasygnalizowane, refleksja nad psychologicznymi uwarunkowaniami
procesu dydaktycznego przybrata na intensywnos$ci przed wdrozeniem reformy w 1961
r. Na przetomie lat 50 i 60 zaczely powstawac teksty wskazujace, w jaki sposob

wprowadza¢ tresci do procesu dydaktycznego, aby ich omawianie wptyneto

736 Oprocz zacytowanych powyzej tekstow ukazaty sie m.in. P. Baginski, O nauczaniu wychowujgcym na

lekcjach jezyka polskiego, ,,Polonistyka”, nr 5/1964, s. 13; E. Swiderska, Wybitne jednostki a masy ludowe,
ich rola w zZyciu narodu w ujeciu pisarzy i historykow. Materialy do zajeé fakultatywnych w ki. 1V liceum
ogolnoksztalcgeego, ,,Polonistyka”, nr 3/1970, s. 9-18; M. Kaniewska, Problem bohatera pozytywnego,
Jjego spolecznej genezy i literackiej kreacji na zajeciach fakultatywnych w kl. 1V, ,,Polonistyka”, nr 5/1970,
s. 14-28; E. Krzyzanowska, Czytelnik a bohater utworu literackiego, [w:] ,,Tworczos¢” nr 11/1946; B.
Biernacka, Sqd nad ksigdzem Robakiem, ,,Polonistyka”, nr 2/1971, s. 37; M. Kaniewska, O bohaterach
literackich na lekcjach w I1 i Il licealnej. Fragment odczytu pedagogicznego, ,,Polonistyka”, nr 4/1971, s.
14-22; P. Baginski, Rozmowy o bohaterach literackich, ,,Polonistyka”, nr 5/1973, s. 27-36; B. Hadaczek,
Postaé ,,sitaczki” w prozie polskiej, ,,Polonistyka”, nr 6/1976, s. 9-14; A. Marzec, ,, Tariczgcy Jastrzgb”
Juliana Kawalca na lekcjach w klasie IV liceum i technikum. Proba szkolnej interpretacji wraz z propozycjq
metodyczng, ,,Polonistyka”, nr 2/1972, s. 11-18; F. Nieuwazny, 50 lat literatury radzieckiej, ,,Polonistyka”,
nr 2/1973, s. 1-9.

737 Stanistaw Frycie, opisujac kolejne programy i tresci w nich zawarte, szczegdlnie akcentuje te wlasnie
funkcje lekcji jezyka polskiego: ,,Tresciami ideowo-wychowawczymi w sposob szczegdlny nasycona
zostala edukacja polonistyczna mtodziezy(...). W klasach IV-VIII program uwzglgdnia utwory poetyckie
i prozatorskie, w ktorych eksponuje si¢ poswiecenie i bohaterstwo zolnierza polskiego jako obroncy
ojczyzny zarowno w dawnych latach, jak i podczas ostatniej wojny. Na szczegdlne podkreslenie zastuguja
obecne w zalecanych lekturach motywy braterstwa, przyjazni i wspolnej walki Zolnierza polskiego
i radzieckiego z najezdzca hitlerowskim. Poglebieniu i wzbogaceniu uczu¢ patriotycznych ucznidéw na
etapie wstgpnego nauczania systematycznego stuza utworu literackie ukazujace dzieje narodowe,
zwlaszcza ekspansje germanska na ziemie polskie, zycie spoleczenstwa polskiego w okresie zaborow i jego
walke o niepodleglto$§¢. Na tym poziomie nauczania koncentrycznie rozszerzana jest tematyka
wspotdziatania proletariatu polskiego i rosyjskiego w walce o spoteczne i narodowe wyzwolenie (...).
Istotne miejsce w szkolnych lekturach wyznaczono utworom (gtéwnie z literatury dla dzieci i mtodziezy),
w ktorych eksponuje si¢ warto$¢ pracy, ukazuje spoleczne i obywatelskie powinnosci mtodych, ich
stosunek do $wiata przyrody, do réwiesnikow, do rodzicéw i ludzi starszych, problemy kolezenstwa,
przyjazni i mitosci, stowem réznorodne relacje migdzy cztowiekiem, swiatem przyrody i kultury, wigzi
migdzyludzkie oraz humanistyczne wzorce postgpowania”. S. Frycie, Tresci ideowo-wychowawcze
w ksztatceniu ogélnym (cz. 1), ,,Nowa Szkota”, nr 1/1987, s. 11-12.
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w okre$lony sposdb na osobowos$¢ i umyst mtodego czlowieka. Zauwazyt to m.in.
Bogdan Suchodolski, ktory w swoim artykule Problem wychowania osobowosci
W spoleczenistwie  socjalistycznym™®  zaznaczyl, ze nowoczesne spoteczefistwo
socjalistyczne nie moze wychowywac jedynie w oparciu o ideologiczny behawioryzm,
a powinien wzigé pod uwage rowniez podmiotowos¢ $wiata ludzi’®. Stad tez, wlasnie
w tym okresie zaczeto analizowaé, jak wprowadzaé treSci zwigzane ze wzorcami
wychowawczymi, aby ,,pozyska¢ mtode pokolenie”*,

Osig kazdego procesu dydaktycznego jest relacja nauczyciela z uczniem.
W zwiazku z tym, od ich dziatalno$ci, zaangazowania i predyspozycji zalezato (i nadal

zalezy), na ile treSci programowe zostang zrealizowane oraz jaki wptyw beda miaty na

uczacych sie.
3.4.1 Uczen jako odbiorca tekstow kultury

Na poczatku lat 60. refleksja na temat postgpowania uczniow byla silnie spolaryzowana.
Cze$¢ osob zauwazata jedynie negatywne cechy w zachowaniu mtodych oséb — co
wigzalo si¢ ze zmiang mentalnosci, wejsciem nowego, ,,powojennego” pokolenia —
natomiast druga grupa bezkrytycznie méwita o ,,wspaniatej mtodziezy”’*. Jadwiga
Blond i Alicja Sokotowska zauwazyly, ze powyzsza refleksja byta formutowana przez
niemal wszystkich — poczawszy od specjalistow, a skonczywszy na przygodnych
obserwatorach czy majstrach w warsztatach’2. Spostrzezenie to wskazuje, ze jest to
tematyka istotna z punktu widzenia spoteczenstwa, cho¢, niestety czesto, wypowiadane
opinie badz sady sa skrajnie subiektywne, oparte jedynie na przykladach
anegdotycznych’,

7% Zob. B. Suchodolski, Problem wychowania osobowosci w spofeczenstwie socjalistycznym,
[w:] Moralnosé i wychowanie, Warszawa 1960.

39 Tamze, s. 175.

740 Tamze.

1 Zob. J. Blond, A. Sokotowska, O przyczynach demoralizacji mtodziezy, [W:] Moralnosé i wychowanie,
dz. cyt., s. 308.

742 Tamze.

3 Dotyczy to nie tylko refleksji nad samym wychowaniem, ale réwniez ogélnie na tematy o$wiatowe.
Cho¢, jak zaznaczaja praktycy, istotna jest spoteczna akceptacja zmian w systemie szkolnym, dostosowanie
go do potrzeb wspdiczesnosci, to rownie wazna jest przemyS$lane dziatanie oparte na badanach
empirycznych, zgodnie z teorig na temat dokonywania zmian. Wigcej o tym: M. Wronski, Tomasz Rozek:
Polska szkola nie wuczy tego, czego powinna. Zgodzilismy sie na dziadostwo, [online:]
https://www.slazag.pl/tomasz-rozek-polska-szkola-nie-uczy-tego-co-powinna-zgodzilismy-sie-na-
dziadostwo, [dostep: 5.08.2024]; M. J. Szymanski, B. Walasek-Jarosz, Z. Zbrog, Zrozumieé szkolg dla (jej)
zmiany, [w:] tychze, Zrozumieé szkote. Konteksty zmiany, Warszawa 2016, s. 9-10.
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Informacje na temat umiejetnosci uczniow w zakresie czytania pojawiaty si¢ jednak
znacznie wczesniej. Ze wzgledu na to, ze lektury byty postrzegane jako jedno z narzg¢dzi
ideologizacji, do$¢ szybko pojawil si¢ postulat zwalczania analfabetyzmu oraz
podniesienia poziomu wiedzy. W tym celu Ministerstwo Os$wiaty zlecito Panstwowemu
Os$rodkowi  Oswiatowemu Prac  Programowych 1 Badan Pedagogicznych
przeprowadzenie badania wynikdw nauczania, ktore odbylo si¢ w dniach 14-17 czerwca
1950 r.”** w 154 szkotach w catlym kraju. Objeto ono nauczanie jezyka polskiego
w klasach 1V, VII i IX, a ponadto matematyke, biologie, histori¢ oraz nauk¢ o Polsce
I Swiecie wspolczesnym w wybranych rocznikach. Jak zaznaczyli autorzy Wstepnego
sprawozdania, wycinkowy charakter wynikatl z ograniczonych mozliwo$ci opracowania
materialow, jednak pozyskane wyniki uznali za reprezentatywne’*.

W inicjalnej czgsci sprawozdania zostaty zamieszczone wnioski ogolne, dotyczace
wszystkich  badanych przedmiotow. Dotyczyly one zaréwno wucznia, jak

746

I nauczyciela’™®. Wsrdd czynnikow, ktore zwigzane byly bezposrednio z dzieckiem

wymieniono przede wszystkim te dotyczace jego Srodowiska zycia, natomiast nie byto
ani jednego wnioski zwigzanego z predyspozycjami naukowymi’#.

I tak, autorzy sprawozdania podkreslili, ze jedng z gldwnych przeszkdd
w osigganiu dobrych wynikow stanowito pochodzenie i miejsce zamieszkania ucznia.
Dzieci wiejskie byly znacznie mocno przecigzone praca, co wptywato na ich aktywnos¢
w szkole’® oraz brak mozliwoéci uczeszczania regularnie na lekcje. Ponadto, zdaniem
organizatorow badania, w cze$ci wsi obecna byla walka klasowa, ktora objawiata sig¢

poprzez utrudnianie realizacji programu nauczania oraz dezorganizacj¢ pracy

wychowawczej .

44 Wszystkie przywotane wyniki za: AAN, MOiW, Szkolnictwo podstawowe - organizacja, wyniki
nauczania, nadanie szkotom imion, wymiar godzin - projekty dekretow, zarzadzenia, instrukcje, okdlniki,
komunikaty, uwagi, korespondencja, sygn. 2/283/0/2.17/1543, k. 479.

5 Autorzy podkreslili, ze cze$¢ wynikow byla zaburzona poprzez niedbale sprawdzanie w komisjach
szkolnych, w zwiazku z czym dokonano powtornej oceny przez specjalistow z Panstwowego Osrodka
Oswiatowego Prac Programowych i Badan Pedagogicznych wedtug przyjetych wspoélnie kryteriow.

6 Informacje o wnioskach zwigzanych z nauczycielami jezyka polskiego znajdujg sie w kolejnym
podrozdziale dysertacji.

747 Zaznaczono przy tym, ze sukces szkoly zalezy przede wszystkim od nauczyciela i jego przygotowania,
o czym wiecej dale;j.

8 Co istotne, jako ,,dobra praktyke” podano przyktad 1-klasowej szkoty w Nieczajnie, gdzie powstat
Rolniczy Zesp6t Spotdzielczy, dzigki czemu wyniki poprawity si¢, poniewaz dzieci nie musialy juz pasé
krow. Na potwierdzenie tego faktu przywotano jedng z wypowiedzi uczniow: ,,Ciesze si¢ bardzo
Z utworzenia spétdzielni. Nasze krowy pasa si¢ razem z innymi, nie potrzebuje¢ juz ich pas¢. Mogg si¢
uczy¢”. Fragment ten ma wyrazne zabarwienie ideologiczne, podobnie zreszta, jak i inne fragmenty
sprawozdania. Tamze, k. 483.

9 Autorzy sprawozdania podali konkretny przyklad takiej placowki (Klikowo, k. Krakowa), jednak nie
wskazali, na czym polegaty te dziatania.
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Badanie wynikéw nauczania z zakresu czytania opierato si¢ na wspolnym dla klasy
IV i VII krotkim tekscie™?, ktory uczniowie mieli za zadanie glosno przeczytaé.
Sprawdzano, w jakim tempie oraz czy ze zrozumieniem dzieci wykonajg zadanie.
Dodatkowo, w klasach VII — zgodnie z zapisami programowymi, kontrolowano
intonacj¢. Wyniki w obu grupach wskazuja, Zze uczniowie nie rozumieli do konca
czytanego tekstu. Ws$rdd popularnych bledéw znalazty sie przekrgcanie stow (np.
»przechodnia” na ,,przechodnika” czy ,,pogoni” na ,,pogodni”) oraz zbyt wolne tempo
czytania. W przypadku k1. IV rozpi¢tos¢ czasowa byta bardzo duza — od 57 sekund do
nawet 192 sekund na jednego ucznia. Jak sami autorzy sprawozdania wskazali,
przeprowadzone badania pozwolity zauwazyé, ze cze$¢ szkot nie realizowata
z roznych wzgledow obowiagzujacego programu. Uczniowie nie potrafili biegle czytaé
w Kl. 1V, co przektadato si¢ na wyniki z innych przedmiotow oraz na umiejg¢tnosei pisania
1 mowienia. Aby poprawi¢ ten stan rzeczy, autorzy zaproponowali zorganizowanie
ogolnopolskiej akcji samodzielnego czytania, szkolnego wspotzawodnictwa oraz lepsze
wyposazenie bibliotek.

Biorgc pod uwage temat dysertacji, o wiele istotniejsze wnioski sg zawarte
w sprawozdaniu z badania wypracowan uczniowskich na poziomie klasy 7. Jego
podstawa bylo prawie 2400 prac pisemnych na temat: ,Opowiedz o zyciu
i dziatalnosci rewolucyjnej generata Karola Swierczewskiego”. Uczniowie mieli na
zrealizowanie zagadnienia dwie godziny, a badanie sprawdzato emocjonalny stosunek
uczniéw do ,,wielkiego rewolucjonisty”, kompetencje zwigzane z pisaniem oraz stopien
realizacji zagadnien wychowawczych na lekcjach jezyka polskiego.

Srednia ocena z powyzszego wypracowania wynosita 3,08, jednak az 23% mtodziezy
uzyskalo stopnie niedostateczne, a dobre i bardzo dobre — tacznie tylko 26%. Jako gtowna
przyczyne wskazano — podobnie jak w przypadku czytania — brak wspotpracy z domem,
przede wszystkim w $rodowisku wiejskim. W sprawozdaniu autorzy wskazali, ze

wiekszo$¢ ucznidow opanowata niezbedne fakty o zyciu Swierczewskiego, jednak nie

70 Tredé tekstu miata charakter ideologiczny — zawiera wzmianke o robotnikach oraz ich codziennym
funkcjonowaniu: ,,Miasto robotnicze wczesnie si¢ budzi ze snu. Stonce dopiero zaczeto swg wedrowke po
niebie. Zimny wiatr wiosenny biegnie swobodnie po ulicach. Dogania przechodniow, ogarnia ich falg
chtodu, wciska sie w kazdg szczeline. Przez otwor rekawa czy nogawicy, przez dziure w tokciu czy w bucie
wdziera si¢ pod ubranie, pod koszulg, przebiega szybko, jak zimna skora weza przesuwa sie po calym ciele,
budzi dreszcze, przenika kosci, owija si¢ kolo nagiej szyi i wylatuje na §wiat w pogoni za nowa ofiara.
Ulicami Lodzi przesuwaja si¢ mimo wczesnej godziny liczne gromady ludzkie. Robotnicy zdazaja
pojedynczo i grupami do miejsc pracy. Tu i 6wdzie wylania si¢ z kieszeni butelka bialej kawy lub zawinigty
w papier chleb”. Tamze, k. 544.
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wszyscy potrafili wyrazi¢ swoj podziw wobec tej postaci, a czg$¢ operowata jedynie
ogolnikami, przywolujac gtéwnie podstawowe wydarzenia z zycia Swierczewskiego.

Podstawowym wnioskiem wynikajagcym z przeprowadzonego badania byt fakt, ze
w wigkszosci Owcezesnych szkot dominowat formalizm. Nauczyciele jezyka polskiego
wprawdzie dbali o to, by zapoznaé uczniéw z postacia Swierczewskiego, realizujac tym
tresci wychowawcze, jednak — jak oceniali organizatorzy badania — na lekcjach
brakowato aspektu ideologicznego, najbardziej istotnego z punktu widzenia autorow
sprawozdania, jak i wtadz. By zobrazowac¢ ten wniosek, w dokumencie podano przyktady
prac ocenionych pozytywnie i negatywnie.

I tak, najistotniejsza wedlug autoréw byla ideowo$¢ prac oraz jej wyraz
w wypracowaniach. Przyktady pozytywnie ocenionych prac zawieraly w sobie slogany
propagandowe, deklaracj¢ pracy na rzecz Polski Ludowej oraz warto$ciujacg narracjg:

My, mtodziez polska, p6jdziemy sladami naszych, ukochanych bohateréw. Bedziemy walczy¢
i pracowa¢ dla dobra naszej ukochanej Ojczyzny — Polski Demokratyczne;j.

General wstepuje na ziemie polskie. Dochodzi do Warszawy, ktorej tyle lat nie widziat, a ktora
zastat w gruzach. Lecz prosty lud ja odbuduje. Pigkniejsza niz byta. Odbuduje jg dla siebie. Z
patacow fabrykantow zrobi ztobki, szkoty i $wietlice. General obmywa twarz w Wisle, chociaz
dokota $wiszcza kule. Lecz on im si¢ nie klania. Idzie prosto na nie, by wepchna¢ je z
powrotem, w paszcze Smierciono$nych maszyn. I zatka je na zawsze; zeby nie lata si¢ krew

ludzi pracy, zeby nie byto wojny™,

W przywolanej pracy sa widoczne zalozenia wiladz o$wiatowych przywotane we
wczesniejszych fragmentach pracy. Autorka (11-letnia uczennica z £.odzi) nie skupita si¢
na faktach, a na przezyciach postaci, spojnych ze Swiatopogladem komunistycznym. We
fragmencie wypracowania widoczne sg rowniez typowe motywy ideologiczne: ukazany
jest budowniczy-rewolucjonista poswiecajacy si¢ sprawie oraz walka klasowa na tle
»wielkiej historii”. Emocjonalny charakter tekstu jest zupelnie rézny od kolejnego
przytoczonego przyktadu, ktory — z tego wlasnie wzgledu — zostal oceniony negatywnie:
Swierczewski urodzil sie w W-wie 22.11.1897 r. Gdy ukonczyt szkolg rozpoczal prace
w fabryce Gedocha, ktéra nazwang zostata imieniem Karola Swierczewskiego. Rozpoczat
takze prace spoleczng i polityczng. W roku 1917 wstepuje do Armii Czerwonej. W 1936 r.
wyjezdza do Hiszpanii, gdzie zastynat jako Walter. W 1941 r. staje na czele dywizji i walczy

z Niemcami. Po wyzwoleniu Lubelszczyzny formuje [ AWP. Zdobywa Budzieszyn, wypedza
Niemcow z Drezna i oswabadza Luzyce™?.

5! Tamze, k. 555.
52 Tamze, k. 556.
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Cho¢ z powyzszego fragmentu wypracowania mozna dowiedzie¢ si¢ o wiele wigcej
o zyciu i dziatalnosci Karola Swierczewskiego niz we wezesniej przywolanym, to nie jest
w nim widoczny ani stosunek uczuciowy ucznia do podanej postaci, ani réwniez
motywacje bohatera, tak istotne z punktu widzenia celow wychowawczych 6wczesnej
szkoty. Autorzy raportu podkreslili, ze takie prace $wiadczyly nie tylko o stabym
poziomie nauczania i stosowanych metodach, ale rdwniez o stabo rozwinigtej pracy
pozaszkolnej i czytelnictwie. Zalecili jednocze$nie poglebienic dziatalnosci
wychowawczej oraz formacj¢ ideologiczng uczniow w strukturach utworzonego pod
koniec 1948 roku Zwiazku Mtodziezy Polskie;..

Podsumowujac, w przywotanym sprawozdaniu znajdujg potwierdzenie oczekiwania
wladz komunistycznych wobec 6wczesnej szkoty 1 jej ideologicznego oddziatywania na
osobowo$¢ ucznia. W tym okresie w prasie oraz w czasopismach pedagogicznych

53

pojawiaty sie liczne artykuty postulujace poprawe wynikéw nauczania’™? oraz odejscie

od formalizmu. Ponadto, rozpoczeta sie akcja obowigzkowego doksztatcania

(,,samoksztatcenia”) ideologicznego nauczycieli’>*

. Wszystko to miato na celu formacje
uczniow gotowych na przyjecie proponowanych wzorcow wychowawczych — nie tylko
w zakresie samych tresci, ale przede wszystkim na ptaszczyznie wolicjonalne;j.

Cho¢ refleksja na temat ucznidw i ich potrzeb zmienita si¢ w kolejnych latach,
trudnosci zwiazane z realizacja celow wychowawczych pozostaty podobne. Ujawnita to
m.in. Alicja Szlagzakowa w swoich tekstach wydanych w 1962 r. We wspomnianym juz
artykule Ostatnie prace maturalne w swietle problemu wspoétczesnosci’™ autorka rowniez
wskazala, ze podstawowym problemem jest fakt, ze cho¢ uczniowie znaja tekst, to nie
potrafia wlasciwie wartosciowa¢ ani dostosowa¢ do potrzeb wspodlczesnej
rzeczywistosci:

Na ktoérych odcinkach jest lepiej? 1 jakie jeszcze wystepuja niedomagania?
Mtodziez lepiej zna teksty literackie. (Odnosi si¢ to gtownie do lektury obowiazkowej).

W swych wywodach opiera si¢ na tekstach, do nich si¢ odwoluje, popiera wypowiedzi
cytatami. (...)

3 M.in. M. Falski, Uwagi wstepne do badarn wynikéw nauczania, ,Nowa Szkota”, 1949, nr 7 (43), rok V,
S. 5-19; W. Okon, Opracowano juz rezultaty badan nad wynikami nauczania, ,,Glos Nauczycielski”, 1950,
nr 46, s. 4; S. Dobosiewicz, Pomimo poprawy wyniki nadal nie sq zadawalajqce, ,,Gtos Nauczycielski”,
1955, nr 46, s. 1; 4.

™ M. in. w prasie pedagogicznej publikowane artykuly zwigzane z tym tematem, jak i zamieszczano
kolejne zagadnienia i lektury zwigzane z samoksztalceniem ideologicznym. Wigcej: S. Dobosiewicz,
O postawie nauczycieli w walce o wyniki nauczania i wychowania, ,,Gtos Nauczycielski”, 1954, nr 52, s.
2; J. Galant, Przekonania — istotnym i gtéwnym elementem naukowego poglgdu na swiat, ,Nowa Szkota”,
1955, nr 4, s. 434-438; Z. Libera, Rola nauczyciela, ,,Gtos Nauczycielski”, 1955, nr 46, s. 2.

5 A. Szlgzakowa, Ostatnie prace maturalne w $wietle problemu wspétczesnosci, ,,Polonistyka”, 1962, nr 4,
s. 16.
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Z mys$leniem nie jest jednak najlepiej. Problemowe ujgcie materiatu wymaga jego
samodzielnej selekcji, hierarchizowania, logicznego uktadu, wigzania, i w tym zakresie
przecietny, $redni uczen nie radzi sobie jeszcze. Ratuje si¢ streszczaniem, ,,wydawaniem”
swej wiedzy o tworczo$ci autora, faktami, datami, ktore ma lepiej utrwalone niz w latach
ubiegtych. Nagromadzonej, czasem duzej, pamigciowej wiedzy brak polotu, ,,motoru”, ktory
by ja wprawit w ruch, uczynit elastyczna, podatng nakazom potrzeb (...)".

Postulat uwspodtczesniania treSci nauczania byl obecny od poczatku oficjalnego
obowigzywania pedagogiki socjalistycznej w Polsce, czyli 1948 r. Jednak, co istotne,
cho¢ dla autoréw opracowan pedagogicznych i metodycznych byto jasne, ze tresci
omawiane na lekcjach powinny dotyczy¢ aktualnych wydarzen, ich interpretacji oraz
przygotowywa¢ do uczestnictwa w kulturze, o tyle przyczyn trudnosci lub
nieefektywnego nauczania czesto dopatrywano si¢ w nieefektywnych metodach badz
niewystarczajacej realizacji programu. W przywotanych dotychczas dokumentach
1 badaniach rzadko kiedy pojawiaty si¢ wzmianki o predyspozycjach samego ucznia.

Ten aspekt pojawil si¢ w latach 60, kiedy — jak zaznaczyt Jozef Pieter — powrdcono
do zagadnienie ekologii pedagogicznej, czyli poglebionej refleksji o $rodowisku
wychowawczym ucznia”™’. Autor podkreslil, ze w okresie 1948-1956"°8 uznawano, ze
badania na ten temat byly zbedne, poniewaz wiedza o otoczeniu mlodziezy moze
zaburzy¢ efektywne oddziatywanie wychowawcze, a cechy osobowosci stanowig
odzwierciedlenie warunkéw $rodowiskowych’®. Pieter, powolujac sie na Kairowa,
wyraznie podkreslit, ze refleksja psychologiczna powinna sta¢ si¢ podstawg pedagogiki,
a ustalenia na temat wpltywu $rodowiska wychowawczego ucznia s3 kluczowe we
wlasciwym projektowaniu efektywnego procesu dydaktycznego®,

Wobec powyzszych ustalen znaczaco poszerzyla si¢ perspektywa metodyczna
zwigzana z omawianiem lektur. Tak jak zaznaczono w poprzednim podrozdziale, coraz
czgdciej postulowano dostosowania si¢ w zakresie tre$ci, stosowanych metod oraz
samych tekstow do wymagan 6wczesnego $wiata. Chodzito o to, aby uczen ,,do tej

budowy [spoleczenstwa socjalistycznego — przyp. A.K.] podchodzit z peilng aprobata,

6 Tamze.

57 Zob. J. Pieter, Poznawanie srodowiska wychowawczego ucznia, Wroclaw-Krakow 1960, s. 5.

8 Krytyke tego okresu podjal rowniez Bogdan Suchodolski w swoim opracowaniu na temat wychowania
cztowieka wobec historycznych zadan wspotczesnosci. Autor wskazal, ze ,trudnosci i btedy
socjalistycznego budownictwa zbyt powierzchownie thumaczyliSmy kiedy$ wytacznie dziatalnosciag wroga
klasowego i1 zbyt powierzchownie thumaczy je takze i dzi§ ogélnikowym sloganem o kulcie jednostki.
Korzenie tej dwoistosci dobra i zta w dzialalnosci spolecznej i zawodowej siggaja znacznie glgbiej, do
samych podstaw rozdzwigku miedzy wielkoscig zadan historycznych a nieprzygotowaniem ludzi do ich
wypehiania”. B. Suchodolski, Historyczne zadania wspétczesnosci a wychowanie cztowieka, [W:] Zarys
pedagogiki. Tom I, Warszawa 1962, s. 287.

9 Tamze.

60 Tamze, s. 200.
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z przekonaniem o jej stusznosci i postepowosci, ze swiadomoscia trudnos$ci, ktore sa
nieuniknione”’®!. Zauwazono réwniez potrzebe autentyzmu oraz zmiany omawianych
utwordéw ze wzgledu na ich konwencje 1 jezyk:
Mtodziez dzisiejsza duzo szybciej od nas rozumie i wchtania to, co staje si¢ wyrazem stylu
wspotczesnego, wyznacznikiem wspotczesnosci, tempa, skrotow myslowych, osiagniec
technicznych czy konwencji artystycznej. Ceni autentyzm faktéw, niecierpliwi si¢ zbytnia

opisowos$cia, pogardza ,,nastrojami”, reaguje wesolo na groteske (ktéra niejednokrotnie
u starszych powoduje jedynie wzruszenie ramion).’®?

Tym samym postulat uwspotczesniania poszerzyl si¢ nie tylko o wprowadzanie
,howych”, aktualnych tresci, ale takze o umiejetnos¢ biezacego reagowania na potrzeby
— rowniez estetyczne lub psychologiczne — mtodziezy. Postulat ten od poczatku
uznawano za szczegolnie trudny w realizacji, poniewaz zmiany w §wiecie wspolczesnym

3

zaczelty nastepowaé o wiele szybciej niz kiedykolwiek weczesniej’®®. Pedagogika

osobowosci, czyli ksztaltowania charakteru, stata si¢ integralnym dopetnieniem
przygotowania do zycia, poniewaz ,,nowego $wiata” nie ma bez ,,nowego cztowieka” %4,

Szczegbdlng forma urzeczywistnienia tych wszystkich postulatow miata sta¢ sie
powies¢ dla milodziezy ukazujaca realia wspolczesnego, codziennego zycia. Jak
podkreslali autorzy tekstow zamieszczanych na famach prasy pedagogicznej, petnita ona
funkcje poznawcza, a jednocze$nie wychowawcza, umozliwiajac poszerzenie
doswiadczen czytelniczych’®. Bylo to mozliwe, poniewaz czesto postaci te spetnialy
postulat autentyczno$ci — uczniowie mogli utozsamic¢ si¢ z bohaterem, odnalez¢ wtasne
przezycia w jego przemysleniach’®®. Jednoczesnie, historie przedstawione w takich

powiesciach czegSciej uznawano za interesujace, a ich omawianie nie nosito znamion

,hieszczerego zachwytu” czy kultu okreslonych wzorcow:

61 A. Szlazakowa, O potrzebie uwspélczesnienia i unowoczesnienia nauczania jezyka polskiego, s. 27.

62 Tamze, s. 28.

763 B, Suchodolski, Historyczne zadania wspotczesnosci a wychowanie cztowieka, s. 279.

764 Zob. B. Suchodolski, Rola wychowania w spoleczenstwie socjalistycznym, Warszawa 1967, s. 105.

85 Jednym z istotnych stwierdzen, ktére ujawnity badania jest fakt, Ze mtodziez potrzebuje literatury
specjalnie do niej adresowane;j. (...) Mozna wnioskowac¢, ze realia codziennego zycia, tak wysoko cienione
w mlodziezowej powiesci wsrod jej czytelnikow, spelniaja autentyczna funkcje wychowawcza
i poznawcza literatury jako pokazanie jednej z wielu mozliwosci zycia, poszerzenie do$wiadczenia
czytelnika czy jako decyzja wyboru, do ktérej mlody czlowiek wnosi wlasne stanowisko”.
T. Radwanska-Winska, Kilka uwag o czytelniku powiesci dla miodziezy, ,Nowa Szkota”, 1979, nr 2, s. 20.
766 (...) Zyczeniem mlodziezy jest, aby byla to posta¢ przede wszystkim prawdziwa. W tak ujeto skrétowo
koncepcje bohatera wpisana jest posta¢, ktora przezywa intensywnie autentyczne dla swego wieku
problemu, tzn. walczy z sobg ksztattujac siebie, wzbogaca swoje doswiadczenie, poznaje zycie w réznych
zakresach. Ta posta¢ ,bogata” wewngtrznie, ale w pewnych momentach staba, przezywa okresy
rozczarowan i zataman osobistych, potrzebujaca pomocy (otrzymujaca ja). W koncu odnosi zwycigstwo
nad sobg”. Tamze.
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Co$ przeciez w tym programie i w tym nauczaniu musi szwankowac, jezeli w dosc¢
powszechnym odczuciu szkola raczej obrzydza uczniom rodzimg literature, niz do niej
zacheca. Ludzie doro$li rzadko kiedy wracaja dobrowolnie do raz przeczytanych lektur
szkolnych, a wigc wspomnienia z tych lektur nie naleza do najprzyjemniejszych. Moze
dlatego, iz czytano w szkole ksigzki dla wspdtczesnego czytelnika zgola nieinteresujace,
przebrzmiate, a moze dlatego, ze czytano je w sposob zniechecajacy, moze kazano czci¢ to,

€0 si¢ podobac nie mogtlo, a tego rodzaju falszywe uwielbienia pozostawiaja potem uraz na

cate zycie™’.

Oprécz wymienionych przez Kozniewskiego czynnikdéw zniechgcajacych do lektury,
jednym z kluczowych byt réwniez jezyk danego tekstu oraz zastosowana konwencja.
Odpowiednio opowiedziana historia byta w stanie zainteresowa¢ mtodziez, natomiast te
ksigzki, ktore ze wzgledu na styl lub estetyke byly niezrozumiate, powodowaty ,,nude
i rozdraznienie” "8,

Czynniki warunkujace odbidr lektury szkolnej badal i1 opisal w swojej ksiazce
Stanistaw Bortnowski. We wspomnianym juz jego opracowaniu Mlodziez a lektury
szkolne znajduje si¢ wiele wypowiedzi uczniow oceniajacych konkretne pozycje
z omawianego kanonu. W$rdd nich szczegolnie cenne sg te, ktére wskazujg na czynniki
zniechgcajace mtodziez do czytania lektur oraz akceptacji zawartych w nich wzorcow:

Wigkszos¢ lektury szkoty podstawowej, jak i $redniej uwazam za interesujace, a mimo to

czytam je z niechgcig i przymusem. Dlaczego? Odpowiedz jest prosta, ksigzki te sa nam —
uczniom — narzucone. (s. 49)

Czytajac Granice w pewnym momencie uswiadomitem sobie, ze nic nie pamigtam. Czytatem
od poczatku jeszcze raz i tez nic. W rezultacie powiesci nie przeczytatem. Z tego, co
referowano na lekcji, doszedtem do wniosku, ze Granica nie wprowadza zadnych nowych
zagadnien. (s. 66)

Nie mozna powiedzie¢, ze Chiopi to powie$¢ nieinteresujagca. To powies¢ bardzo
nieinteresujgca (s. 65)"°.

Z przywotanych cytatow wynika, ze zjawisko niecheci uczniowskiej do omawianych
tekstow, jak 1 rowniez niezrozumienia ich tresci nie jest oczywiste, a jego rudymentem
moze by¢ zardbwno sam przymus wynikajacy z funkcjonowania w okreslonym systemie
szkolnym, nuda — ktora wskazywana jest wspotczesnie jako jeden z najistotniejszych
czynnikdw uniemozliwiajacych efektywne uczenie si¢, jak i1 tez bariera jezykowa
ograniczajgca komunikacje czytelnika z utworem. Wyeliminowanie wspomnianych
zjawisk mogto pomdc w realizacji postawionych celéw — zarowno poznawczych, jak

I wychowawczych.

67 K. Kozniewski, Kuszenie polonistéw, ,,Nowa Szkota”, 1972, nr 5, s. 42.

68 Zob. S. Bortnowski, Mfodziez a lektury szkolne, s. 68.
6% Tamze.
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Bortnowski jeden z kolejnych rozdziatéw swojej publikacji poswigcit czynnikowi
dotychczas pomijanemu w badaniach. Byt nim - wedlug jego okreSlenia —
,,prymitywizm” uczniowski, cechujacy ,,niedotegéw umystowych lub estetycznych”’°.
Wsrod nich szezeg6lng grupe stanowila ta czes¢ mlodziezy, ktora uczyla sie i czytata
lektury, a jednak ich zupelnie nie rozumiala, co przesadzalo o ich krytycznych ocenach.

Przyktadem moze by¢ wypowiedz jednej z uczennic na temat Wesela S. Wyspianskiego:

Moim zdaniem Wesele nie powinno pozosta¢ w spisie lektury szkolnej. Ta ksigzka to zlepek
kilku r6znych mysli i wiadomosci, ale niewyczerpanych i niewypowiedzianych do konca.
Zadnych ciekawych wiarygodnych akcji. Takie wesela wiejskie to sprawa az nazbyt dobrze
znana. Stabo odtworzony folklor. Sprawy historyczne tez odtworzone po macoszemu. Jaki$
symbol, malenka akcja i koniec wszystkich mysli. Sporo jest akcji niepotrzebnych, np. bdojka
Czepca. Czy to wnosi co$ nowego? Zwykty chlop arogancki i wigcej nic. Po przeczytaniu nie
mozna wysnu¢ zadnej mysli dydaktycznej. Moze autor mial jakie$ ciekawe i trafne pomysty,
ale nieciekawie je opisat. Stabo poruszyt wyobraznie cztowieka’™.

Z przytoczonej wypowiedzi mozna wywnioskowaé, Ze uczennica zapoznala si¢
Z lektura, jednak — co réwniez zauwazyl Bortnowski — zupelnie nie zrozumiala ani jej
przestania, ani estetyki. Watpliwosci budzi réwniez zastosowany jezyk, cechujacy si¢
stownictwem potocznym. Zdaniem Bortnowskiego, wywotanie oczekiwanego efektu
wychowawczego wsrod takich uczniow moze by¢ trudne, poniewaz uznaja oni czesto
wlasne zdanie za powszechnie obowigzujace i niepodwazalne’’?.

Z tego tez powodu rozwijanie kompetencji odbiorczych, w tym poglebienie widzenia
1 rozumienie $wiata 1 zycia, ale rowniez zdolnosci ekspresyjnych, tworczych,

773

konstrukcyjnych byto wpisane w koncepcje wychowania przez sztuke''”. Miedzy innymi

na lekcjach jezyka polskiego uczen mial uczy¢ sig, jak czyta¢, analizowac

1 wlasciwie interpretowac teksty literackie, by mogly one peti¢ rolg wychowawcza,

774

a czasami nawet terapeutyczng'’®. W zwigzku z tym, w niektorych sprawozdaniach

z badan pojawiaty si¢ wzmianki o tym, jakie potrzeby zaspokajajg lektury w zyciu

775

mtodziezy'>. ROwniez sami uczacy si¢ przyznawali, ze cz¢$¢ bohateréw jest im bliska.

770 Tamze, s. 64.

I Tamze, s. 69.

2 Tamze, s. 70.

73 Zob. B. Suchodolski, Rola wychowania w spoteczenstwie socjalistycznym, s. 243.

7 Tamze.

5 1 to jest znaczacy fakt dla okre$lenia roli ksigzki w zyciu mlodziezy. Powie$é obyczajowa
i psychologiczna w czytelnictwie dziewczat zaspokaja ich potrzeby zwigzane z intensywnym dorastaniem
emocjonalnym, zachodzacym wczesniej niz u chtopcéw. Powies¢ wojenna, a szczego6lnie przygodowa,
w czytelnictwie chtopcow w sposob widoczny zaspokaja ideat mgzczyzny silnego, aktywnego w zyciu,
dzielnego,  ktory  pokonuje  trudnosci, jest ~w  niebezpieczenstwie 1  zwyci¢za.”
T. Radwanska-Winska, Kilka uwag o czytelniku powiesci dla miodziezy, s. 20.
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Taka opinia m.in. pojawita si¢ w Polonistyce, w artykule poswigconym Ludziom
Bezdomnym. Uczennica, pozytywnie wypowiadajaca si¢ o Tomaszu Judymie,
zaakcentowala znaczenie jego postaci dla wspdlczesnego Swiata, jak 1 rowniez wyrazita
emocjonalny stosunek do tego bohatera:

Lubig problemy, taczace w jakis sposob przesztos¢ z terazniejszoscia, a te wystepuja wiasnie
w temacie o dr Judymie. Bo ludzi typu Judyma bedziemy potrzebowali zawsze, bedziemy ich
potrzebowali jutro i w odleglej przysztosci, gdyz osobiscie nie moge wyobrazi¢ sobie §wiata
jako wielkiej ,,instytucji”’, w ktorej nie bytoby usterek i ktorej nie ma potrzeby udoskonalac.
Ludzi typu Judyma, tzn. takich, ktorzy przyjemnos$¢, a nawet szczescie swoje uzalezniajg od
tego, czy dokonujg jakich$ zmian na lepsze koto siebie. Nie mogliby usna¢, gdyby w poblizu
znajdowaly sie¢ jakies ,,zmory”. Niech zagladaja Judymowie do wszystkich zakatkow kraju,
kontynentu czy nawet $§wiata, niech patrza na zycie ludzi, niech dostrzegaja wszystko, co zle,
niech to zle wszelkimi sitami zwalczaja. Moze ktorys =z nas bedzie

w swoim rodzaju Judymem, spokojnym, cichym, lecz swej walce nieustgpliwym
i zacigtym'’®,

W opisie Judyma sg widoczne cechy cztowieka sowieckiego, jednak — co istotne — nie sa
one powigzane bezposrednio z rzeczywistoscig polityczno-spoleczng, ktora dla
interpretacji miata fundamentalne znaczenie. Moze z tego wynikaé, Zze uczniowie
uznawali wartos$ci, cechy przekazywane w tekstach literackich i uznawali je za wlasne,
jednak nie zawsze wigzali je ze spoteczno-politycznym kontekstem?’”.

Podsumowujac, powyzsza analiza wykazata, ze posta¢ ucznia — jego umiejetnosci,
charakter, srodowisko rodzinne, rowiesnicze i szkolne — miata znaczacy wptyw na efekty
prowadzonej pracy wychowawczej. Wraz z uptywem lat dostrzegano coraz wigksza
potrzebe poglebionych badan w tym =zakresie, a wnioski z kolejnych procesow

badawczych uzupetniaty teori¢ pedagogiczng o wiedzg z zakresu psychologii, estetyki,

filozofii czy medioznawstwa.
3.4.2 Nauczyciel jako posrednik miedzy tekstem a uczniem

Prowadzone procesy badawcze nie dotyczyly jednak tylko osoby ucznia. Drugim,
niezbednym uczestnikiem szkolnego procesu dydaktycznego jest nauczyciel, ktorego
zasob wiedzy, kompetencje przedmiotowe i metodyczne, jak i osobowos¢ warunkuje, na

ile postawione cele nauczania zostang zrealizowane. W przypadku procesu ksztatcenia

8 D, Zawislan, O doktorze Judymie nieco inaczej..., s. 20.

11 Swiadczy o tym m.in. ankieta, ktorej wyniki zostaly zamieszczone w Nowej Szkole pod koniec lat 80.
Na czele listy warto§ci wymienianych przez licealistow nie znalazt si¢ ani patriotyzm, ani troska o dobro
spoleczne: ,,Badania I. Boreczko wskazuja na nastepujacy wybdr wartosci preferowanych przez uczniow
klasy I'V liceum ogolnoksztatcacego: 1) mitos¢, szczescie rodzinne, 2) zdobycie wyksztatcenia, 3) ciekawa
praca, 4) zdobycie przyjaciot, 5) by¢ potrzebnym innym, 6) podroze, zwiedzanie, 7) szacunek srodowiska.”
S. Witek, System wartosci preferowanych przez uczniow szkot srednich, ,,Nowa Szkota” 1988, nr 4, s. 223.
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opartego o literature (czy szerzej mowigc: sztuke) istotnym elementem s3 réwniez
osobiste przekonania danego pedagoga, od ktérych zalezy m.in. sposéb interpretacji
danego tekstu kultury.

Wychowawcze obowiazki polonisty zostaty podkreslone we wczesniejszych
fragmentach dysertacji, jednak istotne jest, by w pewien sposdb zaznaczy¢ role
nauczyciela w odniesieniu do konkretnych potrzeb oraz postaw uczniéw opisanych
w poprzednim podrozdziale. Tak jak wspomniano, w okresie do 1956 roku rzadko
analizowano, jaki wptyw na wyniki nauczania ma srodowisko ucznia, a takze same jego
mozliwo$ci poznawcze. Odpowiedzialno$cig za efekty ksztatcenia obcigzano nauczycieli
— 1 w ich wyksztalceniu, postawie oraz charakterze szukano rozwigzania wystepujacych
trudno$ci.

Odnoszac si¢ zatem do przywotanego sprawozdania z akcji badan wynikow

nauczania’’®

, zauwazono, ze niskie oceny wigza si¢ z kilkoma czynnikami, nie zawsze
zaleznymi od checi i mozliwosci uczniéw. Pierwszym z nich bylo obcigzenie godzinowe
nauczycieli oraz ich ciagla rotacja, ktére nie sprzyjaty wprowadzeniu dyscypliny oraz
cigglo$ci programowej. Nadto, czgs¢ z uczacych nie posiadala odpowiednich
kwalifikacji, co znalazlo odzwierciedlenie w wynikach uczniéw. Nie potrafili oni
odpowiednio wytlumaczy¢ materialu, czgsto tez omijali fragmenty programu. Autorzy
sprawozdania zauwazyli rowniez, ze w wielu szkotach jedynie formalnie realizowato si¢
tresci wychowawecze, co przektadato si¢ na wspomniane, powierzchowne ujecie tresci
ideologicznych w pisanych pracach o Karolu Swierczewskim (i w zatozeniu — w mysleniu
uczniéw). Podobne wnioski pojawialy si¢ na tamach prasy pedagogicznej, zwtaszcza
w odniesieniu do nauczycieli niewykwalifikowanych oraz tych, ktorzy pracowali
w placéwkach o jednym nauczycielu.

By poprawi¢ wyniki nauczania, rozpoczgto masowe doksztalcanie nauczycieli,
a program ksztatcenia kandydatow poszerzono o tresci pedagogiczno-psychologiczne.
W zwiazku z tym w latach 60, podobnie jak w przypadku opracowan dotyczacych
uczniow, autorzy artykuldw i ksiazek podkreslali wage indywidualnego podejscia do
mlodziezy oraz osobistego zaangazowania nauczycieli. Odnosito si¢ to rowniez do
realizacji treSci wychowawczych na lekcjach jezyka polskiego, na ktérych autentyzm

odgrywal szczegblng role. Podkreslat to m.in. Pawet Baginski w swoim cyklu artykutow

7 AAN, MOIW, Szkolnictwo podstawowe - organizacja, wyniki nauczania, nadanie szkotom imion,
wymiar godzin — projekty dekretow, zarzqdzenia, instrukcje, okélniki, komunikaty, uwagi, korespondencja,
sygn. 2/283/0/2.17/1543, k. 555.
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na temat realizacji  tresci wychowawczych na lekcjach  zwigzanych

z literaturg:
Tres¢, sens, rezultat i wyniki naszych wychowujacych lekcji jezyka polskiego zaleza przede
wszystkim od nauczyciela, jego osobistego wkladu w uczuciowa temperature lekcji, od jego
wiedzy, od jego umiejetnosci whasciwej interpretacji i wlasciwego podawania problematyki
lekcyjnej. Osobiste zaangazowanie nauczyciela-polonisty w procesie lekcyjnym porwie
uczniow, zapali do dyskusji. Wtedy uczniowie nauczycielowi wierzg, chetnie go shuchaja
1 dzieje sie tak, ze lekcja jezyka polskiego jest zywa, interesujaca i jest konkretnym wktadem
w prace wychowawcza szkoly. Bez tej zasadniczej, tworczej i zaangazowanej postawy

nauczyciela polonisty i ucznidow nie moze by¢ mowy o ksztaltowaniu charakterow naszej
miodziezy'™.

Powyzszy cytat wpisuje si¢ w prezentowany wyzej dyskurs na temat uwspolczesniania
szkoty, ktory toczyt si¢ na przetomie lat 60. 1 70. Wynika z niego, ze polonista powinien
nadgza¢ za §wiatem i1 jego postgpem oraz posiada¢ nie tylko specjalistyczng wiedzg
przedmiotowa i metodyczna, ale rowniez umiec ja w tworczy sposob wykorzysta¢ na
lekcji, by zaciekawi¢ mtodziez.

Postulat ten jednak nie mogl by¢ spetniony bez szczegdétowej wiedzy psychologicznej
polonistow dotyczacej potrzeb rozwojowych jak i emocjonalnych uczniow. O ile w latach
50. uznawano, ze zadaniem nauczyciela jest przede wszystkim reprezentowac¢ pewng
postawe ideowa, a zrédlem emocji majg by¢ omawiane tresci — np. zwigzane z historig
danej postaci — o tyle w po 1960 roku dostrzezono, ze wi¢z emocjonalna oparta na
zaufaniu i  bliskosci  jest rownie  wazna’®.  Nauczyciel stal  sie
w zwiazku z tym kolejnym wzorcem do nasladowania — podobnie jak
w przywotywanych czytankach:

Osoba i osobowo$¢ nauczyciela, jego naukowy $wiatopoglad, wiedza fachowa, etyka
zawodowa, akceptowalny system wartosci, przygotowanie i umiejgtnosci zawodowe, a w

konsekwencji jego autorytet odgrywaja decydujaca role w procesie ksztalcenia
i wychowania w szkole, ktora jest podstawowym ogniwem ksztatcenia i wychowania’®!,

Zalozenie mowigce o zyciowym charakterze wzorcow jest komplementarne
z postulatem mlodziezy o konieczno$ci autentycznosci. Nauczyciel polonista,

przekazujac okreslone tresci, mial jednoczesnie swoim zachowaniem $wiadczy¢, ze s3

79 P, Bagifski, O nauczaniu wychowujgcym na lekcjach jezyka polskiego, ,Polonistyka”, 1964, nr 5,
s. 15.

80 Pisala o tym m.in. cytowana juz Ewa Jackiewiczowa: ,,(...) wiem, ze nie moge pomdc, jesli nie
rozumiem mego wychowanka, jezeli nie znam podstawowych prawd o jego rozwoju i dojrzewaniu, ani
jego cech indywidualnych. A takze — co bardzo wazne — jezeli miedzy mng a nim nie nawigze si¢ nic¢
osobistej sympatii, bliskosci, zaufania.” E. Jackiewiczowa, Wzorce zmienne zalezne, S. 10.

81 g, Krawcewicz, Rola nauczyciela w ksztattowaniu osobowosci miodziezy w rozwinietym spoteczenstwie
socjalistycznym, ,,Nowa Szkota”, 1977, nr 9, s. 4.
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one prawdziwe, mozliwe do realizacji; inaczej, bez tego przekazywane przez niego
wartosci nie byty pociagajace, interesujace dla uczniow’82,

Kwestia osobowos$ci nauczyciela stala si¢ rowniez tematem opracowan
pedagogicznych. Jednym z nich jest zbidr tekstow Osobowos¢ nauczyciela pod redakcjg
Wincentego Okonia zawierajacy prac¢ m.in. Mieczystawa Kreutza Osobowosé
nauczyciela-wychowawcy’®®. Autor wyjasnil niej, ze kluczowe pojecie osobowosci
mozna rozpatrywaé w wielu aspektach — empirycznym, metafizycznym
1 normatywnym. Wskazat rowniez, ze wtasciwie do momentu pierwszego wydania tekstu
— czyli 1947 r. — nie przeprowadzono wiarygodnych badan zwigzanych

z psychologicznymi aspektami pracy nauczycieli’®

. Kreutz zauwazyl, ze dotychczasowe
artykuly miaty czesto charakter postulatywny i opieraly si¢ na ankietach, z ktérych
informacje nie byty w zaden sposob weryfikowane. Ponadto, osoby badajace dopuszczaty
si¢ nadinterpretacji, w zwigzku z czym wyciggaly na podstawie zebranych danych zbyt
uogoblniajace wnioski.

Pytanie o cechy idealnego nauczyciela Kreutz zakwalifikowat do zakreséw dwodch
dziedzin badawczych — tzw. psychologii pedagogicznej oraz psychotechniki. Pierwsza
z nich zajmuje si¢ formutowaniem odpowiedzi na pytanie, jakie cechy powinien posiadaé
dobry nauczyciel oraz od czego zalezy jego wptyw wychowawczy . Psychotechnika
bada natomiast, jak wplywaja okreslone dyspozycje jednostki na wykonywanie przez
niego okreslonego zawodu. Na podstawie opracowan z tych dwodch zakresow
tematycznych Kreutz ustalit, ze wérdd neutralnych cech osobowosci nauczyciela znajduja
si¢ jego pasje 1 umiejetnosci niezwigzane bezposrednio z wykladanym przedmiotem,
natomiast szczegolnie istotne sa: mitos¢ ,,dusz” — czyli mito$¢ do cztowieka, sktonnosé
do spotecznego oddziatywania oraz zalety etyczne — odpowiedzialno$¢, obowigzkowos¢,

wewngtrzna prawdziwo$¢ i moralna odwaga. Zwtaszcza dwie pierwsze cechy — zdaniem

8 Wzorce postepowania, najbardziej cenne, pociggajace wyobraznie i uczucia wychowankéw, spetnig

swoje zadania w ksztaltowaniu osobowosci, gdy zostanie spetniony nastepujacy warunek: konieczne jest
mianowicie czynne nasladowanie wzorcow, polegajace na planowaniu i organizowaniu konkretnych
wlasnych dziatan realizowanych nastgpnie w praktycznych okolicznos$ciach zycia.” S. Gerstman,
Ksztattowanie osobowosci emocjonalnie dojrzatej, ,Nowa Szkota”, 1971, nr 3, s. 9.

8 Zob. M. Kreutz, Osobowos¢ nauczyciela-wychowawcy, [w:] Osobowosé¢ nauczyciela. Rozprawy
J. Wt. Dawida, Z. Mystakowskiego, St. Szumana, M. Kreutza, St. Baleya ze wstgpem W. Okonia, \Warszawa
1959, s. 114-164.

84 Mimo ze wspomniane opracowanie zostalo wydane w 1959 r., to teksty je tworzace czesto powstaty
w latach wczesniejszych — nawet przed wojng. Wynikato to z jednej strony, z potrzeby szybkiego
upowszechniania wiedzy pedagogicznej i doksztalcania nauczycieli, z drugiej — braku nowych opracowan,
ktore dopiero powstawatly. Podobny cykl stanowig ksiazki z serii Metodyka nauczania jezyka polskiego
w szkole, w ktorych rowniez znajdowaty sie przedruki z wydanych juz numeréw Polonistyki.

8 Tamze, s. 124.
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Kreutza — wyr6zniaja zawdd nauczyciela, ktéry powinien przejmowac si¢ losem 0sob,
ktoére uczy, angazowac si¢ w ich zycie osobiste oraz nie zywi¢ wobec nich niechgci badz
okazywaé zniecierpliwienia’®,

Przywotane opracowanie wpisuje si¢ w koncepcje polonisty, bedacego posrednikiem
migdzy tekstem a uczniem, ktérego umiejetnosci i osobowos$¢ odpowiadaty potrzebom
Swiata wspotczesnego. Z tego tez powodu Kreutz wyraznie podkreslit, ze nie jest mozliwe
stworzenie uniwersalnego katalogu cech gwarantujgcych sukcesow wychowawczy,
poniewaz zalezy on od wielu dynamicznych czynnikow, ktorych nie da ujac sig
w sztywne ramy’®’.

Podsumowujac, powyzsza analiza wykazata, ze zaro6wno osoba nauczyciela, jak
I ucznia — ich mozliwosci, predyspozycje, charaktery — warunkowata realizacje celow
wychowawczych poprzez lektury szkolne. W latach 1948 — 1956 zalozenia zwigzane
z lekcjami literackimi czgsto opieraly si¢ wylacznie na zatozeniach ideologicznych,
a wprowadzanie wzorcow nie bylo dostosowane do osobowos$ci i mozliwosci ucznia,
a tym bardziej nauczyciela. Wraz z biegiem lat, rozwojem wiedzy pedagogiczno-
psychologicznej oraz coraz lepszym wyksztatceniem spoteczenstwa zauwazono, ze
potrzeby mtodziezy zmienity si¢, a efekty podejmowanych dziatan zaleza od wielu,
czesto niezaleznych od szkoly czynnikow. Podejmowano jednak kroki, by cele te
konsekwentnie realizowac.

Jednym ze sposobow doskonalenia wychowania z wykorzystaniem wzorcéw bylo
poszerzanie wiedzy nauczycieli z zakresu metodyki oraz kolejne reformy programowe
oparte na prowadzonych badaniach empirycznych oraz zaleceniach ekspertow. Stanowity
one w opracowanym modelu teoretycznym strategi¢ dziatan, ktora pozwalata — mimo
zmieniajacych si¢ warunkow — realizowa¢ przyjety na samym poczatku epoki PRL cel:

wychowanie nowego cztowieka.
3.5 Praca z lektura na lekcjach jezyka polskiego

Wobec takiego celu nalezalo przyjac¢ okreslone strategie dziatan, czyli przede wszystkim
metody pracy na lekcjach jezyka polskiego. Jednak ,,urabianie” byto mozliwe tylko za

pomocya Scisle okre§lonych tekstow, precyzyjnie dobranych, zgodnych z przyjetym w

786 Autor thumaczy to na przykladzie osob, ktdre nie lubig matych dzieci i ich zachowania, a ktére z drugiej
strony maja predyspozycje do dzielenia si¢ swoja wiedza i wptywaniem na los innych. Kreutz wskazuje,
ze cho¢ spoteczne zaangazowanie w takich wypadkach wystepuje, to jednak nie ma ,,mitosci dusz”
niezbednej do osiagnigcia sukcesu wychowawczego. Zob. wigcej: tamze, s. 141.

87 Tamze, s. 121.
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danym okresie programie nauczania. W kolejnych dekadach zmieniano specyfike
omawianych utwordw oraz starano si¢ unowocze$nia¢ metodyke pracy, by jak

najefektywniej realizowac postawione przed polonistami zadania wychowawcze.
3.5.1 Programy nauczania szkoly podstawowej w okresie 1945-1989

Podstawowym dokumentem warunkujacym prace polonisty byt obowigzujacy program

nauczania’®®

, zgodny z wydanymi w danym okresie okolnikami i rozporzadzeniami.
Niezaleznie od okresu zawieral on zazwyczaj ogolny wstep, w ktorym wskazywano
glowne cele przedmiotu, a nast¢pnie szczegdtowe treSci nauczania — z zakresu pracy
z lektura, nauki o jezyku oraz kompetencji pisania. Na koncu czesto znajdowaty sie
zalecenia lub uwagi szczegdlowe zwigzane z realizacja tresci, w ktérych wskazywano
m.in. sugerowane metody nauczania badz tematy, na ktore nauczyciel powinien zwroci¢
szczegodlng uwage.

Warto podkresli¢, ze nauczanie literackie potowy lat 40. XX wieku cechowat
znaczacy liberalizm, zréznicowanie $wiatopogladowe oraz szeroko pojeta otwarto$é’e®.
Przedwojenni profesorowie, korzystajacy z podrgcznikéw podarowanych przez Polonig,
postulowali propagowanie ideatow demokratycznych oraz zwigzanych z nimi wartosci
wolnosci, rownosci i braterstwa. Taka koncepcje odbudowy oswiaty po II wojnie
swiatowej proponowat rzad emigracyjny, ktory jednoczesnie podkreslat przynaleznosé
Polski do kultury zachodnioeuropejskiej oraz wartosci wynikajace z etyki
chrzescijanskiej’®.

Odmienng wizje prezentowato Towarzystwo Oswiatowo-Niepodlegto$ciowe.
Wedlug tej koncepcji nalezato utworzy¢ szkolnictwo powszechne oparte na szkotach
o$mio- lub jedenastoletnich pozwalajacych uzyskaé¢ chtopom 1 robotnikom awans
spoteczny™. Po ogloszeniu Manifestu PKWN w lipcu 1944 r. oraz przejeciu Resortu
Oswiaty przez dziataczy PPR, rozpoczgto tworzenie systemu o$wiaty opartego na
wszechstronnej indoktrynacji. Cho¢ oficjalnie nowe, zideologizowane programy zostaty

ogloszone 1 wdrozone w roku szkolnym 1948/49, to juz wcze$niej wprowadzano tresci

zgodne z komunistycznym sposobem postrzegania Swiata.

8 W dzisiejszej nomenklaturze okreslany jako podstawa programowa.

8 Zob. E. Mach, Rozwdyj i transformacja polskiego szkolnictwa po II wojnie $wiatowej, dz. cyt., s. 219.
790 Tamze.

1 Zob. B. Potyrata, Oswiata w Polsce w latach 1949-1956, ,,Prace Pedagogiczne LXXXIV”, Wroclaw
1992, s. 3-4.
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Zgodnie z ustaleniami zawartymi w rozdziale przegladowym, w okresie 1945-1989
przeprowadzono tacznie cztery reformy programowe. Pomigdzy nimi funkcjonowaty
dodatkowo postanowienia przejsciowe wprowadzane odpowiednimi zarzadzeniami
Ministra O$wiaty. Pierwszym chronologicznie byt program wprowadzony w 1949 r.”%,
Jak zauwazyta Karolina Jedrych, zaproponowane w nim obszary tematyczne wymagaty
od nauczycieli integracji wiadomosci polonistycznych 1 historycznych, ale przede
wszystkim mialy za kazdym razem shizyé celom wychowawczym’®. Obok tematow
ogolnych, takich jak ,,Dbam o zdrowie” czy ,,Ochrona przyrody” pojawiaty si¢ takie jak:
,Obrazki z zycia dzieci w ZSRR”, ,,Odbudowa i rozbudowa Polski. Budowa fabryk,
domow 1 osiedli dla ludzi pracy, linii komunikacyjnych itd. Odbudowa wspanialszej
stolicy”, ,Marszalek Stalin — przyjaciel Polski”®. Uktad tresci ma
w Projekcie charakter koncentryczny — poszczeg6lne tresci sg co jaki$ czas powtarzane,
jednak ich zakres jest poszerzany o nowe konteksty czy postaci.

Szczegolowa analiza programu nauczania klas I-VIII wykazata, ze tematyka zaje¢
dotyczyta czterech zazgbiajacych si¢ obszarow zgodnych z zatozeniami ideatu
wychowawczego tego okresu zarysowanymi przez Zanne Kormanowa'®® oraz
przedstawionymi W Dzienniku Urzedowym'®: wyznawaniem odpowiednich wartosci,
w tym poszanowania cztowieka i pracy, odbudowa i rozbudowa panstwa, walce
z faszyzmem oraz umilowaniem ludowego panstwa polskiego. Byly one w kolejnych
klasach powtarzane i rozbudowywane o okreslone tresci (zgodnie z zasada od ogotu do
szczegbdhu), a w starszych proponowano konkretne teksty obrazujace wymienione cechy.

Pierwszym obszarem tematycznym byly obrazki z Zycia dziecka i jego srodowiska™’.
W klasach I-IV dziecko mialo pozna¢ rézne oblicza codziennego funkcjonowania
w najblizszym otoczeniu. W kolejnych latach w Programie pojawiaja si¢ zapisy
o omawianiu specyfiki konkretnych zawodow (klasa II), instytucji kulturalnych
1 panstwowych w Polsce (klasa 1I), jak 1w ZSRR (klasa 1I),
z uwzglednieniem grup wykluczonych — biedoty i chorych (klasa IlI), Harcerstwa
Polskiego (klasa IIT), wspotdziatania wsi 1 miasta (klasa III), specyfiki fabryk (klasa III).
W klasie IV wszystkie te zagadnienia pojawiaja si¢ w dwoch obszernych punktach

92 Jezyk polski: program nauki w 11-letniej szkole ogélnoksztatcqcej: projekt, s. 14-15.

%8 Zob. K. Jedrych, Lektury w programach dla szkoty podstawowej z lat 1949-1989, s. 209.

% Jezyk polski: program nauki w 11-letniej szkole ogélnoksztatcqcej: projekt, s. 14-15.

7% Przywotanymi w podrozdziale 1.1.1 za: W. Pomykalo, dz. cyt.,, s. 68.

6 Zob. Dz. Urz. Min. O$w., 1948, nr 7, s. 271.

7 W Programie nie stosowano powyzszych nazw — autorka pracy nadata je w celu uporzadkowania
rozlegtego materiatu badawczego.
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(przytoczone w tabeli 5), wskazujac, ze klasa IV jest etapem przeznaczonym na synteze
poznanych wczesniej tresci.

Kolejnym obszarem bylto szeroko pojete Zycie spofeczne, w ramach ktérego
uczniowie zglebiali tematyke wspolnej pracy 1 zycia z innymi ludzmi. W kazdej klasie
pojawiala si¢ ogolna tematyka odbudowy i rozbudowy najblizszej okolicy, w tym stolicy
(klasa II), wartosci wspolnej pracy (klasa I, II), obrazki zycia z miasta (klasa II)
1 na wsi (klasa III), udziat obywateli w zyciu publicznym (Rada Narodowa, Sejm) (klasa
IV). Czesciowo jest to powielenie treSci z poprzedniej kategorii, jednak
w kolejnych punktach widoczne jest wyrazne postawienie akcentu na wartosci takie jak
praca (zazwyczaj we wspolnym celu) i zaangazowanie spoleczne.

Kolejny zakres stanowity tematy dotyczace Zycia panstwowego, w ramach ktérego
pojawily sie réwniez sylwetki osobowe. W klasie I dzieci poznawaty symbole narodowe
(godto, Dbarwy, czerwony sztandar jako godlo wszystkich ludzi pracy)
i portret Prezydenta (klasa I i II). W kolejnych latach pojawiat si¢ sztandar panstwa
polskiego (klasa II), $wieta panstwowe i uroczystosci szkolne (klasa II), udziat dzieci
w partyzantce (klasa IIT), Swicto Zwyciestwa (klasa III), sylwetka Marszatka Stalina
(klasa 11 i IV), Lenina (klasa 1V), aktualne wydarzenia na podstawie obserwacji
1 pisemek dziecigecych (klasa III), obrazki z zycia robotniczego dawniej i dzi$ (IV). Na
podstawie tych zapiséw wida¢ stopniowe rozszerzanie si¢ zakresu wiedzy o zyciu
panstwowym, a jednocze$nie politycznym kraju.

Wyzej opisana tematyka znalazla rowniez odzwierciedlenie w ostatnim obszarze —
minionych wiekach, obejmujacym wiadomosci o przesztosci kraju, roli poszczegoélnych
ludzi 1 grup spotecznych w jego formowaniu, kluczowych wydarzeniach historycznych.
Wszystkie te tresci miaty tworzy¢ ,,wielkg histori¢”, na tle ktérej powstawato nowe
panstwo socjalistyczne. W klasie I dzieci poznawaty rol¢ polskich Zotnierzy i ich przyjazn
z radzieckimi wojskami, w klasie 11 — opowiadania z ostatniej wojny, w klasie 111 — udziat
dzieci w partyzantce. Dopiero w klasie IV pojawiajg si¢ konkretne wydarzenia
(Grunwald, obrona Warszawy w 1939 r., bitwa o Stalingrad, zdobycie Berlina). W tym
tez momencie wzrasta znaczaco rola edukacji historycznej, bez ktérej niemozliwe jest
zrozumienie wymienionych zagadnien.

Od klasy V uktad Programu zmienia si¢ — na wstgpie wymienione sg proponowane

tematy, a nastepnie Material obejmujacy lekture podstawowq i dodatkowa. W ramach
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798 a w kolejnych — pozycje

pierwszej z nich w klasach V-VII pojawily si¢ wypisy
lekturowe podzielone na literature polska i obca. Dzieci miodsze czytaly przede
wszystkim krotkie utwory epickie (nowele: Janko Muzykant, Dym, W piwnicznej izbie)
lub liryczne (Bajki, Pani Twardowska Adama Mickiewicza). W VI klasie pojawita si¢
pierwsza powies¢ — Stara basn Kraszewskiego, natomiast w klasie VII — Pan Tadeusz
Adama Mickiewicza, Zemsta Aleksandra Fredry i1 Placowka Bolestawa Prusa.
W klasie VIII (bedacej juz I klasg szkoly ponadpodstawowej) lista lektur jest
zdecydowanie dluzsza, cho¢ jeszcze zwigzana z ukladem problemowym - nie
chronologicznym (ten jest realizowany od II klasy liceum). Wprowadzenie kazdego
Z wymienionych utwordw jest intencjonalne, podporzadkowane celom wychowawczym,
a niekoniecznie podyktowane mozliwo$ciami rozwojowymi ucznia’®.

Wymienione wczesniej zakresy tematyczne nie ulegaly zmianie, jednak zostaly one
poszerzone 1 uzupelnione o nowa kategoric — sylwetki wynalazcow i tworcoOw.
Jednoczes$nie pojawity si¢ nieliterackie teksty kultury, np. malarstwo (Fatat, Chetmonski,
Matejko). Jak przyznaja autorzy Programu: ,,Podany wyzej dobor lektury okresla
tematyke, w ktorej jako zagadnienie ogniskowe wystgpuje budzenie si¢ swiadomosci
spotecznej robotnika, chlopa i inteligenta w walce z réznorodnymi formami ucisku w
ustroju kapitalistycznym’®%. Wymienione zostaty réwniez przyktady probleméw, ktore
nalezy  poruszy¢ przy  omawianiu  lektur:  ,ostatnia  wojna, walka
o wyzwolenie narodowe i spoteczne”, etc.?%'. Wszystkie stanowig rozwinigcie tresci
zamieszczonych na etapie poczatkowym, tworzac spdjng catos¢ wychowawcza,
realizujaca zatozenia partii przedstawione w rozdziale 1.

W Programie znalazt si¢ rowniez opis sposobéw pracy z lektura oraz wykaz

umieje¢tnosci, ktore powinien opanowa¢ uczen na etapie kazdej klasy. Dla porzadku

wywodu zostaty one opisane w kolejnych podrozdziatach dotyczacych metodyki pracy z

98 W kazdej z kolejnych klas zapis brzmi nastepujaco: ,,Wypisy zawierajace czytanki z literatury polskiej
i obcej dostosowane do poziomu umystowego klasy V/VI/VII i zwiazane z powyzsza tematyka, z przewaga
utwordéw o charakterze epickim (wiersze, poematy, nowele, opowiesci, opowiadania itp.), lub wyjatki z
wigkszych utworow, stanowigce cato$¢ pod wzgledem fabularnym i ideowym, z uwzglgdnieniem
fatwiejszych tekstow lirycznych oraz pismiennictwa popularnonaukowego”. Tamze, s. 32.

799 Chodzi przede wszystkim o wprowadzenie Pana Tadeusza w klasie VI —umiejetnoéci czytania i pisania
w tym okresie rozwojowym sg na tyle niskie, ze oméwienie tak trudnej lektury wydaje si¢ wrecz
niemozliwe.

800 Tamze, s. 58.

801 Ostatnia wojna, walka o wyzwolenie narodowe i spoteczne, tworcze sity zwycieskiej klasy robotniczej,
Polska na drodze do socjalizmu, nowy stosunek do wytwodrczosci spotecznej, do pracy i cztowieka,
zapoznanie si¢ z przodujaca rola Zwiazku Radzieckiego w budowaniu sprawiedliwego, socjalistycznego
ustroju — oto przyktady zagadnien, wokot ktorych nalezy skupié¢ zainteresowanie mtodziezy opracowujac
odpowiednie utwory literatury wspotczesnej.” Tamze, s. 59.
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tekstem literackim, zestawione z propozycjami zawartymi w publikacjach dla
nauczycieli.

W dokumentach archiwalnych znajduja si¢ opinie na temat opisywanego Programu
oraz przejsciowych propozycji w latach 1945-1948. Cze$¢ nauczycieli 1 metodykow
krytykowata proponowane zmiany, wskazujac na niedostosowanie tresci do wieku
uczniow:

Co do problematyki, wydaje mi si¢ przedwczesnym wysuwanie zagadnien spolecznych

(prawa czlowieka w dobie oswiecenia, demokracja Kos$ciuszkowska i legionowa) w tym

wieku, w ktorym przeciez mlodziez rwie si¢ do ruchu, do sportu, do zabaw, przygod, a nie jest

sktonna do refleksji i rozwazania powaznych problemow. Jesli wigc narzucimy mlodziezy 12-

letniej t¢ problematyke, pogwalcimy prawa psychologii, a wynikiem tego bedzie najwigkszy

wrog szkoty 1 wychowania: werbalizm. Mtodziez bedzie zonglowaé frazesami o rdwnosci,
postepie, walce z zacofaniem, demokracji. .., nie znajac istotnego sensu tych poje¢8®2.

Opinia ta potwierdzila si¢ we wnioskach opisanych w poprzednim rozdziale badan na
temat wynikow nauczania. Tylko 26% uczniow potrafita prawidtowo — pod wzgledem
ideologicznym — opisaé posta¢ Karola Swierczewskiego, natomiast pozostata mtodziez
nie rozumiala do konca wykorzystywanych stow. Tak jak zauwazyt Marian
Paluszkiewicz, tresci te byly dla 12-latkow zbyt trudne, a w programie od 1949 r.
obejmowano nimi nawet uczniéw klas I-111.

Podobng krytyke mozna odnalez¢ w Sprawozdaniu z prac nad programem jezyka
polskiego przeprowadzonych przez Komisje Polonistyczng Wydziatu Pedagogicznego
Zarzqdu Glownego ZNP w czasie od 5.XI1.1945 do 20.111.46 r.8%. Autorzy sprawozdania
jako wade wskazali

Przesycenie tematami historycznymi razi ponadto swojg jednostronnoscig. W szczegolnosci

na terenie klasy VI, VII i VIII spotykamy si¢ wylacznie z tematami z zakresu historii

spotecznej. Brak zupetnie uwypuklenia wspaniatej tradycji rycerskiej i zotnierskiej Polski,
takich zwlaszcza momentow jak Grunwald, Obrona Cze¢stochowy, odsiecz wiedenska, (...)

itp. Tych tradycji nie mozemy nie kultywowaé, gdyz w przysziosci nieraz musza si¢ one w

naszych wychowankach odezwac.

Przeglad tematyki, szczegodlnie klas wyzszych wskazuje zbytnie przetadowanie zagadnieniami

spotecznymi, ktorych 12- do 15-letni uczen poja¢ nie zdota. Mozna w ucznia wiele rzeczy

wmowic, narzuci¢ wiele haset, ktore bedzie powtarzat, nie rozumiejac ich istoty. Tematyka
klas wyzszych stwarza wrazenie programu jakich$ kurséw propagandowych®%,

802 M. Paluszkiewicz, Uwagi o przejsciowym programie nauczania jez. polskiego w 1 kl. gimnazjum
ogolnoksztatcgcego w r. szk. 1945/46 (program nauczania dla kil. 7 szkoét powszechnych), teczka: Jezyk
polski: programy, szkét Srednich- projekty, opinie, sygn. 4425, k. 39.

808 Sprawozdanie z prac nad programem jezyka polskiego przeprowadzonych przez Komisje Polonistyczng
Wydziatu Pedagogicznego Zarzqdu Gilownego ZNP w czasie od 5.XI1.1945 do 20.111.46 r., AAN,
Ministerstwo Oswiaty, teczka: Jezyk polski: programy, szkoét srednich- projekty, opinie, sygn. 4425, k. 39.
804 Tamze.
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Podobne krytyczne uwagi mozna znalez¢ w kolejnej opinii o powyzszym programie.
W Sprawozdaniu Komisji Psychologicznej przy Wydziale Pedagogicznym Zarzqdu
Glownego ZNP za czas od dnia 20.XI.1945 do dnia 19.111.1946 r.8% autorzy dodatkowo
podkreslili, ze zaproponowane tresci sg nie tylko zbyt trudne dla uczniow —
niedopasowane do ich wieku 1 mozliwosci — ale rowniez dla nauczycieli,
nieprzygotowanych do swojej pracy®®. Jednym z wnioskéw podanych w dokumencie
jest stworzenie podrecznikow dla polonistow, poniewaz ,,przy obecnym niskim poziomie
nauczycielstwa dazenie do syntetycznego ujmowania zagadnien zawiera w sobie
niebezpieczenstwo powierzchownosci i werbalizmu87,

Jednym z wazniejszych zalecen, jakie pojawily si¢ w analizowanym sprawozdaniu,
bylo podkreslenie roli nauczyciela w procesie ksztalcenia. Autorzy podwazyli sens
takiego charakteru programu, zaznaczajac, ze

Nalezy zastanowi¢ si¢ czy istotnie ten program zaradzi zhu, czy mozna uzyskaé poprawe w
tym wzgledzie przez nauczanie, czy tez zasadniczg rol¢ mu to raczej odegra¢ odpowiednie

wychowanie. Wszystko bedzie zaleze¢ od poziomu i nastawienia nauczyciela, od jego
$wiatopogladu i stosunku do zagadnien spotecznych®®,

Tym samym potwierdzili oni zatozenie, ze jednym z wazniejszych zadan stojacych przed
owczesng wladza bedzie formacja polonistow pracujacych zgodnie z komunistyczng
polityka o$§wiatowa. Potwierdza si¢ to réwniez w artykulach publikowanych w prasie
pedagogicznej. Propozycje programowe byly w niej przedstawiane jako wyzwanie dla
nauczyciela, ktére — z wtasciwym zapatem i odpowiedzialnoscig — powinien podjac®®.
Podsumowujgc powyzsze ustalenia, nalezy stwierdzi¢, ze lektury w Programie byty
wyraznie narzedziem indoktrynacji ideologicznej. Tworcy dokumentu nie ukrywali,
w jakim celu umieszczono kolejne pozycje ksiazkowe, czesto wskazujac, jakie doktadnie
tresci powinny zosta¢ na lekcji oméwione. Jednoczes$nie, zapisy te spojne sg z koncepcja
budowniczego socjalizmu i pozwalajg poznac ,,wielka histori¢” bedaca zrodlem przemian

spotecznych okresu 1949-1956.

805 Sprawozdanie Komisji Psychologicznej przy Wydziale Pedagogicznym Zarzqdu Gléwnego ZNP za czas
od dnia 20.X1.1945 do dnia 19.111.1946 r., k. 39.

806 Tamze, k. 58-59.

807 Tamze.

808 Tamze, k. 61.

809 Nowy program jezyka polskiego naktada nowe obowiazki na nauczyciela. Nowy program jest krokiem
naprzod, jest dalszym wigzaniem nauczania z przebudowa spoteczno-gospodarcza, z przebudowa
cztowieka. Nauczyciel bioracy czynny udzial w tej przebudowie powinien powita¢ go z uznaniem,
powinien stara¢ si¢ jak najlepiej go realizowaé.” J. Dembowska, Kilka uwag na marginesie programu
Jjezyka polskiego w szkole podstawowej, ,,Praca Szkolna”, nr 3/1949, s. 1.
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Bardziej rozbudowanym i tym samym precyzyjniejszym dokumentem jest Program
nauczania dla szkoly podstawowej opublikowany w 1959 r.819, ktérego autorzy wyraznie
wskazali, ze jednym z dwoch podstawowych celow edukacji polonistycznej jest
,ksztaltowanie (...) postawy spoleczno-moralnej”®'t. Mial on by¢ realizowany m.in.
poprzez pracg z lekturami — w podpunkcie 2 Uwag wstepnych wyszczeg6lniono, jak
nauka literatury wigze si¢ z zadaniami wychowawczymi:

Omawianie utworow literackich ksztatci m.in. umiejgtnos¢ stosowania wiasciwych kryteriow
estetycznych. (...) Uswiadomienie mlodziezy kierunku rozwoju spotecznego sta¢ si¢ powinno
dla niej podnietg do udziatu w budownictwie socjalistycznym. Lektura odpowiednio dobrych
utworow dopomoze do osiagnigcia tego celu. Mtodziez znajdzie w tych utworach wyroste z
podtoza spolecznego wzory takich zalet charakteru, jak pracowito$¢, wytrwalos¢, poczucie
odpowiedzialno$ci, wiasciwy stosunek do pracy i wlasnosci spolecznej, ofiarno$¢ w pracy,
umilowanie prawdy, odwaga cywilna, solidarno$¢, wrazliwos$¢ na dobro i zto, gotowos¢ do
poswiecen. (...) Nauka literatury powinna rozwija¢ mito$¢ i przywiagzanie do kraju ojczystego

budujacego ustrdj sprawiedliwosci spotecznej oraz poczucie solidarnosci ze wszystkimi
postepowymi sitami §wiata®'?,

Jak wida¢ w powyzZszym cytacie, autorzy wyraznie podkreslili wartosci oraz cechy, ktore
miaty by¢ ksztaltowane za pomocg zaproponowanego kanonu. Wsrod nich znalazly sig¢
przede wszystkim te, ktére charakteryzowaly czlowieka sowieckiego niezaleznie od
okresu PRL — przede wszystkim  umilowanie  pracy, solidarnos¢
z ludZmi pracy na catym $wiecie oraz umitowanie kraju.

W dalszej czesci Uwag wstepnych pojawity sie cele wychowawcze — ksztattowanie
moralno$ci  socjalistycznej, wyrabianie $wiadomos$ci o osiggnieciach kraju
i przygotowanie do Zycia spotecznego®®. Nastepnie autorzy opisali metodyke pracy
z tekstem, podkreslajac, ze cho¢ czeséciowo wybor nalezy do nauczyciela, to powinny to
by¢ utwory o wysokiej wartosci wychowawczej®!*. W tym miejscu wymieniono réwniez
potencjalne zrodta lektur — czasopisma dziecigce i mtodziezowe (Plomyk, Swiat Miodych,
Czyn Mlodziezy, Na Przetaj), wypisy, wydawnictwa popularnonaukowe. Polonista miat
w nich szuka¢ przyktadow obrazéw wspotczesnego zycia w Polsce Ludowej, ale przede
wszystkim ,ksztalci¢ na ich podstawie umiejetnosci praktyczne (...): czytania,
postugiwania si¢ ksigzka, uktadania planu, streszczenia, opracowywania zagadnien na

podstawie zebranego materiatu itp.”8%°,

810 Zob. Program nauczania w szkole podstawowej, Warszawa 1959 r.
811 Tamze, s. 164.

812 Tamze.

813 Tamze, s. 166.

814 Tamze, s. 167.

815 Tamze, s. 168.
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Autorzy zaproponowali nauczycielom rowniez przykladowe metody pracy
z lekturg takie jak: czytanie w domu — z obowigzkiem przedstawienia efektow w szkole,
przygotowanie cytatow, zbieranie 1 porzadkowanie materiatu, uktadanie planu,
streszczenie, opowiadanie loséw bohatera, wyodrebnianie i tworzenie opisow®,
Znaczace jest, ze wsrod nich nie znalazly si¢ zadne ¢wiczenia stuzace wartosciowaniu
ani argumentacji — wszystkie miaty charakter odtworczy, zaktadajacy odczytywanie
tresci.

Opis materiatu lekturowego obowigzujacego y w klasach I-1V jest analogiczny do
poprzedniego Programu. W tej czgéci wymienione sg przede wszystkim zakresy
tematyczne, ktore powinny by¢ omoéwione z dzieémi w poszczegdlnych klasach.
Przewazaja wsrod nich teksty dotyczace zycia codziennego, bliskiego uczniom oraz te,
ktére maja ich zaznajamia¢ z otaczajacym $wiatem (szkota, dom, wie$, miasto).
Proponowane sa réwniez utwory propagandowe zwigzane z zyciem Lenina, §wigtami
panstwowymi oraz waznymi rocznicami.

Novum, ktére pojawilo si¢ w analizowanym dokumencie w pordéwnaniu do
poprzedniego Programu, to propozycja zagadnien proponowanych do kazdego
wymienionego tekstu literackiego. Przyktadowo, w materiale dla klasy V pojawia si¢
tacznie 22 konkretnych utworéw — wérod nich fragmenty Pana Tadeusza, ballada Pani
Twardowska, W pamigtniku Zofii Bobrowny i Anielki. Obok kazdego z nich znajduje si¢

krotki opis, na co polonista powinien zwréci¢ uwage®!’

. Wér6éd wymienionych zagadnien
znajduja si¢ rowniez te, ktore sg istotne z punktu widzenia moralnosci socjalistycznej.
| tak, przy okazji omawiania Karuska (fragment Anielki Bolestawa Prusa) nauczyciel

818 Analizujac W piwnicznej

mial zwroci¢ uwage na objawy przywiazania i wiernosci psa
izbie, wazne byto podkreslenie sytuacji chorego dziecka, obrazu wsi oraz apelu poetki do
spoteczenstwa. Podobne tresci nalezato zauwazy¢ w kontekscie kultury robotniczej,
a konkretnie gornikow w £ysku z poktadu Idy. W utworze Gustawa Morcinka uczniowie
mieli przede wszystkim pozna¢ konia jako towarzysza pracy oraz przeanalizowaé
chuliganski postepek Bortliczka®!®. Tematyke wiejska poruszat rowniez fragment tekstu
Leopolda Staffa Wieczornica, a przemystowy Slask w Slgsk spiewa. Typowo

ideologicznym utworem bylto wybrane opowiadanie o zyciu Lenina®?

816 Tamze.

817 Cato$¢ zestawienia tych treéci znajduje si¢ w aneksie pracy.

818 Tamze, s. 174.

819 Tamze, s. 175.

820 Nauczyciel mogt wybra¢ jedno, jednak proponowano teksty Kononowa.
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Jak wida¢ po powyzszym zestawieniu, literatura klasyczna (utwory Prusa,
Konopnickiej) byty zestawiane z tzw. ,,nowq literaturg”, jednak w kazdym z nich szukano
wartosci, cech zwigzanych z socjalistyczng moralnoscig. Szczegdlnie chetnie
proponowano teksty dotyczace osob wykluczonych, chorych, mieszkajgcych na wsi,
ktérych krzywda mogta by¢ analizowana na tle nowego fadu.

Kolejne wskazowki dla nauczyciela znajduja si¢ w czeSci zatytutowanej Uwagi
o realizacji programu i wynikach nauczania. Podstawowa z nich jest zestawianie
poznawanych tresci z doswiadczeniami 1 obserwacjami dzieci z codziennego zycia. Na
ich podstawie, pod kierunkiem nauczyciela, uczniowie powinni uczy¢ si¢ wyciagaé
wnioski. Jednocze$nie, wszystkie wiadomos$ci z zakresu teorii literatury mialy by¢
wlaczane w naturalny tok analizy, a ich definicja nie powinna dominowac¢ nad funkcjg —
czyli przede wszystkim nalezato zwraca¢ uwage na tre$¢ danego utworu, a nie np. sam
termin gatunku czy $rodka stylistycznego®?t. Odradzane byto réwniez schematyczne
podejscie do analizy; polonista miat sam zdecydowag, jaki element tekstu bedzie stanowit
punkt wyjscia danej lekcji®??. Najwazniejszym elementem omawiania literatury miato
by¢ jednak zestawienie tre$ci ideowej z codzienno$cig uczniow i1 wspotczesnymi
przemianami spotecznymi — dzigki temu literatura miata by¢ dla mtodziezy bardziej
zrozumiala i tym samym ciekawsza.

Analizujac wytyczne dla starszych klas, mozna doj§¢ do wniosku, ze proponowany
program ma charakter spiralny — uczniowie na kolejnych poziomach ksztatcg te same
umiejetnosci, jednak poszerzajac ich zakres oraz uzupeiniajac niezbedne wiadomosci.
Kompetencje czytelnicze sa $cisle zwigzang z charakterem omawianych utworéw,
dlatego w kolejnych klasach pojawiaja si¢ coraz dtuzsze teksty, a lista lektur wydtuza sig.
Tabela przedstawiajaca cato$§¢ zaproponowanego materiatu lekturowego znajduje si¢
w aneksie pracy (zatgczniki 2-7).

O wiele mniej szczegdtowy charakter ma Program nauczania osSmioklasowej szkoty

podstawowej (tymczasowy)®?®. Mimo podobnych celow wskazanych w Uwagach

821 Na przyktad nauczyciela powinien pyta¢ uczniéw o kolejne losy Lyska z opowiadania Morcinka Lysek

z poktadu Idy, nie za$ o akcje w tym opowiadaniu; powinien pyta¢ o wyglad Janka Muzykanta, o to co
czul, czego pragnal, a nie zgda¢ omawiania charakterystyki Janka. Nalezy jednak poleca¢ uczniom, by
wybierali z utworu fragmenty opisowe, opowiadania, dialogi postaci i doprowadzi¢ ich do zrozumienia
roli, jakg te elementy spetniajg w utworze”. Tamze, s. 183.

822 Kolejne zalecenia uwidaczniaja z jednej strony wieksza autonomie nauczyciela, z drugiej —
prawdopodobnie wynikajg z praktyki szkolnej, w ktdorej koncentracja na definicjach, schematach i utartych
interpretacjach w tamtym okresie dominowata.

83 Program nauczania o$Smioklasowej szkoly podstawowej (tymczasowy), Warszawa 1963 zostat
wprowadzony Zarzadzeniem Ministra O§wiaty z dnia 1 lipca 1963 r.
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wstepnych®* w dokumencie znalazla si¢ zaproponowana ogolna tematyka obowigzujaca
przez caty rok szkolny oraz lista lektur, z ktérej nauczyciel powinien wybraé co najmnie;j
8 pozycji®?®. Wickszoéé tresci zawartych w programie powtarza si¢ w roku 1959 i 1963
— jednak w nowszym z nich zaktada si¢ realizacj¢ mniejszego zakresu materiatu
obowigzkowego i pozwala nauczycielowi samodzielnie zdecydowac, jakie zagadnienia
bedzie omawia¢ przy realizacji poszczegdlnych lektur®?®.

Program proponowal rowniez sposdob omawiania lektur. Autorzy ktadli nacisk na
»swobodne wypowiadanie si¢ uczniow na temat lektury” oraz ,,omawianie indywidualne;j

99827

lektury  ucznidw Ten zapis réwniez pokazuje zmiang, jaka zaszla

w stosunku do poprzedniego dokumentu. Cho¢ w tymczasowym programie rowniez cele
wychowawcze byly wyraznie podkreslone — przynajmniej jeden zakres tematyczny w
kazdej klasie zwiazany byt z walka o nowy tad spoteczny®? — to we wczeéniej toczonych
dyskusjach wokot programoéw podkreslano potrzebe odizolowania literatury od kwestii

ideowych:

Programy powojenne uhistorycznity nauczanie literatury w oparciu o metodg marksistowska,
uczyly traktowac¢ dzieto sztuki w konkretnej rzeczywistosci dziejowej, w kontek$cie walk
ideowo-spotecznych. Wprowadzono do liceum kurs historii literatury.

W podrecznikach i w praktyce szkolnej wystgpito jednak niebawem znamienne
niebezpieczenstwo. Dzieto literackie pojmowano jednostronnie jako ilustracje procesow
spotecznych. Wywolalo to w latach ostatnich reakcje, ktora znalazta wyraz nie tylko w
stusznej tendencji do traktowania utworu literackiego jako dzieta sztuki, lecz i w nieche¢ci do
analizowania jego ideowo-spoltecznej tresci®?.

824 | Jezyk polski jako przedmiot nauczania ma szczegdlne walory ideowo-wychowawcze: wigze mtodziez
z Polska Ludowa, ksztaltuje postawe zaangazowania spolecznego oraz gotowos¢ do kontynuowania dzieta
budownictwa socjalistycznego. Uczac jezyka polskiego, umozliwia si¢ uczniom poznanie $wiata
i cztowieka, zagadnien §wiatopogladowych i spoteczno-moralnych, wyrabia si¢ zalety charakteru, wazne z
uwagi na wspotzycie z ludzmi i dzialalno$¢ spoteczng, budzi si¢ przywigzanie do kultury narodowe;j
i literatury ojczystej (...).” Tamze, s. 3.

825 W odrdznieniu od aktualnej sytuacji w pracy nad lekturg nauczyciel realizujagcy nowy program
nauczania bedzie miat znacznie wigkszg swobode w doborze tekstow, zwtaszcza w klasach Vi VI. O ile
bowiem dotychczasowy program wymienial doktadnie niemal wszystkie utwory z lektury podstawowej,
o tyle nowy program lektury ma bardziej ramowy charakter.” M. Jaworski, Nowy program jezyka polskiego
do klas V-VIII szkoly podstawowej, ,,Polonistyka”, 1963, nr 3 (86), s. 2.

826 Zmiana ta moze wynika¢ m.in. z podwyzszenia poziomu wyksztatcenia nauczycieli, co sprawiato, ze
coraz cze$ciej mogli oni samodzielnie planowa¢ wlasna prace. Drugim czynnikiem moglo by¢ pojawienie
si¢ wydawnictw pedagogicznych i dydaktycznych, w ktoérych zaproponowano scenariusze lekcyjne
zwigzane z lekturami.

827 Program nauczania osmioklasowej szkoly podstawowej (tymczasowy), s. 162.

828 Np. w klasie V: ,,3. Bojownicy o wolnos¢ i postep spoteczny. W. Lenin, K. Swierczewski. Wybitni
uczeni i artys$ci (np. M. Kopernik, J. Matejko).” (s. 160), klasie VI: ,,Charakterystyczne obrazy przyrody i
zycia ludzi w Polsce i innych krajach. Przeobrazenia gospodarcze, spoteczne i kulturalne w Polsce
Ludowej. Rozwoj socjalistycznego budownictwa. Najwazniejsze wydarzenia wspotczesne. Osiagniecia
mysli ludzkiej w roznych dziedzinach zycia — postep techniczny i spoteczny, donioste wynalazki” (s. 167).
829), Z. Jakubowski, Czy potrzebne sq zmiany w programie nauczania literatury? Na poczqtek dyskusji,
,Polonistyka”, nr 4, 1960, s. 3-4.
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Jednoczes$nie, metodycy wskazywali, ze skuteczno$¢ lektury mozliwa jest jedynie wtedy,
gdy w trakcie lekcji tekst ksigzki jest ,,blisko wspotczesnoéci”®, a tresci starych utworow
sg zestawiane ze wspoOlczesnymi kontekstami i — przede wszystkim — sg przez uczniéw
czytane®!. Te wszystkie postulaty znalazty odzwierciedleniec w omawianym
dokumencie.

Kolejng istotng zmiang w tymczasowym Programie bylo przesunigcie utworow
klasycznych — tworczosci Adama Mickiewicza, Jana Kochanowskiego, Ignacego
Krasickiego — do klas wyzszych. O ile w dokumentach z 1949 r. i 1959 r. Mickiewicz
pojawial si¢ od V klasy, o tyle w 1963 r. pierwsze propozycje znajduja si¢ dopiero
w VII klasie. Rowniez na tym etapie pojawiaja si¢ teksty obowigzkowe, ktore powinien

1832, Wyraznie jest tez wskazane, ze polonista powinien wybraé

omowi¢ kazdy nauczycie
— z podrecznika lub wlasnych zrodet — ,wybrane reportaze, pamigtniki
i opowiadania przedstawiajace walke polskiej klasy robotniczej o wyzwolenie spoleczne
i narodowe, budownictwo socjalistyczne w naszym kraju oraz obrazy dziejow Ludowego
Wojska  Polskiego™3. W  VIII klasie ten =zapis jest uzupetniony
0 zagadnienia gospodarczo-polityczne:

Obrazy z zycia wspotczesnego w Polsce i w §wiecie — ze szczegolnym uwzglednieniem ZSRR

i innych krajéow socjalistycznych. Wspoldziatanie miedzy krajami socjalistycznymi w

dziedzinie politycznej, gospodarczej i kulturalnej. Wkiad Polakow w dzieto wspotpracy
migdzynarodowej, np. dzialalno$¢ polskich uczonych, technikdéw i artystow. Wspodtpraca

830 Aspekt ten podkre$lit rowniez Michat Jaworski, ktory zrecenzowal opisywany program w Polonistyce:
,»Wyrazny zwrot ku wspolczesnosci, wazny ze wzgledéw poznawczych i wychowawczych, zauwazymy w
zamieszczone]j na poczatku programu kazdej klasy tematyce lektury oraz ¢wiczen w mowieniu i pisaniu.
Obejmuje ona w kl. V i VI przewaznie tematy wigzace z zyciem wspotczesnym, a mianowicie z zyciem
dziecka w blizszym i dalszym §rodowisku (rodzina, szkota, okolica), a nastgpnie z zyciem ludzi w ré6znych
regionach Polski i innych krajach. W kl. VII i VIII obok tematéw wspotczesnych wprowadza program
takze tematy retrospektywne, dotyczace przesztosci Polski, ze szczegdlnym uwzglednieniem tradycji
kulturalnej”. M. Jaworski, Nowy program jezyka polskiego do klas V-VIII szkoly podstawowej,
»Polonistyka”, 1963, nr 3 (86), s. 2.

81 Po pierwsze - nauczanie literatury w nowej szkole trzeba uczyni¢ przede wszystkim nauka czytania
ksigzek, uczy¢ zywego stosunku do nich, wytwarzaé trwate zamitowanie do lektury, budzi¢ samodzielne
refleksje i poglebiong wrazliwos¢ intelektualng, moralna, artystyczng. Dlatego - powtarzamy to stale -
przedmiotem lekcji nalezy uczyni¢ niewielka, bardzo uwaznie wyselekcjonowang ilo$¢ najlepszych
utwordw literackich z przeszlosci i terazniejszosci, utwordw, ktore uczen naprawde przeczyta, a nie tylko
zna z informacji nauczyciela czy podrgcznikéw. Coz, w szkole nie zdazymy przeczyta¢ wielu nawet
najcenniejszych arcydziet literatury narodowej i powszechnej. Ale szkota powinna uksztalttowaé na cale
zycie w §wiadomosci uczniéw szlachetny nawyk czytania.” W kregu zywych dyskusji, ,,Polonistyka”, 1961,
nr3,s. 2-3.

832 K oresponduje to z niemal wszystkimi podstawami programowymi, ktore zostaly wydane po 1990 r. —
do czasu reformy w 2017 r. w klasach IV-VI nauczyciel sam decydowal, jakie lektury omawia
z uczniami. Lektury obowiazkowe pojawiaty si¢ dopiero na etapie gimnazjum, w ograniczonym zakresie.

83 Program nauczania osmioklasowej szkoty podstawowej (tymczasowy), s. 175.
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Polski z krajami nowo wyzwolonymi. Perspektywy dalszego rozwoju gospodarczego
i kulturalnego Polski Ludowej®,

Powyzsze zmiany wyraznie sugeruja, ze wigkszos$¢ tresci ideologicznych, dotychczas
umieszczonych na wszystkich etapach szkoty podstawowej (od I do VII klasy),
w nowym programie znalazto si¢ w starszych klasach — VII i VIII. Jak zaznaczono
w Uwagach do realizacji programu, dobor ten motywowany byt gotowoscig poznawcza
uczniéw. W klasach mlodszych (I-VI) dzieci zaznajamialy si¢ z tekstami dotyczacymi
ich najblizszego otoczenia. Nauczyciel, omawiajac utwor, powinien wyj$¢ od
perspektywy bliskiej uczniowi, a nast¢pnie omawiac inne zagadnienia. Autorzy programu
wyraznie tez wskazuja, ze lekcje jezyka polskiego powinny by¢ okazja do taczenia
roznych perspektyw w celu wlasciwego odczytania tekstu — zaréwno dziedzin
pokrewnych, jak np. historia, ale rowniez przedmiotéw przyrodniczych (np. geografia,
biologia)®®. Uzupetieniem wiedzy lekturowej miaty by¢ wycieczki, seanse filmowe czy
wspolne wystuchanie audycji radiowej®®.

Program proponowat poszczegolne lektury w porzadku alfabetycznym (klasy V-VI)
lub chronologicznym (klasy VI1I-VIII), jednak wyraznie zaznaczono, ze uczen szkoly
podstawowej nie jest gotowy opanowaé wiedzy z zakresu historii literatury, dlatego te
wiadomosci powinny by¢ ominigte. Aby mlodziez mogta petniej zrozumieé¢ utwor,
zalecane bylo stosowanie obrazoéw, fotografii, pomocy naukowych, przezroczy oraz
wprowadzanie kontekstu historycznego jedynie w tych wypadkach, w ktérych jest to
niezbednie konieczne®®'.

Podsumowujac, Program wydany w 1963 r. proponowal nowe podejscie do kanonu
i dawal jednocze$nie pewng autonomi¢ nauczycielowi. Zaproponowane w nim teksty
bardziej odpowiadaly potrzebom owczesnej milodziezy 1 uwzglednialy gotowosé

838

lekturowa — zwlaszcza mlodszych dzieci Tresci ideologiczne nie sa3 w nim

dominujace, jednak nadal utwory promuja cechy cztowieka sowieckiego.

834 Tamze, s. 181.

835 Tamze, s. 190.

836 Tamze, s. 192.

837 Tamze.

838 Zauwazono to rowniez na tamach prasy pedagogicznej: ,,Stuszne ze wszech miar postulaty wzmocnienia
oddziatywania ideowo-wychowawczego szkoty, rozszerzenia zakresu wiedzy, zacie$nienia wiezi szkoty z
zyciem i unowocze$nienia metod nauczania wymagaty powyzszych zmian w programie jezyka polskiego.
Znalazly one wyraz zarowno w konstrukcji nowego programu, jak 1 doborze tresci
i wskazan metodycznych do poszczegdlnych jego dziatow.” M. Jaworski, Nowy program jezyka polskiego
dla klas V-VIII szkoly podstawowej, ,,Polonistyka”, nr 3/1963, s. 1.
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Niezwykle trudno opisa¢ kolejne zmiany dokonujace si¢ w zakresie programow
nauczania w szkole podstawowej. Wydany w 1971 r. Program nauczania osmioklasowej
szkoly podstawowej®® nie wprowadzal nowych tresci w stosunku do tymczasowego,
wydanego niemal dekade wczesniej. Dodatkowo, na przelomie lat 70.
1 80. w Instytucie Programéw Szkolnych (IPS) prowadzono badania, ktére miaty na celu
zmiane obowiazujacych programéw®®. Jak zauwazyt jeden z dzialaczy spotecznych oraz
autor artykutéw metodycznych — Antoni Mackiewicz:

Zastanawiam si¢ nieraz, czy my nie za wiele energii intelektualnej angazujemy w tak czeste
projektowanie programoéw i instrukcji programowych? W ostatnich latach rozbudowata si¢
polonistyczna programografia, a moze mania uktadania coraz to nowych programéw, ze od
nadmiaru ich wersji az w glowie si¢ kreci. Denerwuja te ciagle roszady na szachownicy

edukacji literaturoznawczej, to przerzucanie epok z klasy do klasy, zwlaszcza ze czgsto
dochodzimy do tego, co juz niegdy$ bywato®.

Badania w szkotach eksperymentalnych byly prowadzone kilkukrotnie na réznych
etapach nauczania. W miedzyczasie odbyta si¢ rowniez debata programowa na tamach
Polonistyki w 1981 r. Efektem tych wszystkich dziatan byt projekt dokumentu
zaproponowanego przez Stanistawa Bortnowskiego w1983 r., ktéry ocenili
rzeczoznawcy zaproszeni do wspolpracy przez IPS®42. Ostatecznie, pelen zestaw
programéw, bedacych efektem dlugiego procesu badawczego, opublikowano dopiero
w 1985 .84,

W zakresie czytelnictwa lektur dokonano licznych zmian w kanonie klas starszych,
m.in. wprowadzono w szkole ponadpodstawowej obowigzkowe fragmenty Biblii®**. Na
etapie wczesnoszkolnym pojawili si¢ autorzy i tytuly do dzi§ znane — Puc, Bursztyn
i goscie Grabowskiego, Karolcia Kriiger, Zaczarowana zagroda Centkiewiczow czy
wybrane basnie Andersena 1 Perraulta. Naturalng kontynuacjg byly zapisy w klasie IV.
Nauczyciel mogt dokona¢ wyboru tekstow, ktore odpowiadaty potrzebom klasy oraz
zainteresowaniom uczniow. Laczylo si¢ to z zatozeniem o potrzebie indywidualizacji
tresci oraz nawigzywania autentycznej relacji szkolnej, by osiagna¢ cel wychowawczy.
Wsrod proponowanych autorow znalazta si¢ Kazimiera IHakowiczowna, Jan Brzechwa,

Joanna Kulmowa, utwory romantykéw 1 pozytywistow oraz Wtadystawa Broniewskiego.

839 Zob. Program nauczania osmioklasowej szkoly podstawowej. Jezyk polski. Klasy V-VIII, Warszawa
1971r.

840 Zob. K. Jedrych, Lektury w programach nauczania szkoty podstawowej, s. 219.

841 A, Mackiewicz, Glos w sprawie programu, K. 39.

842 Szczegdlowe opinie o programie pojawig sie w czesci poswiegconej szkole ponadpodstawowe;.

883 Programy szkoty podstawowej: zbiér dokumentéw. Cz. 1. Red. S. Fry c i e. Warszawa 1985.

844 Zob. K. Jedrych, Lektury w programach nauczania szkoty podstawowej, s. 219.
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Czg$¢ z nich byta obowigzkowa — m.in. Akademia Pana Kleksa czy fragmenty powieSci
Korczaka Jozki. Jako lektury uzupelniajace zaproponowano literature¢ dziecigca, np.
Ferdynanda Wspanialego, O krasnoludkach i sieroce Marysi, Spotkanie nad morzem lub
Pinokio. Wskazuje to, ze autorzy programu przychylili si¢ do uwag zwigzanych
z potrzeba dostosowania literatury do odbiorcy.

Cho¢ w klasie V pojawito si¢ az 30 pozycji obowigzkowych, to wigkszo$¢ z nich
stanowity utwory adekwatne do tego wieku. Oprocz wybranych mitow, legend i podan,
uczniowie zapoznawali si¢ z polska klasyka literackg (Mickiewicz, Stowacki, Krasicki,
Prus, Sienkiewicz), Przygodami Odyseusza Jana Parandowskiego i W pustyni i w puszczy
Henryka Sienkiewicza. W$rdd lektur obowigzkowych i1 uzupetniajacych tylko jedna nie
byta dostosowana do wieku — A... B... C... Elizy Orzeszkowej®®. Teksty nie byly
zorganizowane tematycznie, co stanowi novum wobec wczesniejszych programow.

Tematyka spoteczna i rodowiskowa pojawita si¢ dopiero w zapisach dla klasy VI. W
niej uczen réwniez zaczynal czyta¢ powazniejsze teksty zaliczajace si¢ do klasyki
literatury. Podobnie byto w klasach VII i VIII. Wsréd ,,nowych” tekstow warto wyr6znié
Kamienie na szaniec, ktore po raz pierwszy pojawily si¢ jako utwor szkolny oraz Matego
Ksigcia Antoine de Saint-Exupery’ego. Pozostate lektury to pozycje pojawiajace si¢
réwniez na wezesniejszych listach: Jana Dhugosza, Jana Kochanowskiego, Mikotaja Reja,
Piotra Skargi czy Aleksandra Fredry.

Opisane zmiany wpisuja si¢ w nastrdj polityczno-spoleczny przetomu lat 70 1 80. Jak
wskazuje Marta Sienko, cho¢ doskonalenie programéw trwato dos¢ dhugo,
a zmiany zostaly wprowadzone dos$¢ pdzno, to

kazdy z wymienionych etapéw mial swoja specyfike, ale wszystkie cechowalo -

w przeciwienstwie do wysitkow z lat 1953-1959 czy lat 60. - konsekwentne, cho¢ momentami

wcale nietatwe, podgzanie w stron¢ optymalnego modelu ksztalcenia literackiego

i warto$ciowego wychowania cztowieka®®,

W zaproponowanych lekturach mozna odnalez¢ wartosci zgodne z idealem nowego
czlowieka, jednak ostatnie programy nie interpretowaty juz tych cech zgodnie
z przyjeta polityka oswiatowa. Celem edukacji literackiej stalo si¢ wychowanie do
warto$ci, czyli wskazanie potencjalnych mozliwosci oraz nauka ich wyboru, a nie
narzucanie jednej, obowiazujacej wizji. W zwiazku z tym mozna powiedzie¢, ze okres

ideologizacji z wykorzystaniem lektur szkolnych dobiegl konca, cho¢ teksty zwigzane

85 Tamze, s. 221.
846 M. Siefiko, dz. cyt., s. 144.
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z kulturg robotnicza, rzeczywisto$cig socrealistyczng czy $wigtami kultywowanymi

w PRL byly zamieszczane w podrgcznikach jeszcze do konca lat 80.
3.5.2 Programy nauczania szkoly ponadpodstawowej w okresie 1945-1989

Skrajnie inaczej wyglada materiat programowy klas licealnych — od klasy IX. Cho¢ nadal
wystgpuja treSci zwigzane z panstwem socjalistycznym (np. ,,optymizm mysli
socjalistycznej” — klasa XI), to nie sg one juz tak wyraznie zarysowane. Rzadko pojawiaty
si¢ w tresciach nauczania sylwetki konkretnych dziataczy panstwowych obecne we
wczesniejszych klasach oraz nawigzania np. do $wigt panstwowych. Mozna odnies¢
wrazenie, ze na etapie szkoty $redniej dano nauczycielowi dowolnos¢ tematyczng, chod
polonista nadal miat realizowac¢ tresci ideologiczne. Od niego jednak zalezato, w jakim
zakresie bedzie je wprowadzat oraz przy okazji jakiej lektury®*’.

Jak juz wspomniano, I klasa szkoty ponadpodstawowej — klasa VIII — posiadata,
analogicznie do mtodszych klas, problemowy uktad tresci. Zawarte w nim teksty
poszerzaly wiadomosci i tematyke poruszang we wczesniejszych latach szkolnych. Od
klasy IX pojawial si¢ uktad historycznoliteracki, jednak w przeciwienstwie do
wspotczesnych programdw, pomini¢to w nim on starozytno$¢ — tresci rozpoczynaly si¢
wraz z oficjalnym powstaniem panstwa polskiego, czyli okresem $redniowiecza. Kazda
epoka literacka miata przypisang liste obowigzujacych tekstow, zagadnien
1 liczbg godzin na ich realizacjg.

Zaproponowany w Programie kanon rézni si¢ od dzisiejszego przede wszystkim
liczbg lektur oraz poziomem trudnosci ich odbioru (np. wsrdd lektur z zakresu
romantyzmu pojawia si¢ m.in. Anhelli Juliusza Stowackiego czy O wlasnosci Stanistawa
Worcella, ktéore omawiane s3 obecnie na studiach filologicznych). Na liscie
intencjonalnie umieszczono czgs¢ utwordw, by mozna bylo omowi¢ tresci zwigzane
z przekazem ideologicznym (np. Eugeniusza Oniegina Puszkina), ale tresci
wychowawcze przede wszystkim zasygnalizowano w proponowanych zagadnieniach,
ktore znalazty si¢ w osobnym podpunkcie.

W zwigzku z tym, w odrodzeniu uczniowie mieli omoéwi¢ na lekcji utrwalenie
spotecznej i gospodarczej przewagi klasy szlachecko-ziemianskiej w Polsce oraz poznaé

8

laicki ideat zycia i szcze$cia®®. W baroku podkreslono pogorszenie sytuacji

847 Czego wyrazem sa np. propozycje scenariuszy dla tych klas zamieszczone w Polonistyce, Nowej Szkole
czy innych czasopismach pedagogicznych.
848 Zob. Jezyk polski: program nauki w 11-letniej szkole ogdlnoksztatcgcej: projekt, s. 66.
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849

ekonomicznej i prawnej chlopa oraz upadek drukarstwa §wieckiego®*, a w romantyzmie

— rewolucyjny i spoteczny charakter dziatan pisarzy®*®

. W kazdej klasie polonista miat
rowniez obowigzek przeznaczy¢ 30 godzin na omawianie tekstow wspolczesnych —
publicystycznych, zwigzanych z zyciem kulturalnym oraz kontekstow do literatury
dawnej®?,

Szczegodlnie nasycona tresciami ideologicznymi byta klasa X i XI. Omawiano wtedy
epoki od romantyzmu do czasow wspotczesnych, akcentujac w nich przemiany

spoteczne, nurty reakcyjne oraz rewolucyjne®?.

Przyktadowo, tematy zwigzane
z okresem pozytywizmu wprost zwigzane byly z klasg robotnicza, proletariatem oraz
walkag o $wiatopoglad naukowy®3. Program obejmowat réwniez podstawowe
wiadomosci o organizacji zycia kulturalnego w Polsce (m.in. walkag
z analfabetyzmem). Wyraznie zaznaczono, ze wynikiem nauczania powinna byc¢
umiejetno$é wyrdznienia ideologii utworu oraz jego zwiazku z zyciem spotecznym®*,
Podobnie jak w szkole podstawowej, rowniez i w starszych klasach Program
z 1949 r. byt skonstruowany w taki sposob, by lektury wykorzystywaé jako narzedzie
ideologizacji. Jednak, o ile w klasach I-VIII proponowana tematyka sprzyjata
wprowadzaniu tego rodzaju tresci, o tyle od IX wickszos¢ tekstow wymagala od
nauczyciela reinterpretacji lub wprowadzenia odpowiedniego kontekstu spotecznego —
np. w postaci komentarza odautorskiego do utworéw zamieszczonych
w podrecznikach. W innym wypadku, zaproponowany kanon mogt by¢ omawiany bez
zadnych odniesien do ideologii komunistycznej; co wigcej — w lekturach byto
zamieszczonych wiele tresci, ktore byly z nig wrecz sprzeczne®®.
Na te kwesti¢ zwrocita uwage m.in. Melania Kierczynska:
W mysl tej tezy leninowskiej dokonywa si¢ w Polsce Ludowej przeksztalcenie programu
historii literatury 1 lektury szkolnej, programu, ktéory dawniej shuzyl wlasnie
nacjonalistycznym celom klas wyzyskujacych. Rzetelne wyksztatcenie historyczne, ujecie
przemian historycznych z punktu widzenia materializmu historycznego umozliwi poloniscie
realizacje w praktyce tej leninowskiej tezy, uwypuklenie demokratycznych pierwiastkow

naszego bogatego dorobku kulturalnego. Przy badaniu za§ wlasciwosci narodowych kazdej
literatury za punkt wyjscia shuzy¢ winno stalinowskie sformulowanie czterech cech

849 Tamze, s. 68.

850 Tamze, s. 75.

81 Tamze, s. 72-73.

852 Tamze, s. 75.

853 Tamze, s. 81.

84 Tamze, s. 85.

85 M.in. byly to treSci zwigzane z literaturg Mtodej Polski, romantyzmu, $redniowiecza dotyczace
duchowosci albo indywidualizmu jednostki.
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wyrdzniajacych narod: wspolnos¢ jezyka, terytorium, zycie ekonomiczne i uktad psychiczny,
ujawniajace si¢ we wspolnosci kultury®,

Autorka w swoim komentarzu do nowego programu wskazata rowniez, ze obowigzkiem
polonisty jest ,,socjalistyczne odbicie” literatury, co miato oznacza¢ interpretacj¢ zgodna
z linig $wiatopogladowa wtadzy®’. Tym samym przyznata, ze aby wiasciwie realizowaé
nowe cele programowe, niezb¢dne jest ,,nowe”, komunistyczne spojrzenie oraz
zaangazowanie nauczyciela.

Ten sam aspekt podkreslit rowniez Eugeniusz Sawrynowicz w artykule Stan

858

realizacji nowych programow jezyka polskiego®°. Autor w teks$cie zaznaczyl, ze tylko

niewielka grupa nauczycieli stara si¢ wypetni¢ zalozenia programowe, a wigkszos¢
polonistow podaza za swoimi ,utartymi” pogladami i przekonaniami, ktére wyniesli
jeszcze ze swoich studiow®®. Sawrynowicz wyraznie podkreslil, ze ,,nowa” koncepcja
ksztatcenia literackiego potrzebuje rownie ,,nowego” spojrzenia i metodyki, opartej na
$wiatopogladzie naukowym oraz poglebionej wiedzy historycznej®®. Z artykutu wynika,
ze znaczaca wigkszo$¢ nauczycieli nie radzita sobie z realizacjg zaproponowanego
materiatu, zwlaszcza, ze nie byto w tym czasie podrecznikéw, poradnikdéw ani innych
opracowan, z ktorych mogliby korzysta¢ polonisci.

Sytuacja ta zmienita si¢ jednak w latach pozniejszych. Autorzy Programu nauczania

861

liceum ogolnoksztatcgcego z 1964 r.°°* jako cel wychowawczy wskazali:

wszechstronny rozwdj uczniéw i wychowanie ich na $wiadomych i tworczych obywateli
Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej. Liceum ma wychowa¢ mtodziez ,,w duchu socjalistycznej
moralnosci i socjalistycznych zasad wspoélzycia spotecznego, w duchu zamitowania Ojczyzny,
pokoju, wolnosci, sprawiedliwosci spotecznej 1 braterstwa z ludzmi pracy wszystkich krajow,
uczy¢ zamitowania i szacunku do pracy (...). Zadania ideowo-wychowawcze szkoty polegaja
na realizacji socjalistycznego idealu wychowawczego [podkr. AK]. Ideal ten oparty na
marksizmie-leninizmie wiaze si¢ najscislej z obecnymi potrzebami budownictwa
socjalistycznego, z warunkami zycia i pracy w spoleczenstwie socjalistycznym. Blizej ten
ideal szereg cech osobowych, ktore szkola ma w swych wychowankach uksztaltowaé
i rozwing¢®®?,

86 M. Kierczynska, Marksizm-leninizm a praca polonisty, ,,Polonistyka”, 1949, nr 1-2, s. 3.

87 Tamze, s. 4.

8% Zob. E. Sawrynowicz, Stan realizacji nowych program do jezyka polskiego, ,,Polonistyka”, 1950, nr 1,
s. 18-22.

89 Tamze, s. 18.

860 Tamze, s. 19.

81 Zob. Program nauczania liceum ogélnoksztatcqcego (klasy VIII-XI). Jezyk polski, Warszawa 1965.

82 Program nauczania liceum ogolnoksztatcgcego, Warszawa 1961, AAN, Ministerstwo O$wiaty, teczka:

Zalozenia organizacyjno-programowe reformy liceum ogolnoksztatcgcego kI I-IV, sygn. 4480,
k. 39.
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W dalszej czg$ci programu autorzy dokonuja charakterystyki sylwetki absolwenta. Wéréd
wymienionych cech znajduje si¢ patriotyzm, szacunek wobec innych narodow,
solidaryzm, walka o wolno$é, sprawiedliwos$é spoteczna i pok6j®%. Szkota, ksztaltujac
postawe ideowa, ,,rozwija 1 poglebia wiez mtodego pokolenia z Partig, z wysitkiem klasy
robotniczej 1 najlepszych sil narodu, tworzacych nowe warto$ci, warto$ci stanowigce
podstawe dalszego rozkwitu naszej Ojczyzny”®4. Autorzy podkreslaja, ze jest to mozliwe
tylko wtedy, gdy jednostka bedzie rozumie¢ istot¢ marksizmu-leninizmu i angazowac si¢
spotecznie.

Istotnym elementem programu z 1964 r. byl postulat zblizenia si¢ do wspolczesnosci.
Widoczne to bylo zarowno w tymczasowym programie dla szkot podstawowych, jak
i zarzadzeniach wtadz®®®. W dziale ,lektura” wprowadzono wigcej utworow
wspotczesnych — zarowno z zakresu literatury polskiej, jak 1 powszechnej (wlasciwie
tylko radzieckiej). Jednocze$nie zmniejszono ogdlng liczbe omawianych tekstow — catosé
zestawienia znajduje si¢ w aneksie.

W omawianym programie elementy urabiajagce wlasciwie nie pojawiaja sig.
Wystepuja one jednak we wskazowkach do omawiania lektur, w ktorych podkres§lano
wage omowienia ideologicznego wydzwigku utworu, w tym motywacji 1 oceny
postgpowania bohateréw. Podobnie jak w poprzednich programach, w kazdej klasie
przewidziano godziny na omowienie wspotczesnej publicystyki, audycji radiowych
1 wydarzen kulturalnych. Nie byly one jednoznacznie okreslone, co dawato
nauczycielowi pewng autonomi¢ 1 mozliwos$¢ poszerzenia materiatu lekcyjnego o tresci
zgodne z zainteresowaniami uczniow.

Opublikowanie kolejnego kanonu zbiegto si¢ z obchodami 20-lecia PRL, w czasie
ktérego ukazywaly si¢ liczne propozycje scenariuszy, materialdow na temat nauczania
wychowujacego oraz wzorcoOw postgpowania. Mimo ze dotyczyly one réznorodnych
lektur, to wlasciwie we wszystkich podkreslano koniecznos¢ aktywizacji ucznidw przez
inspirujacego go nauczyciela:

Podstawowa role w aktywizacji procesu nauczania literatury speinia dobrze przygotowany
nauczyciel, umiejacy nie tylko poda¢ wiedze w sposob dydaktycznie efektywny, ale i —

inspirowa¢, pobudza¢ do dyskusji na plaszczyznie moralno-spolecznej. (...) W tej
niewatpliwie trudnej i odpowiedzialnej pracy nauczyciela polonisty uwypukli si¢ nie tylko

83 Tamze.

84 Tamze.

85 Jak podkreslono na VII Plenum KC PZPR: ,,Tym, co najpotezniej, najglebiej i bezposrednio ksztattuje
psychike narodu i jego postawe spoteczna, moralna, polityczng — jest terazniejszos¢”. Tamze, s. 26.
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istota funkcji literatury, ale i spelni si¢ pelne pasji moralno-spotecznej dazenie wielkich
realistow, aby ich dziela miaty walor wychowujacy i trwaty®,

Podobny wydzwiek mialy zapisy w kolejnym programie opublikowanym w 1971 r.8¢7,
w ktorym zamieszczono obszerne uwagi o jego realizacji. Autorzy podkreslili, ze jednym
z glownych zadan lekcji jezyka ojczystego jest ,ksztaltowanie podstaw naukowego
pogladu na §$wiat, postawy patriotycznej 1 internacjonalistycznej, moralnosci
socjalistycznej, uczuciowego zaangazowania w budowie nowego zycia’%8,
W podrozdziale Wartosci wychowawcze materiatu nauczania jezyka polskiego wskazano
roOwniez na potrzebe¢ integracji tresci polonistycznych ze wspdiczesnym zyciem oraz na
rol¢ nauczyciela w procesie ksztatcenia, ktory powinien by¢ przewodnikiem ukazujacych
$wiat przezy¢ i refleksji®®®. Koresponduje to z przywotywanymi wcze$niej przemianami
spotecznymi oraz wnioskami zwigzanymi z potrzebami o§wiaty tego okresu.

Zupelie obojetny pod wzglegdem ideologicznym wydaje si¢ by¢ ostatni
z opublikowanych w PRL programéw. Dokument wydany w 1985 1.8 wtasciwie nie
zawieral odniesien do formacji ucznia jako swiadomego budowniczego socjalizmu. Cho¢
w programie istniat zapis, ze celem nauki w szkole $redniej jest przygotowanie uczniow
do ,czynnego uczestnictwa w  urzeczywistnianiu  idealéw  humanizmu
socjalistycznego™®’!, to ani w wymaganiach szczegétowych, ani w uwagach o realizacji
nie zapisano odniesien do zatozen polityki oswiatowej, jak byto to we wczes$niejszych
okresach. Wielokrotnie natomiast wskazywano, ze uczen powinien sta¢ si¢ Swiadomym
odbiorca kultury, laczacym tradycje¢ literacka ze wspoOlczesno$cia oraz umiejacym
wypowiada¢ wilasne zdanie zwigzane z omawianymi tekstami. Pierwszy raz
Ww programie pojawila si¢ rowniez epoka starozytnosci oraz nowe propozycje lekturowe:
fragmenty Biblii, Antygona Sofoklesa i Mitologia Parandowskiego.

Powyzsza analiza wykazata, ze edukacja literacka na poziomie szkoly
ponadpodstawowe] oraz jej oddzialywanie wychowawcze zalezala gltéwnie od
uczestnikow procesu dydaktycznego — czyli nauczyciela i ucznia. Od ich zaangazowania,
wiedzy wyjsciowe] 1 mozliwosci zalezalo, w jaki sposob zostang omowione konkretne

lektury 1 na ile zrealizowane tresci wspolczesne. W przeciwienstwie do szkoly

86 M. Wozniakowski, Wiasciwa metoda pracy wychowuje, ,,Polonistyka”, nr 3/1964,s. 8.

867 Zob. Program nauczania liceum ogolnoksztatcgcego. Jezyk polski. Klasy I-1V, Warszawa 1971 r.

88 Tamze, s. 34.

89 Tamze, s. 36.

870 Zob. Program liceum ogélnoksztatcgcego oraz liceum zawodowego i technikum. Jezyk polski, Warszawa
1985r.

871 Tamze, s. 5.
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podstawowej, niewiele tekstow na tym poziomie bezposrednio dotyczylo tematyki
zwigzanej z ideologia komunistyczng; tylko w trakcie omawiania literatury XX wieku
mozna bylo znalez¢ utwory bezposrednio opisujgce kwestie rewolucji, nierownosci
spotecznych oraz ,,nowego cztowieka”. We ,,wlasciwym” przekazie wychowawczym
pomagaty nauczycielowi poradniki metodyczne oraz podrgezniki zawierajgce

komentarze odautorskie.
3.5.3 Metodyka pracy z tekstem literackim

Opisane wyzej zapisy programowe przektadaty sie na metodyke pracy z tekstem.
Poczatkowo nauczyciele nie byli dobrze przygotowani do prowadzenia lekcji
z wykorzystaniem literatury, dlatego tez bezposrednio w programach, a pozniej prasie
pedagogicznej i metodycznej na biezaco publikowano pomysty na lekcje oraz artykuty
majace charakter doksztatcajacy, by pomdc w organizacji zaje¢, zwlaszcza mtodym
I niewykwalifikowanym polonistom.

W kazdym z przywotanych w poprzednich podrozdziatach programie znajdowaty si¢
proponowane metody pracy z lekturg. Co ciekawe, mimo ze w wigkszosci z nich sg one
takie same, z czasem uzupetniane byly tylko o kolejne propozycje, zazwyczaj zwigzane
z postulatem uwspotczes$niania. Podstawowa metoda pracy z lekturg byto glosne czytanie
i wyglaszanie utworé6w, w tym roéwniez inscenizacje. = Wychodzono
z zalozenia, ze wypowiedzenie na glos danego tekstu wywola swoiste przezycie
emocjonalne, ktore przelozy si¢ na przyswojenie przestania ideowego ksigzki.
Akcentowano takze, ze glosne czytanie ksztalci kompetencje jezykowe oraz uwrazliwia
na pigkno®’2.

We wszystkich programach podkreslano réwniez, ze opracowanie lektury powinno
wigzac si¢ ze swobodnym wypowiadaniem si¢ ucznidw na temat tekstu oraz omawianiem
problematyki ideowej, politycznej, spolecznej 1 artystycznej, ze szczegdlnym

h873, Mlodziez miata réwniez samodzielnie

uwypukleniem watkéw ideowo-moralnyc
przygotowywac si¢ do dyskusji, formutowaé wtasne sady 1 poszukiwac rozwigzania na

postawione problemy.

872 Program nauczania liceum ogélnoksztatcgcego. Jezyk polski. Klasy I-1V, Warszawa 1971 r., s. 42-43.
873 Program nauczania liceum ogdlnoksztatcgcego (klasy VIII-XI). Jezyk polski, Warszawa 1965, s. 13.
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Najbardziej obszerne wskazowki w tym zakresie znajdujg si¢ w programie dla liceéw
z 1971 r, w ktérym zaznaczono, ze efektem wszystkich tych dziatan ma by¢
przygotowanie uczniéw do zycia w spoteczenstwie:

Whioski wydobyte przy rozwiazywaniu probleméw ukazanych w lekturze mogg stac sig

podstawa norm i zasad dziatania czlowieka i wplywa¢ na motywy jego postgpowania.

Wymagajac rzeczowosci, uzasadnienia opinii i doktadnej znajomosci zagadnienia ksztatci sig

dyspozycj¢ dla kazdej ,,dobrej roboty”, ktorg obecni uczniowie beda kiedys wykonywac jako

obywatele pafistwa®’,

Ten krotki fragment wskazuje istote oddziatywania wychowawczego lektur szkolnych.
Zadaniem nauczyciela polonisty miato by¢ — i nadal jest — uksztaltowanie pewnego
rodzaju dyspozycji ¢ 1 otwartosci ucznia na pewne wartosci. Kazdy czlowiek
samodzielnie dokonuje wyboru wlasnej drogi, jednak regularne czytanie rozwija empatie,
ukazuje wilasciwie postawy oraz mozliwe konsekwencje okreslonych zachowan.
Wspolczesne badania potwierdzity taki wptyw literatury na osobowos$é cztowieka®”®. By
takie oddzialywanie moglo zaistnie¢ w warunkach szkolnych, musi jednak zaistnie¢
aktywno$¢ czytajacego, czyli ucznia. W tym celu niezbedne jest zaplanowanie takiego
procesu dydaktycznego, w ktérym nie bedzie on biernym odbiorca, a $wiadomym,
wykorzystujacym zdobyta wiedzg¢ w praktyce.

By spehi¢ ten warunek, jednym z pierwszych pytan, na ktére trzeba odpowiedzieé,
planujac rozktad nauczania, jest kwestia tematyki lekcji. Modelowe rozwigzanie zaktada,
ze temat jest adekwatny do wieku ucznia, uwzglednia jego zainteresowania oraz

mozliwosci, a takze gotowos$¢ emocjonalng®’

. W zwiazku z tym, bezposrednio po
wojnie, gdy wspomnienia o minionym konflikcie byly jeszcze Zzywe, czestym
zagadnieniem poruszanym na lekcjach jezyka polskiego byt szeroko pojmowany
patriotyzm oraz nieche¢ do narodu niemieckiego®’”:
Jest rzecza jasng, ze w momencie wstgpowania panstwa naszego i narodu na drogg do
socjalizmu musimy mlodziez nasza wprowadza¢ znacznie $mielej i pewniej w zagadnienia

wiazace si¢ z ustrojem socjalistycznym i przysposabiac¢ ja do czynnego zycia w tym ustroju.
Podawany utwor, niezaleznie od mozliwie wysokiej warto$ci poznawczej i emocjonalnej,

874 Program nauczania liceum ogéinoksztatcgcego. Jezyk polski. Klasy I-1V, s. 43.

875 Np. H. Fiotka, Rozwdj literatury na rozwdj osobowosci dziecka, [w:] ,Pedagogika Przedszkolna
i Wezesnoszkolna”, 2019, nr 2(14), s. 17-27; K. Madeja-Bien, Analiza konsekwencji psychologicznych
i rozwojowych codziennego czytania dzieciom na podstawie m.in. raportow z badan Fundacji ,, ABCXXI —
Cala Polska czyta dzieciom”, ,Przeglad Biblioterapeutyczny”, Tom VI, 2016, Nr 2, s. 32-33;
M. Molicka, Biblioterapia i bajkoterapia, Poznan 2011 i inne.

876 7ob. W. Okon, Proces nauczania, Warszawa 1958, s. 56.

877 | Wielkie zmiany dokonaly si¢ w tematyce. Trzon ideologiczny przeksztalcil sie, dominujace miejsce
zajela ideologia antyniemiecka, oparta o krwawiace, niezabliznione rany zbrodni niemieckiej (...). Drugie
miejsce w hierarchii zajety: ,,Pigkno i warto$¢ pracy, poezja pracy — bohater pracy”. J. Ziembowa, Wytyczne
nauczania jezyka polskiego w nowych programach, ,,Praca Szkolna”, 1945/46, nr 1-2, s. 14.
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powinien budzi¢ 1 rozwija¢ prawdziwy, szczery patriotyzm bedacy zaprzeczeniem
nacjonalizmu czy szowinizmu, powinien rozwija¢ i utrwala¢ uczucie szczerej i glebokiej
mitosci ojczyzny, jej jezyka i bogactw naturalnych (...). Powinien budzi¢ dume z osiagniec
Polski Ludowej, dume¢ wynikajgca z faktu wkroczenia jej na drogg postgpu i marszu ku
socjalizmowi oraz gotowo$¢ do wszelkich ofiar dla jej trwania®®.

Przekazywanie mitosci do ojczyzny wymagato od nauczycieli przyjecia nowej,
socjalistycznej perspektywy. Pierwszym zadaniem polonisty bylo opanowanie podstaw
marksizmu-leninizmu, a dopiero w drugiej kolejnosci — prowadzenie lekcji na temat
patriotyzmu®”®. Dzieki temu ,zabiegowi przygotowawczemu” — wedlig stow Jana
Zygmunta Jakubowskiego — bylo mozna wlasciwie omoéwic¢ fragmenty czytanek oraz
utwory zwigzane z obchodem kolejnych §wigt panstwowych, rocznic, jak i1 biezacych
wydarzen.

Przywotywane juz w dysertacji teksty zawierajace wzorce osobowe bohaterow
socjalizmu nie byly jedynymi dotyczacymi szeroko pojetego patriotyzmu.
W podrecznikach pojawiaty si¢ rowniez utwory ukazujace obchody $wigt oraz wiasciwe
postawy ucznidow i nauczycieli. Postaci w nich opisane uosabiaty ideat wychowawczy —
zaangazowanych, miodych i silnych patriotow, ubranych w biala — symbolizujaca
czysto$¢ — bluzke. Wspolnote idei podkresla zarowno $piew oraz wspdlny przemarsz
z proporcami, jak i fakt, ze obok siebie idg zar6wno uczniowie, jak i nauczyciele:

W odleglosci stu krokdéw zajasnial szereg bialych bluzek. To szly dziewczeta z liceow,

trzymajac w rekach kolorowe chusteczki. Z brzegu kroczyty mtode nauczycielki. One rowniez

powiewalty chustkami. Transparenty z nazwami szkoét wznosity si¢ i opadaty, dziewczeta
$piewaly piosenki.

Lecz z tylu przyptywat juz silniejszy $piew o bojowym rytmie. Chlopcy szli, objeci za
ramiona, dudnigcym czworobokiem. (...)%,

Innym sposobem ukazywania mitosci do ojczyzny byta apoteoza pracy, jak 1 osiggnigc
zwigzanych z nig. Wiele utworéw analizowanych na lekcjach bylo poswigeconych
budowie kolejnych miast, zaktadow robotniczych, kopalni oraz stoczni. Podobnie jak
rewolucj¢ oraz los robotnikdw, opisywano je za pomoca patetycznych metafor

1 wykorzystywano $rodki stylistyczne podkreslajace emocjonalny charakter tekstu:

878 K. Lausz, Uwagi o korzystaniu z podrecznika jezyka polskiego, ,,Praca Szkolna”, 1948, nr 3, s. 16.

879 Podstawowym, przygotowawczym zabiegiem polonisty, ktory bedzie przekladat hasta frontu
narodowego na jezyk praktyki swego przedmiotu nauczania, musi by¢ przyswojenie sobie marskistowsko-
leninowskiej nauki o powstaniu narodu. W szczeg6lnosci nalezy rozwazy¢ klasyczng definicj¢ Stalina:
,»Nardd — to historycznie powstata trwata wspolnota jezyka, terytorium, zycia ekonomicznego i uktadu
psychicznego, przejawiajacego si¢ we wspolnocie kultury”. J. Z. Jakubowski, Narodowy front walki o pokoj
i plan 6-letni a praca polonisty, ,,Polonistyka”, 1951, nr 3.

80 K. Brandys, Pochdd ruszyt..., [w:] P. Baginski, W. Hajdrych, Wypisy dla klasy VIII, Warszawa 1961, s.
233.
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Nowe nad morzem gwiazdy dzi$ ptona,
Co noc od innych jasniej, widocznie;j.
Tej konstelacji nie zna astronom.

I niebo nie zna. To $wiatta stoczni!

Poeto! Stan tam wsrod dokéw nocg.
Patrz i co widzisz, wierszem opowiedz:
- Gwiazdy spawacza w r¢ku migoca,
Ludzie buduja rudoweglowiec!

Ukazywanie osiaggni¢¢ nowej wiadzy bylo realizowano zard6wno za pomocg poezji — tak
jak w przytoczonym wierszu Brandysa — jak i realistycznych czytanek ukazujacych
codzienno$¢. Zgodnie z zapisami programowymi, polonista miat przybliza¢ uczniom ich
szeroko pojete srodowisko zycia, zatem w prasie pedagogicznej proponowano lekcje
oparte na utworach dotyczacych nowych warstw spotecznych®?, pracy w fabryce,
kopalni lub PGR-ach, tym samym realizujac postulat politechnizacji nauczania®?,

Taki konspekt napisata m.in. Maria Swobodowa, ktéra przedstawila pomyst zajec¢
zwigzanych ze spotdzielniami produkcyjnymi na wsi®®*. Autorka opisata je jako droge do
podniesienia dobrobytu i kultury, zaakcentowata korzysci z ich funkcjonowania oraz
przeanalizowala zachowania bohaterow w czytankach. W konspekcie przywotane sa
takze przydatne informacje, takie jak historia powstania spoidzielni produkcyjnych,
korzysci tychze, wskazanie pomocy dla chlopéw ze strony Osrodka Maszynowego,
Samopomocy Chlopskiej oraz PZPR®°. Najwiecej jednak miejsca autorka poswieca
przebiegowi u pogadanek na temat zachowania bohaterow:

Pogadanka na temat: Dlaczego Woélka musi p6j$¢ sladami Woli? Dzieci wypowiadaja swoje

sady. Jesli sg trafne, nauczyciel je podsumuje, jesli nie — sam wykaze, jak to biedny matorolny

chlop nieuchronnie stacza si¢ na dno ne¢dzy (rozdrobnienie gruntu przez podzial miedzy dzieci,

nieszczgscia rodzinne, kleski zywiotowe itp., niedostateczne wyzyskanie ziemi wskutek
prymitywnej gospodarki, stad — dlugi, uzaleznienie si¢ od wierzyciela — zwykle bogacza

81 F. Fenikowski, Reportaz ze stoczni, [w:] P. Baginski, W. Hajdrych, Wypisy dla klasy VIII, s. 232.

882 Z nowego ugrupowania spotecznego zrodzily si¢ w szostej klasie takie tematy jak: dostep do kultury
i nauki mtodziezy chtopskiej i robotniczej, lub na terenie siddme;j klasy: samoksztatcenie mtodziezy, zycie
mtodziezy i jej rola w ruchach wolno$ciowych.” Jozefa Ziembowa, Wytyczne nauczania jezyka polskiego
w nowych programach, ,,Praca Szkolna”, 1945/46, nr 1-2, s. 15.

883 Jest rzecza jasng, ze w formie bezpoéredniej i naturalnej wystapia elementy ksztalcenia
politechnicznego na tych lekcjach, na ktorych nauczyciel, zdazajac do celéw polonistycznych, postuzy si¢
jako materiatem tekstem czytanek czy utwordw literackich o tematyce produkcyjnej. Oczywiscie, ze np. na
lekcji po$wieconej analizie Wegla Scibora-Rylskiego bedzie chodzito o ukazanie i rozwiniecie zagadnienia
— powiedzmy — dojrzewania kadr. Poniewaz jednak autor ukazuje dojrzewanie tych kadr w procesie
produkcji, automatycznie pojawig sie problemy takie jak planowanie i organizacja pracy, jak
racjonalizatorstwo i wspotzawodnictwo w produkeji.” J. Kram, O politechnizacji i ksztatceniu praktycznym
na lekcjach jezyka polskiego, ,,Polonistyka”, 1952, nr 4, s. 27.

84 M. Swobodowa, Konspekt jednostki metodycznej z jezyka polskiego w klasie V, ,,Praca Szkolna”, 1950,
nro6,s. 8-11.

85 Tamze, s. 10.

239



wiejskiego, wyzyskiwacza, obnizanie si¢ poziomu zycia zarowno pod wzgledem materialnym,
jak kulturalnym)gee,

W koncepcji powyzsze] pogadanki uwage zwracaja dwie kwestie — zastosowane
stownictwo potoczne, podkreslajace niedole chiopa (,,biedny”, ,,dno nedzy”, ,,staczaé
si¢”, ,,wyzyskiwacz), jak 1 precyzyjne przyczyny tego stanu, pokrywajace si¢
z informacjami przekazywanymi m.in. w przemowieniach przywodcow 1 dziataczy
politycznych. Prac¢ Swobodowej mozna nazwaé wzorcowa realizacj¢ zatozen
pedagogiki socjalistycznej, taczacej wiedzg przedmiotowy ze wspolczesnoscig oraz
formacjg ideologiczng uczniow.

Podobng funkcj¢ petlity zadania zamieszczone w podrgcznikach pod czytankami,
ktére byly spdjne z zapisami istniejacymi w obowiazujacych programach®’. Jednym
z nich jest ¢wiczenie zwigzane z tekstem o produkcji buraka cukrowego, w ktorym
uczniowie mieli zaznaczy¢ nazwy zakladow przemyshu spozywczego®®®. W mtodszych
klasach zadania dotyczyly czesto sprawnosci jezykowej — ksztalcity kompetencje
tekstotworcze badz semantyki. W starszych rocznikach cze¢$ciej analizowano utwory od
strony socjologicznej, w zwigzku z czym pojawialy si¢ pytania otwarte, zwigzane
z ttem historycznym lub spotecznym:

Czy tylko warunki rodzinne byly przyczyna trudnego dziecinstwa autora? Czy podobnie

uktadatyby si¢ jego losy w Polsce Ludowej?

Zadanie do opowiadania Trudne dziecinstwo, fragmentu Pamigtnikow chiopow
opublikowanych w 1935 r. dotyczacego opisu trudnego czasu dziecifistwa autora®®,

Jak wida¢ w przywolanym zadaniu, uczen, chcac odpowiedzie¢ na postawione pytanie
o trudne dziecinstwo autora, powinien potaczy¢ wiedz¢ na temat epoki 1 jej tla
spotecznego oraz jednocze$nie porownac je z wiedzg o zyciu wspdiczesnym. Majac na

uwadze, Ze obiektywnie los robotnikéw i chtopéw poprawit sie% po II wojnie $wiatowej

86 Tamze, s. 9.

887 W kolejnych programach autorzy proponowali tematyke wypowiedzi pisemnych, np. ,,aktualne sprawy
z zycia mtodziezy, szkoty, srodowiska. Aktualne wydarzenia polityczne, spoteczne, gospodarcze — na tle
omawianej lektury i sytuacji zyciowych. Problemy ideowe, moralne, obyczajowe i kulturalne
wspotczesnego zycia w Polsce — w powiazaniu z poznawang lekturg i sztuka.” Program nauczania liceum
ogolnoksztatcqgcego (klasy VIII-XI). Jezyk polski, 1965, s. 5.

88  Wypisz nazwy zakladéw przemyshu spozywczego sposrod podanych wyrazow: cukrownia, huta,
elektrownia, browar, walcownia blachy, piekarnia, mtyn, fabryka wildkien szklanych, zaklady migsne,
olejarnia.” Zadanie do M. Terlikowska, Jak burak przemienil si¢ w tecze, [w:] S. Aleksandrzak,
J. Rytlowa, Z. Przyrowski, W naszej gromadzie. Podrecznik do nauki jezyka polskiego dla klasy I, s. 71.
889 5, Kopczewski, Miedzy dawnymi a nowymi laty, Warszawa 1967, s. 26.

80 Autorka pracy zdaje sobie sprawe z uogdlniajacego charakteru tego sadu — wielu z chlopow
akcentowato, ze cho¢ przed wojna nie posiadali wiasnej ziemi i nie mieli dostgpu do edukacji, to
upanstwowienie gospodarki nie polepszyto ich zarobkéw, a o wiele wyzsze wynagrodzenia otrzymywali
tzw. pracownicy sezonowi. Dobrg strong tej sytuacji byt fakt, ze praca byta dostgpna czgsto od zaraz.

240



— zyskali oni przede wszystkim glos w spoteczenstwie, ktérego wczesniej nie mieli oraz
dostep do edukacji — wtasciwa odpowiedz mogla by¢ tylko jedna — ta zgodna z linig
swiatopogladowa wladz.

Analogiczne zadania pojawialy si¢ rowniez na egzaminach dojrzatosci badz
egzaminach konczacych okreslong klasg. W zrdédiach archiwalnych mozna odnalez¢
przyktadowe tematy wypracowan dla klasy IX z lat 1952-1954. Warto podkresli¢, ze na
wymienionych 95 zagadnien, tylko 10 nie miato charakteru ideologicznego®. Uczniowie
mieli wykazac¢ si¢ nie tylko znajomos$cig utwordw wybranych autorow, ale czesto odniesé
je  do biografii pisarzy®® oraz tta  historyczno-spotecznego®®.  Wiele
z tematow dotyczyto tekstow przedstawiajacych zagadnienia rewolucyjne, wojne badz
walke o wolno$¢, w zwiazku z czym sprawdzaly rozumienie patriotyzmu wsrod
mlodziezy®®. Wypracowania mialy niekiedy dotyczyé konkretnych postaci
historycznych opisanych w lekturach badz wzorcow osobowych na podstawie

wskazanych tekstow®®

. Najwiecej jednak tematdw zwigzanych bylo z szeroko pojeta
walka klasowa, ktora — w opinii 6wczesnych wladz -toczyta si¢ wlasciwie od poczatku
istnienia literatury polskiej&.

Ten krotki przeglad tematyki prac wyraznie wskazuje, ze uczen mial nie tylko znaé
podstawowe fakty, do ktorych nawigzywaly omawiane teksty, ale réwniez wigzaé je
z biografiami pisarzy, ttem historycznym oraz $wiatopogladowym. Czesto te wysokie

wymagania przerastalty mozliwo$ci zarowno ucznidow, jak i samych nauczycieli, ktorzy

potrzebowali doksztatcaé si¢ przedmiotowo i ideologicznie.

Wszystkie te informacje potwierdzajg m.in. reportaze, np. J. Rolicki, Lepsi od Pana Boga. Reportaze z
Polski Ludowej, Poznan 2018.

81 AAN, Ministerstwo O$wiaty, teczka: Egzaminy dojrzatosci poprawkowe, promocyjne w szkotach
stopnia licealnego i ukoriczenia szkoly podstawowej - organizacja, kontrola i wyniki - okéiniki, zarzqdzenia,
instrukcje, wytyczne, regulaminy, wnioski, uwagi, komunikaty, pytania egzaminacyjne, sygn. 1591, k. 329-
333.

892 Np. Twérczosé¢ Jana Kasprowicza — pogladu spoteczne w réznych okresach tworczoéci poety; ideowa
warto$é jego utworéw mtodzienczych, Boy-Zelenski — krytyk zaklamania burzuazji i kleru, Dzialalno$¢
pisarska A. F. Modrzewskiego wyrazem jego patriotyzmu.

893 Np. Krytyka stosunkéw panszczyZnianych w polskiej literaturze XVII w., Literatura sowizdrzalska
XVII w. — jej klasowy charakter.

8% Np. Patriotyzm Adama Mickiewicza na podstawie ,,Pana Tadeusza”, Utwory przeciwpanszczyzniane J.
Kraszewskiego. Znaczenie tego pisarza w literaturze polskiej, Mowa Warynskiego przed sadem —
dokument wielkosci tworcy Proletariatu.

8% Np. Stefan Czarniecki w ,,Potopie” Sienkiewicza — narodowy bohater walki o wolno$¢, Bohaterowie
budownictwa socjalistycznego w Polsce — obrazy ksztaltowania sie¢ nowego cztowieka w polskiej powiesci
powojennej (na podst. powiesci ,,Wegiel” Scibora-Rylskiego lub ,,Na przyklad Plewa” Hamery), Postaé
Jozefa Stalina w poemacie Broniewskiego ,,Stowo o Stalinie”. Wartos¢ artystyczna tego poematu.

86 Np. Walka 1. Krasickiego z zaklamaniem moralnym w zyciu szlachty i kleru w satyrach
i,,Monachomachii”, Obraz konfliktoéw spolecznych w literaturze polskiej XV w.
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Trzeba rowniez zaznaczy¢, ze wspomniane juz wyniki nauczania z lat 50. wyraznie
wykazaly, ze niejednokrotnie uczniowie na lekcjach styszeli w formie wyktadu, jakiej
,wlasciwej” odpowiedzi lub interpretacji nauczyciele oczekujg, cho¢ czesto tych ocen nie
podzielali, a wiadomosci nie rozumieli. By¢ moze wigzato si¢ to nie tylko z brakiem
odpowiednich kompetencji, ale rowniez z faktem, ze cz¢§¢ utworéw byla poddawana
ideologicznej nadinterpretacji, jak np. fragmenty Balladyny Juliusza Stowackiego,
w ktorej zauwazono wyrazng niesprawiedliwos¢ spoteczna:

Do sprawy Kirkora wrocimy jeszcze, a tymczasem podkreslmy, ze mamy w tragedii i druga

stron¢ obrazu, mianowicie fakt przejscia do wyzszych sfer spolecznych: to Balladyna,

a czgsciowo i jej matka. Jak wrodzona szlachetno$¢ Kirkora oddala go od warstwy feudalnej

i zbliza do ludu, tak wrodzone ujemne cechy charakteru Balladyny prowadza ja na drogg

wiodacg ku gorze feudalnej, nawet ku jej najwyzszemu szczytowi, jakim jest tron krolewski®®’.

W podobny sposdb analizowano niemal wszystkie wystepujace w kanonie utwory
wpisujace si¢ w szeroko pojeta klasyke: Pana Tadeusza, Dziady cz. l11, Lalke i inne®%,
Niejednokrotnie okazywato si¢, ze pierwotny zamyst tekstow byl zmieniany, co
sprawiato, ze polonista musiat ,,nauczy¢ sie czyta¢” lektury od nowa®®.

Widoczne jest zatem, ze narzucone cele i tematyka lekcji przekladata si¢ na
ostateczny dobor lektury czytanej na lekcjach jezyka polskiego. Cho¢ — szczegdlnie
w pierwszych powojennych latach — kanon byt ustalany odgoérnie, a polonisci jako
uzupetnienie czgsto wybierali te czytanki, ktore byly dostepne lub ktore rozumieli, to
wraz z kolejnymi programami swoboda wyboru stawata si¢ coraz wigksza
1 uzalezniona od samego nauczyciela.

Propozycje konkretnych tekstow odpowiadajacych wymaganiom programowym
mozna bylo znalezé w powojennych propozycjach wydawniczych oraz prasie.
Podstawowym kryterium doboru miata by¢ mozliwo$¢ ukazania na podstawie wybranych

utwordw  najistotniejszych ~ wartosci, wspolnych dla  krajow  walczacych

0 wolnos¢ 1 sprawiedliwos$¢ spoteczna:

897 E. Sawrymowicz, Ideologiczna interpretacja ,, Balladyny”, ,,Polonistyka”, 1953, nr 1, s. 36.

8% Cytaty zwigzane z nimi pojawialy sie juz w kolejnych czesciach dysertacji.

89 Wigzato sie to z potrzeba ujecia wiedzy o literaturze w sztywne, ,,naukowe” ramy. Dzigki takiemu
podejsciu do analizy i interpretacji, wtadza miata nie tylko kontrole nad tym, jakie wiadomos$ci sg
mtodziezy przekazywane, ale rowniez bylo to spojne z zalozeniami $wiatopogladu naukowego, ktéremu
probowano podporzadkowaé réwniez przedmioty humanistyczne: ,, Trzeba ukaza¢ w oparciu o
przykladowe analizy, jak wlasnie dzigki marksistowskiemu rozumieniu dynamiki zycia spotecznego i
kulturalnego rozumiemy glebiej np. tworczos¢ Mickiewicza, poznajemy ja nie jako dzieje samotnej
jednostki, pograzonej w metafizycznych dociekaniach, oderwanej od rzeczywistego zycia, lecz wtasnie w
powigzaniu z najistotniejszymi procesami historycznymi naszego narodu, z walka o wyzwolenie narodowe.
i spoteczne.” O ksztattowanie naukowego poglgdu na swiat na lekcjach jezyka polskiego, ,,Polonistyka”,
1953, nr 4, s. 5-6.
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Za wartosciowy pod wzglgdem ideologicznym uznamy (...) utwor, ktory uzasadnia potrzebe,
ilustruje lub budzi poczucie ogdlnoludzkiej braterskiej solidarnosci z wszystkimi narodami
$wiata walczagcymi o wolnosc¢ i sprawiedliwo$¢ spoteczna (...). Przy opracowaniu powyzszych
zagadnien powinien wystagpi¢ wyraznie wrogi stosunek wszelkich elementéw wyzysku,
elementow kapitalistycznych pragnacych utrzymac system eksploatacji znajdujacy oparcie
w krajach imperialistycznych®®.

Dodatkowo, autorzy artykutow podkreslali, ze omawiane lektury powinny by¢

013 nie

reprezentatywne, istotne, by¢ ,,wielka literaturg”, typowa dla swojej epoki
jedynie obrazkiem ukazujacym pewien wycinek rzeczywistosci spotecznej®®?.

W zwiazku z tym, proponowane czytanki oraz lektury mozna podzieli¢ na cztery
uzupetniajace si¢ grupy, realizujace zalozone cele wychowawcze. Pierwsza z nich jest
literatura opisujaca rzeczywisto$¢ Polski Ludowej, w kazdym jej aspekcie. Omawianie
wierszy oraz czytanek miato dostarczy¢ uczniom adekwatnej wiedzy o panujacych
warunkach spolecznych i osiggnieciach gospodarczych, jak i wskaza¢ kluczowe dla
Polakéw problemy. Celem wprowadzania takich tekstow bylo przygotowanie mlodziezy
do bycia aktywnymi budowniczymi socjalizmu.

Wyrazistym przykladem takiego wykorzystania literatury moga by¢ zajgcia opisane
w Polonistyce z okazji 20-lecia PRL. Autorka wyrdznionej pracy podzielita si¢ pomystem
na omoéwienie z uczniami tematyki gospodarki wodnej w  oparciu
0 Reportaz ze stoczni Franciszka Fenikowskiego:

Analiza wiersza Franciszka Fenikowskiego ,,Reportaz ze stoczni” pozwolita nauczycielce

Danucie Gorskiej-Tytko, autorce wyrdznionej pracy, nawigza¢ do problematyki stoczni i jej

znaczenia dla przemystu okretowego i gospodarki morskiej PRL.

Franciszek Fenikowski — czytamy w pracy — przedstawia swiatia swiecqce w nocy nad

morzem. Ptong bardzo jasno i widocznie, a blask ich wzmaga si¢ w kazdej nocy. Na wstepie

wiersza poeta Swiatla te w przenosni nazywa gwiazdami, ktore nie wystepujg w Zadnej

konstelacji, nieznane sq tez astronomom. Przez wprowadzenie tej charakterystycznej
przenosni autor osigga efekt poetycki polegajqcy na ukazaniu uroku i pickna stoczni, ktorej

%0 K. Lausz, Uwagi o korzystaniu z podrecznika jezyka polskiego, ,,Praca Szkolna”, 1948, nr 3, s. 16.

01 Wprowadzenie wiec utworéw dotyczacych krotkotrwatych przejawédw naszego zycia jest stanowczo
bezcelowe, miedzy innymi dlatego, ze wymagatyby one komentarza historycznego, ktérego np. najmtodsze
pokolenie nauczycieli nie mogloby da¢ dla tej prostej przyczyny, ze zjawisk tych osobiscie nie przezywalo,
a historyczne zrodta nie sg jeszcze na tyle opracowane. (...) Wedlug mnie, do szkoty trzeba wprowadzié¢
jedynie utwory poruszajace problemy nie ,,na miar¢ krawca, lecz Fidiasza”, nie na miar¢ chwili, lecz epoki.
Np. z najbardziej wspotczesnych Urzqd Brezy, z dawniejszych — wobec stale grozacego ludzkoséci widma
wojny — utwory dotyczace wojny i okupacji hitlerowskiej w Polsce, z uwzglednieniem obozow
koncentracyjnych (poza Medalionami Natkowskiej i Niemcami Kruczkowskiego wprowadzitabym Dymy
nad Birkenau Szmaglewskiej (...))”. M. Swobodowa, Lektura uzupetniajgca w klasie VII. Omawianie
»Opowiesci o prawdziwym cztowieku« Borysa Polewoja, ,,Nowa Szkota” 1950, nr 5, s. 13.

%02 Takie teksty szczegdlnie chetnie pisano w pozytywizmie, poniewaz uwazano, ze suma pojedynczych
doswiadczen przektada si¢ na obraz catego spoteczenstwa. Por. R. Koziotek, Dobrze si¢ mysli literaturg,
Katowice 2016, s. 8.
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Swiatta zlewajqgce si¢ z gwiezdnym niebem, podobne sq do gwiazd. Stqd juz krok od analizy
dalszej czesci wiesza nawiqzujgcej do rzeczywistosci, do ludzi stoczni i ich pracy®®.

Przywolany juz w dysertacji fragment wiersza zostat poddany przez autorke scenariusza
mitologizacji. D. Gorska przypisala stoczni — efektowi pracy robotnikéw — cechy
sakralne, zwigzane z wykorzystanymi w utworze metaforami. Jest to spojne z potrzeba
tworzenia ,wielkiej historii” jako elementu systemu totalitarnego. Czlowiek
socjalistyczny miat by¢ przekonany, ze jego zaangazowanie i dziatanie jest elementem
wickszego dziela, idei, dla ktorej warto nie tylko pos§wigci¢ czas, ale rowniez zycie.

Podany przyktad przedstawia romantyczng wizje pracy, ktoérej efektem jest
wspaniate, wrecz ,,$wiete” dzieto. Majac jednak na uwadze mozliwosci uczniéw oraz
czesty brak ich zainteresowania przedmiotem, polonisci czgsto upraszczali teksty oraz
ich analizg¢ lekcyjng. Nauczyciele, omawiajac utwor, wskazywali w nich np. kluczowe
fragmenty badz stowa-klucze, ktére mialy podkresli¢ najistotniejsze wartosci lub
przestanie:

Przyktad 4. K1. VI — Wiersz W1. Broniewskiego ,,Do domu”.

Analiza wiersza ma prowadzi¢ do osiagniecia celu wychowawczego, ktory formutujemy sobie

tak: Praca dla Polski Ludowej obowiazkiem patriotycznym kazdego Polaka. (...)

Zastanawiamy si¢, jak poeta przedstawia Polske Ludowa. Wskazujemy stowa, ktére o tym

moéwig: ,,robocza Polska — nie panska”, ,,Rownos¢. Oswiata. Traktor.” Wyjasniamy: Polska

krajem Iudu pracujacego; rownos$¢ wszystkich obywateli; rozwijamy o§wiate, by podniesé
kulture; rozwdj techniki warunkiem rozwoju gospodarczego®®.

Podobnie wygladata praca z kolejng grupg tematyczng lektur — utworami radzieckimi.
Wykorzystywanie ich na lekcjach bylo przejawem przyjazni pomiedzy Polska a ZSRR,
a ukazywane w nich wzorce osobowe czesto prezentowatly kluczowe cechy lub wartosci.
Tak bylo w przypadku Matki Gorkiego — omawianej przez pewien czas jako lektura
obowigzkowa — ale roéwniez fragmentéw lub opowiadan, np. Opowiesci
o prawdziwym czlowieku:

»Opowies¢ o prawdziwym czlowieku« Borysa Polewoja wydaje mi si¢ lektura z wielu

wzgledow pozyteczng i cieckawg. Ma niezwykle interesujaca fabule. Mowi o bohaterskim

lotniku i wydarzeniach ostatniej wojny. Stawia problem wielkiej wagi: problem ,,prawdziwego

cztowieka”, ktory jest wykwitem ustroju socjalistycznego. Jest przez to najlepsza propaganda
tego ustroju i doskonatg okazjg do poglebienia przyjazni polsko-radzieckiej®®.

%8 Plon konkursu: ,, Dwudziestolecie Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej na lekcjach jezyka polskiego”,
,Polonistyka”, 1965, nr 2, s. 3.

04 Jak wykorzystujemy tresé utworu i posta¢ bohatera literackiego do ksztattowania postawy ideowej
uczniow klas V-VIII, ,,Polonistyka”, 1965, nr 2, s. 37.

%5 M. Swobodowa, Lektura uzupetniajgca w klasie VII. Omawianie »Opowiesci o prawdziwym cztowieku«
Borysa Polewoja, ,,Nowa Szkota”, 1950, nr 5, s. 13.
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Propozycja Marii Swobodowej wyraznie pokazuje celowos$¢ wprowadzenia wspomniane;j
lektury na lekcje jezyka polskiego. Autorka nie wspomina o wartosci literackiej utworu,
ani o jej znaczenia dla historii literatury; podkresla jedynie jej przestanie spoteczne
1 wychowawcze. Analogiczng propozycja byt Biaty pudel
A. Kuprina, w ktorym zaakcentowano przede wszystkim niesprawiedliwos$¢ spoteczng
oraz krzywdg, ktora spotyka gtéwnych bohaterow.

Utwory radzieckie pokrywaja si¢ z kolejng grupg tekstow lekcyjnych, ktorych celem
byto ukazywanie wzorcoOw postepowania — zarowno wartosci, wlasciwych postaw, jak
i opis konkretnych postaci. Wyrazistym tego przykladem jest opowiadanie Hanny
Rudnickiej Droga do wolnosci przedstawiajace Marcelego Nowotke:

Przyktad 2. Kl. V — opowiadanie z ksigzki H. Rudnickiej ,,Droga do wolnosci” (Wypisy dla
KIl. V Z bliska i z daleka).

Bohaterami opowiadania sg glowni organizatorzy Polskiej Partii Robotniczej: Marceli
Nowotko — pierwszy sekretarz PPR, Pawet Finder, Maria Rutkiewiczowa i Czestaw
Skoniecki, zrzuceni na spadochronach przez samolot radziecki w okolicach Warszawy. (...)

Po zapoznaniu ucznidw z tre$cig opowiadania nauczycielka krotko omowita dziatalnosé i
zadania PPR. Jako jej wybitnego przedstawiciela dzieci wskazaty Marcelego Nowotke.
Rozgorzata dyskusja. Dla ukierunkowania jej i osiagnigcia zamierzonego celu nauczycielka
wysungta zagadnienia: Jakie niebezpieczenstwa grozity bohaterom opowiadania? O jakich
cechach charakteru Marcelego Nowotki §wiadczy jego postawa? (...)

Na tle tych czyhajacych niebezpieczenstw mozna byto mocniej uwypukli¢ postawe bohateréw
opowiadania i ich cechy charakteru. Dzieci podkres§laty niezwykle oddanie Marcelego
Nowotki dla sprawy, jego silng wole i upoér w dazeniu do celu, niezwykle opanowanie,
gotowos$¢ do podjecia zadan nawet ze szkoda dla wilasnego zdrowia, czyli catkowite
pos$wiecenie®®.

Przykladowe pytania do tekstu oraz sam dobor lektury pozwolit nauczycielce zrealizowac
dwa cele wychowawcze — ksztattowanie charakteru oraz mitosci do ojczyzny — w tym:
znajomos$¢ jej historii. Istotne jest, by zaznaczy¢, ze dzieci poznawaly Marcelego
Nowotke tylko przez pryzmat wskazanego opowiadania; nie mialy szansy zapoznac si¢
z calodcig zyciorysu, skonfrontowa¢ wiarygodnos$ci opisu, ani wyrazi¢ negatywnych
opinii. Tym samym nie ¢wiczyly kompetencji krytycznego czytania oraz dyskusji, ktore
cechujg swiadomego odbiorce kultury. Podstawowym celem lekcji nie byto zdobycie
umiejetnosci polonistycznych, a osiggnigcie okreslonego efektu wychowawczego.
Podobne wzorce postgpowania wyszukiwano w klasycznych utworach, ktére byly

odczytywane na nowo. Watki socjalistyczne wprowadzano nie tylko w lekturach

6 Jak wykorzystujemy tres¢ utworu i postaé bohatera literackiego do ksztattowania postawy ideowej

uczniow klas V-VIII, s. 35-36.
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powstatych po XIX wieku — kiedy nawigzanie do filozofii Marksa bytoby mozliwe — ale
rowniez we wczesniejszych, wskazujac, ze autorzy pod$wiadomie zwracali uwage na
ucisk 1 krzywdg spoteczna.

Przyktadami takich utworéw, w ktérych doszukiwano si¢ zwigzku z ideologia
komunistyczng, byty teksty Jana Kochanowskiego. Renesansowy tworca, znany przede
wszystkim z Trenow poswigconych swojej corce Urszuli, napisat rowniez wiele piesni
1 fraszek opisujacych realia zycia w XVI wieku. Historycy literatury wskazuja, ze czesto
sami cztonkowie spotecznosci przychodzili do poety, by opowiedzie¢ anegdoty, historie
miasteczka oraz z prosba, by uwiecznit je w swoich wierszach. Kochanowski roéwniez
jest znany ze swojej dziatalnosci spotecznej oraz cnoty — shuzyt na dworze krolewskim,
udzielat rad innym, mial wyksztatlcenie medyczne, a jego teksty stanowity wazny glos
w debetach na temat ksztattu panstwa oraz jego praw. Wtasnie ten ostatni aspekt zostat
zauwazony przez Pawtla Baginskiego, ktory jako podstawe lekcji zaproponowal fraszke
Na most warszawski, wskazujac, ze wrazliwos¢ spoteczna Kochanowskiego pozwolita
mu dojrze¢ krzywde chtopa mimo panujacego wtedy ustroju feudalnego®’. Autor
scenariusza dokonat nadinterpretacji utworu, poniewaz czarnoleski poeta wielokrotnie
podkreslat w swoich tekstach, ze cztowiek powinien zaakceptowac swoj los, wykonywac
wlasciwie wilasng prace, a wszystko, co spotyka go w zyciu przyjmowacé jako wole Boga
— zgodnie z zalozeniami filozofii stoicyzmu. Jednocze$nie, Kochanowski wyraznie
idealizowat wie§ w swoich tekstach — ukazywal Zzycie wiejskie jako arkadie, opisujac
chtopow orzacych z piesnig na ustach, co znaczaco odbiegato od realnego zycia.

Wyraznie ideologiczne kryterium doboru, widoczne we wszystkich wymienionych
kategoriach, sprawiato, ze lista obowigzkowych 1 uzupetniajacych lektur byta nie tylko
dluga, ale rowniez dos¢ trudna pod wzgledem jezykowym oraz poznawczym. Zwlaszcza
w latach 40 i 50, kiedy bezposrednio po wojnie umiejetnosci zardwno uczniow, jak i
nauczycieli nie byly staly na wysokim poziomie, polonisci wskazywali, Zze zalecany
program jest niemozliwy do zrealizowania:

Troska serdeczng przejmuje nas, gdy czytamy 6w wybor lektur — tak wielki liczbowo i tak

bogaty w powazne utwory! Czy na miare dziecka — ucznia klasy VI? Realizacja programu po
rocznym do$wiadczeniu pokaze, czy uczen klasy VI zdota przepracowa¢ w catosci Pana

%07 | Uznanie dla pracy ludzkiej, ktéra ulepsza warunki zycia, ujarzmia zywioty, znajdziemy we fraszce Na

most warszawski. (...) Kochanowski, bystry obserwator zycia, reagujacy na jego przejawy, nie mogl nie
ujrze¢ zwigkszajacej si¢ coraz bardziej krzywdy chtopa. Zdobycze polityczne i ekonomiczne szlachty szty
w parze z wzrastajagcym uciskiem chlopa przez ziemian.” P. Baginski, Fraszki Jana Kochanowskiego na
lekcjach jezyka polskiego w klasie IX, ,,Polonistyka”, nr 5/1953, s. 42.
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Tadeusza i 11 (jedenascie) lektur oprocz catego szeregu innych form pracy w zakresie jezyka
polskiego®®.

Podobne zarzuty zawarta w swoim teks$cie Grazyna Brzezinska, ktora oprocz zbyt duze;j
liczby lektur zaznaczyta, ze takie ksigzki jak Placowka Bolestawa Prusa czy KrzyzZacy
Henryka Sienkiewicza nie odpowiadaja poznawczym mozliwosciom uczniow klasy
VI1°%, Sytuacja ta nie zmienita si¢ wtasciwie do dnia dzisiejszego.

Podobne wnioski formutowali réwniez uczniowie. Oprocz opisywanych juz
wnioskOw z ankiet przeprowadzonych przez Stanistawa Bortnowskiego, mozna
przywota¢ badania przeprowadzone przez Krystyne Krolopp z Zaktadu Metodyki
Literatury Uniwersytetu Warszawskiego®?. Autorka we wstepie do swojego artykutu
zaznaczyla, ze wedhug niej w dyskursie na temat nauczania jezyka polskiego biorg udziat
wszyscy, oprocz najbardziej zainteresowanych, czyli uczniow®*t. W badaniach Korlopp
wzieto udzial ponad 200 dziewczat 1 chtopcéw z trzech miast: Hajnéwka, Celestynow
1 Warszawy. Mieli oni za zadanie wypelni¢ ankiet¢ na temat zmian programowych
z zakresu jezyka polskiego.

Ponad 90% mtodziezy bioracej udziat w badaniu wskazalo, ze posiada pragnienie
zmian. Jako gldwne przyczyny uczniowie wymieniali przeladowanie programu (tej
odpowiedzi udzielito ponad 80% badanych osob), niewlasciwy dobor lektury oraz sposob
omawiania utworéow na lekcjach. Byly to rowniez przyczyny nieczytania ksigzek
i nieopanowania tresci programowych®'?, Uczniowie nie chcieli réwniez porusza¢ na
lekcjach zagadnien politycznych i1 spolecznych — uznawali je za nieinteresujace
1 proponowali skupienie si¢ na emocjach i1 przezyciach zwigzanych z ich codziennym
zyciem®,

W badaniu Krolopp pojawiajg si¢ jednak wnioski, ktore sugeruja, ze wartosci
przekazywane w omawianych lekturach (i jednocze$nie spdjne z wzorcem ,,nowego
cztowieka”) byly uczniom bliskie. Mtodziez cenila utwory o tematyce patriotycznej,

ukazujace szlachetnych bohaterow oraz te pigtnujagce niesprawiedliwosé

%8 J, Ziembowa, Wytyczne nauczania jezyka polskiego w nowych programach, ,,Praca Szkolna”, 1945/46,
nri-2,s.14.

99 Zob. G. Brzezinska, O lekturze k. Vll-¢j szkoty powszechnej — stow kilkoro, ,,Praca Szkolna”, 1945/46,
nri1-2,s.27-31.

910 Zob. K. Krolopp, Mtodziez a lektura szkolna, ,Polonistyka”, 1964, nr 3, s. 64.

9l Tamze.

912 Autorka zacytowata niektére z wypowiedzi uczniéw: ,,Przede wszystkim — roztadowaé program —
skroci¢ albo roztozy¢ na wigcej lat. Moze wtedy my zdazymy na czas przeczyta¢ lekture, a nauczyciel nie
bedzie musiat tak spieszy¢ z programem.” Tamze, s. 23.

913 Tamze, s. 24.
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i okrucienstwo®*. Badani podkreslali rowniez, ze wazne dla uczniéw byly walory
artystyczne omawianych tekstow.

We wnioskach Krolopp podkreslita, ze podstawowg potrzebg uczniow jest omawianie
na lekcjach literackich zagadnien moralnych i zyciowych, a nie tylko ideologicznych.
Zatrzymanie si¢ tylko na warstwie ideowej prowadzito wedlug mlodziezy do zubozenia
utworu oraz skutkowalo brakiem zainteresowania®®. Ten sam efekt przynosito
narzucanie pogladoéw przez nauczyciela, co opisat jeden z badanych:

Lektury nie powinno si¢ omawia¢ w sposdb z géry ustalony. Mianowicie, nauczyciel
wypowiada swoje credo, a uczniowie muszg si¢ z tym zgodzi¢. Uczen widzac, ze i tak dojdzie

do celu (otrzymanie pozytywnej oceny), nie wysila si¢ na co§ nowego i nie kwapi si¢ do
wypowiadania swoich mysl1i®®,

Dodatkowa wada metodyki, o ktérej wspominali uczniowie, byl brak wykorzystania
przez nauczycieli nowych narzgdzi dydaktycznych. Polonisci — wedtug mlodziezy — tylko
czasem korzystali z radia, natomiast w ogole nie si¢gali po projektor, magnetofon czy
telewizje®’, choé¢ ich wykorzystanie byto ujete w 6wczesnych programach nauczania.

Jak wida¢ z powyzszej analizy, dobdr lektur nie byl motywowany ani
zainteresowaniami poszczegoélnych uczniéw, ani ich mozliwo$ciami poznawczo-
emocjonalnymi czy potrzeba ksztalcenia odpowiednich kompetencji. Poczatkowo,
kryterium doboru stanowita wylacznie wilasciwa tematyka, ale przede wszystkim
przestanie oraz kreacja bohaterow, ktore pozwalaty na owocna realizacje celéw zgodnych
z przyjeta polityka oswiatowa. Wraz z uplywem czasu lista lektur zmieniala si¢, poniewaz
zmienialy si¢ okoliczno$ci 1 oczekiwania spoteczne, jednak roéwniez —
a moze przede wszystkim — kompetencje zarowno ucznidw, jak i nauczycieli.

Te ostatnie wigzaly si¢ z wigksza §wiadomos$cig metodyczng polonistow. Na poczatku
lat 60, wraz =z rozwojem dydaktyki szczegdlowej jezyka polskiego,
w artykutach przeznaczonych dla nauczycieli zaczely pojawiaé si¢ propozycje
wykorzystania nowych $rodkow przekazu, metod aktywizujacych czy propozycji
uzupelnienia programu np. w organizacj¢ wycieczek. Autorzy zauwazyli — na podstawie
wlasnych obserwacji lub badan takich jak Korlopp — ze ,,stare” metody nie odpowiadaja

potrzebom wspodiczesnosci oraz nie przynosza oczekiwanych efektow:

914 Tamze, s. 26.
915 Tamze, s. 28.
916 Tamze.

%17 Tamze, s. 29.
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Nie wprowadza si¢ tez, jak dotad, w dostatecznych rozmiarach w szkole pomocy radia
1 telewizji przy kontaktowaniu mlodziezy na lekcjach jezyka polskiego ze wspotczesnoscia.
Pokutuja stare, tradycyjne metody opierania si¢ przy ksztaltowaniu kultury ogolnej ucznia
wylacznie na analizie dziela literackiego®®.

Alicja Szlazakowa, odnoszac si¢ do potrzeb 6wczesnej szkoty, zwrdcita rowniez uwage
na swoisty ,,opor” polonistow, ktérzy nie chcg rezygnowac ze swoich ,,sprawdzonych”
metod, nie dostrzegajac jednoczesnie, ze uczniowie zyja w zupelnie innej kulturowo
rzeczywistosci®®®. Autorka w ramach uwspdlczesniania metod zaproponowata réwniez
wykorzystanie prasy, pisanie sprawozdania z wizyty w teatrze albo na wystawie oraz
zajecia oparte na edukacji w dziataniu®?°. Opisane przez polonistke dziatania stawialy
ucznia w charakterze aktywnego odbiorcy-tworcy, co pozwalalo mu efektywniej
przyswaja¢ wiedzg. Podobng refleksj¢ zawarla w swoim opracowaniu Anna
Swirszczynska, wskazujac dodatkowo, ze tylko w taki sposob nauczyciel jest w stanie
przygotowac ucznia do realizacji zadan stawianych mu przez zycie wspotczesne. Byto to
zgodne z zalozeniem, ze uczniowie mieli sta¢ si¢ zaangazowanymi budowniczymi
socjalizmu, gotowymi na obecne wyzwania:
Nalezy usunac¢ ze swojej praktyki metody podawania wiedzy, ktore wyznaczaja uczniowi role
biernego odbiorcy i nie powoduja aktywnych czynno$ci samego ucznia. W tym celu
w wiekszym niz dotychczas stopniu trzeba wykorzystywac najnowsze techniczne pomoce
naukowe: radio, telewizor, magnetofon, adapter, film, rzutnik oraz szeroko stosowa¢ formy
pracy poza izba lekcyjna, np. w muzeum, w galerii sztuki, w zaktadach pracy, instytucjach

uzyteczno$ci publicznej, w lokalach kulturalno-o$wiatowych, w miejscach zabytkowych,

w parkach, w najblizszym srodowisku dla jego blizszego poznania i udzialu mlodziezy

w jego przebudowie i przeksztatcaniu®!,

Kazda zmiana w nauczaniu powinna by¢ poprzedzona badaniami, ktére pozwalaja
ustali¢, jaki jest stan o$wiaty w danej chwili oraz sformutowac na ich podstawie wtasciwe
rekomendacje®®. Poczatki lat 60. to okres, gdy takie projekty pedagogiczne
1 psychologiczne zaczynaja powstawac, jednak nie istnialy wystarczajace dane, by

dokona¢ przemyslanej oraz szeroko zakrojonej reformy oswiaty. Dokonywane zmiany

918 A, Szlazakowa, Ostatnie prace maturalne w $wietle problemu wspoélczesnosci, s. 19.

99 Tymczasem w nauczaniu jezyka polskiego obserwujemy nadal jeszcze przewage tradycyjnych form
pracy, z pewnoscig dobrych, bo wyprobowanych, ale dostosowanych do tego swiata, w ktorych kultura
duchowa najsilniej i najpowszechniej przemawiata stronicami ksiazki. Ksiazki, ktora gtéwnie ksztaltowata
$wiadomos¢ kulturalng czlowieka dnia wczorajszego, przekazywata prawde przezy¢ wewnetrznych,
odzwierciedlata i objasniata rzeczywisto$¢, cieszyta wyobrazni¢ obrazami zjawisk i rzeczy odleglych w
czasie i przestrzeni.” A. Szlazakowa, O potrzebie uwspélczesnienia i unowoczesnienia nauczania jezyka
polskiego, s. 28.

920 Tamze, s. 29.

921 A Swierszezynska, Zadania i obowigzki nauczyciela jezyka polskiego w ki. V-VII, , Polonistyka”, 1962,
nr 2, s.40.

922 por. A. Kulma, Polska oswiata 2020 w $wiadomosci rodzica, [w:] Edukacja w XXI wieku — teoria i
metody badawcze, red. M. Sliwa, E. Chodzko, Lublin 2020, s. 7.
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mialy raczej charakter reakcyjny — zauwazano problem i starano si¢ odpowiednim
zarzadzeniem badZz okdlnikiem go rozwigza¢, jednak sam ,,fundament” ksztalcenia —
zaré6wno ucznidéw, jak i nauczycieli — pozostawal nadal taki sam. Z tego tez powodu,
kolejne programy nie przynosily znaczagcych zmian w metodach nauczania,
a ,,przydatnos$¢” wiedzy z zakresu przedmiotow humanistycznych byta zar6wno w PRL,
jak i dzi$ jest nadal podwazana jako niepraktyczna i przebrzmiata®?,

Zarzuty stawiane humanistom — w tym przede wszystkim nauczycielom jezyka
polskiego — nie byty (i nadal nie sg) jednak bezpodstawne. Wérod grup przedmiotowych
wiasnie polonistki najczesciej sa uwazane za osoby niechetne do zmian®?*, nieprzystajace
do wspoltczesnego §wiata, a wrecz — samotne i staromodne®?. Na ten problem wskazywali
autorzy artykuléw metodycznych z poczatku lat 70., probujac jednoczesnie przekonad
nauczycieli jezyka polskiego do wiaczenia kultury popularnej w tok lekc;ji:

Réwnorzednos¢ roli filmu i utworu literackiego pod tym wzgledem jest coraz bardziej
bezsporna. Pomimo to polonisci czgsto sktonni sg wlaczac¢ film w orbite swego dziatania tylko

jako ilustracje powiesci, czy tez nawigzanie do dzieta literackiego (tzw. filmy
,polonistyczne”). (...)

923 Na poczatku lat pisal o tym m.in. Jan Zygmunt Jakubowski: ,,Mnozg si¢ narzekania, ze nasza

wspotczesna szkota jest tradycjonalistyczna, ze nie nadaza za glgbokimi przeobrazeniami dokonujacymi
si¢ w catym zyciu spoleczenstwa, ze metody nauczania si¢ zbyt werbalne itp. W chwili, gdy piszemy ten
artykut, rozpoczyna si¢ na tamach réznych czasopism dyskusja na temat zasadniczej reformy szkolnictwa.
Kwestionuje si¢ m.in. przydatno$¢ wyksztalcenia humanistycznego wedtug tradycyjnego wzoru, rozlegaja
si¢ coraz czgéciej gltosy domagajace si¢ ograniczenia humanistyki, aby znalez¢ wigcej czasu na zajgcia
praktyczne zblizajace do produkcji i na przedmioty zwigzane z dziedzing techniki odgrywajacej tak
olbrzymia role we wspotczesnym $wiecie.” J. Z. Jakubowski, Czy potrzebne sq zmiany w programie
nauczania literatury?, ,,Polonistyka”, nr 4/1960, s. 1. W dzisiejszych czasach rowniez regularnie powraca
ta sama argumentacja, podwazajaca sens wyksztalcenia humanistycznego, por. M. Misiak, Po co
humanisci, [online:] https://prenumeruj.forumakademickie.pl/fa/2014/10/po-co-humanisci/#, [dostep:
24.08.2024].

924 Przyczyn tego stanu rzeczy — zaréwno w latach 60., jak i dzisiejszych — mozna szuka¢ w samej specyfice
przedmiotu jezyk polski, ktorego celem jest m.in. wyposazenie uczniow w kompetencje tekstotworcze i
jezykowe. Nieche¢ do narzedzi multimedialnych i ,,nowoczesnych” metod wigze si¢ rowniez z obawa, ze
lekcje z ich wykorzystaniem beda nieefektywne, a tzw. ,,obrazki” pogorsza dodatkowo juz i tak niski
poziom umiej¢tnosci mlodziezy. Wskazuja na to m.in. wypowiedzi wspolczesnych polonistow, jak i obawy
nauczycieli opisane we wczesniejszych czgsciach dysertacji: ,,Czasami, wiesz, rozmawiam, co mieliscie
ostatnio na lekcji. Cos z romantyzmu, ale co? Cos o naturze. No i ja méwie, ale jak wygladata lekcja? ,, No,
Pani nam wiaczyta wiasnie taka prezentacje, wie pani, to na poczatku nawet byto takie fajne, bo to byta
jakas natura romantyczna, i rzeczywiscie to byto takie ponure, takie ciemne, ale wie pani co, tak mi si¢ spa¢
zachciato. Rozumiesz, i tak dzieci reaguja, poza tym jeszcze cos ci jednego powiem: [...] wigkszosé
nauczycieli [je] stosuje. Na geografii bibibi migaj, na biologii serduszko puka, co$ tam innego, [...] na
wszystkich prawie przedmiotach cos panie wys$wietlaja. Oni juz maja tego dosyé¢, rozumiesz? Oni juz maja
tego dosy¢, bo to jest na kazdej lekcji, to samo bombardowanie obrazkami. Doktadnie, tam nie ma stowa,
tam nie ma literatury, tam nie ma jezyka, tam sa tylko migajace obrazeczki [...].”. Wiecej o problemie
w wykorzystaniu narzgedzi multimedialnych na lekcjach jezyka polskiego pisata autorka dysertacji:
A. Kopacz, Srodowisko cyfrowe w edukacji polonistycznej na etapie ponadgimnazjalnym, s. 127.

95 Por. B. Skorska, O stereotypie ,pani od polskiego” w opinii studentéw, ,Zeszyty Naukowe
Towarzystwa Doktorantéw UJ. Nauki Humanistyczne”, 2017, nr 3(18), s. 51-65; J. Bartminski, Stereotypy
mieszkajq w jezyku. Studia etnolingwistyczne, Lublin 2007, s. 13.
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Zastanowmy si¢, dlaczego film, sztuka bez przesztosci, tak mocno do wzordéw przesztosci
nawigzuje? Dlaczego film jest mniej sceptyczny i ,,zmeczony” niz dzisiejsza literatura? Czy
pokusa, wlasciwa nowej sztuce, sztuce ruchomego obrazu, wcielania w siebie pigknej tradycji
poetyckiej, dramatycznej, malarskiej rowniez, byla tak przemozna, ze pozwolita jej
stosunkowo bezpiecznie przekroczy¢ bariere czasu? A moze film, sztuka popularna, masowa,
bardziej ,,ludowa” niz literatura, lepiej odbija popularng $wiadomo$¢, w ktorej wcigz
funkcjonujg romantyczne wzorce®2?

Procz uwspotczesniania, dopracowywano wraz z biegiem czasu postulowang przez
wladze od poczatku epoki PRL koncepcje wychowania przez sztuke. Zauwazono, ze
mozliwe jest ono jedynie wtedy, gdy uczen posiagdzie wilasciwy zasob informacii,
a analizowany utwor stanie si¢ zrodtem przezycia emocjonalnego. Potaczenie trzech
wspomnianych postulatow — aktywnos$ci, wiedzy 1 doswiadczenia — miato pozwoli¢
efektywnie realizowaé polonistyczny proces dydaktyczny®?’.

Ostatnim aspektem, na ktoéry zwroécono uwage w opracowaniach, bylo rzetelne
przygotowanie nauczyciela do lekcji. Niezaleznie od stosowanych metod, autorzy
tekstow  podkres$lali, ze aby osiagna¢ sukces wychowawczy, niezbgdne jest
zastanowienie si¢ nad celami zajg¢ oraz ich oczekiwanymi efektami. Dopiero wtedy
mozna we wlasciwy sposob wybraé teksty bedace podstawa lekcji oraz przygotowac si¢
merytorycznie na tyle dobrze, by uczniowie widzieli w poloniscie eksperta, ktorego moga

uzna¢ za autorytet¥?®,

96 A Jackiewicz, Film ,,polonistyczny” a ksztattowanie postaw, ,Nowa Szkota”, 1970, nr 11, s. 2.

927 (...) proces wychowania przez sztuke powinien obejmowacé trzy ogniwa edukacyjne: przekazywanie,
wigc nabywanie wiadomosci; doswiadczenie interpretowane jako obcowanie z wytworami czy dzietami
sztuki: aktywnosc¢ tworcza w wybranej dziedzinie sztuki. Mozna powiedzie¢, ze w dwu ostatnich ogniwach
zawierajg si¢ swoiste i odrgbne wlasciwosci wychowania przez sztukg. Koncepcja zintegrowanego
wychowania przez sztuk¢ obejmuje wilasnie te trzy elementy: wiedze, do$wiadczenie i aktywnosc.”
Ksztaltowanie postaw ludzkich jest procesem otwartym... (rozmowa z prof. Ireng Wojnarowg), ,,Nowa
Szkota” 1982, nr 387, s. 133.

98  Nie sposob na kazdej lekcji poruszaé wielu probleméw wychowawczych. Lekcja taka bylaby
nieporozumieniem. Dlatego badajac materiat i dzielac go na pewne dziaty, zastanawiatam si¢ jednoczes$nie,
jakie sprawy wychowawcze mozna by podjac bez sztucznego ,,naginania” ich do tematu. Z do§wiadczenia
wiemy bowiem, ze praca ideowo-wychowawcza musi by¢ prowadzona ogromnie taktownie i rozumnie. W
przeciwnym wypadku daje wrecz odwrotne do zamierzonych rezultaty. Spos$rod cech ideowych, ktore
pragnetam zaszczepi¢ mlodziezy, wyrdznitam nastgpujace: patriotyzm, przekonanie o potrzebie i
gotowosci do walki o wolnos¢ ludow 1 sprawiedliwo$¢ spoleczng, materialistyczny, naukowy
$wiatopoglad.

Wytyczenie takich celow zobowigzywalo mnie do tym staranniejszego przygotowania ogdlnego.
Przekonatam si¢ bowiem, ze na lekcjach stabo przygotowanych pod wzgledem rzeczowym i metodycznym
nie osigga si¢ rowniez efektow wychowawczych. Metodyczna nieporadno$¢ nauczyciela i staba orientacja
w materiale rzeczowym budzi w uczniach nieufno$¢ lub lekcewazenie wobec wszystkiego, co stysza na
lekcji. Trudno tez mowi¢ o wychowaniu ideowym podczas lekcji, na ktorych panuje nuda i apatia.
Uczniowie niechetnie stuchaja wtedy nauczyciela, biernie przyjmuja jego stowa. Proces ksztattowania
ideowej sylwetki mtodziezy przebiega¢ moze jedynie przy $wiadomej aktywnosci wychowankow.”
D. Wojciechowska, Jak wykorzysta¢ material lekturowy kilas V-VII do wychowania ideowego,
s. 21.
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Swoisty ,,samouczek” takiego opracowania lekcji zamieszczono w 1965 r.
w Polonistyce. W kolejnych punktach autorzy tekstu opisali, jak mozna ksztattowaé

postawe ideowa na zajeciach z jezyka polskiego:

Trzeba pamigtaé, ze ksztaltowanie postawy ideowej wychowankéw musi by¢ procesem
cigglym, a utworow stwarzajacych do tego jest wiele.

1.Przed przystapieniem do pracy nad utworem literackim nauczyciel powinien zastanowic¢
sie, ktore tresci ideowe wykorzysta¢ przede wszystkim, jakie cechy charakteru bohaterow
utworu podkresli¢ szczegolnie i dlaczego.

2.Uswiadamia¢ uczniom, w imi¢ czego dziatat bohater utworu, co go sktanialo do zajecia
takiej a nie innej postawy, podkresla¢, ze przekonanie o stusznosci dazen utatwia ich
realizowanie.

3.Trzeba nie tylko uswiadomic¢ uczniom zalety charakteru postaci literackich, ale wigzac¢
wychowankdéw uczuciowo z tymi postaciami, przygotowujagc w ten sposob grunt do
nasladowania ich czynéw badz do przejmowania od nich pewnych sposobow reakc;ji.

4.Konfrontowa¢ dazenia bohaterow literackich z obecng rzeczywistoscia, pokazywac
rezultaty walk, dgzen postaci historycznych.

5. Angazowac uczniow do codziennej dziatalnosci dla spoleczenstwa poprzez konfrontacje
ich pogladow i postaw z dziatalno$cig bohaterow literackich (jak zachowalbys$ sie w
podobnej sytuacji, czy bylby$ zdolny do zajecia takiej postawy, czy znalaztes$ si¢ kiedy$
w takiej sytuacji i jak sie zachowales itp.)%?°.

Wigkszo§¢  powyzszych  punktéw  zostala  wczesSniej opisana  dokladniej
w przywolywanych opracowaniach, jednak syntetyczna forma zastosowana w artykule
mogtla sprawié, ze wigcej nauczycieli zastosuje si¢ do powyzszych wskazoéwek. Autorzy
w ,.instrukcji” zawarli zardwno etap przygotowania si¢ do lekcji, jak 1 najskuteczniejsze
metody: uwspolczesnianie dziatan bohaterow, odwotywanie si¢ do uczué i przezy¢
bliskich uczniom oraz angazowanie mtodziezy do réznorodnych dziatah zwigzanych
z omawianym utworem. Powyzsze zestawienie stanowi zatem swoiste podsumowanie

refleksji zwigzanej z metodyka literatury w kontekscie wychowawczym.
3.6 Recepcja lektur szkolnych i jej uwarunkowania

W rozdziale przegladowym wyraznie ukazano, ze recepcja danego tekstu jest zalezna od
wielu czynnikow, czesto niezaleznych od ucznia i nauczyciela. Sady na temat
poszczeg6lnych lektur moga by¢ warunkowane stopniem zrozumienia jej przekazu,
wpltywem §rodowiska wychowawczego lub rowiesniczego, a czesto 1 wyznawanych

warto$ci®®°. W poprzednich podrozdziatach wielokrotnie przywotywano zdanie uczniow

929 Jak wykorzystujemy tresé utworu i posta¢ bohatera literackiego do ksztattowania postawy ideowej
uczniow klas V-VIII, s. 38.

930 Zob. I. Bryja, Recepcja wydawnicza. Przyczynek do badan, ,,Torufiskie Studia Bibliograficzne”, 2020,
nr 1(24), s. 69.
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na temat okreslonych lektur, stad tez ponizsza cz¢$¢ begdzie stanowita pewnego rodzaju
synteze, podsumowanie tych watkow.

W okresie PRL kwestig recepcji ksigzek zainteresowano si¢ na przetomie lat 60.
170. Zauwazono wtedy, ze poprzez przymus lektury szkota nie tylko zniech¢ca mtodych
czytelnikéw do czytania, ale dodatkowo nie uczy ich sztuki wyboru, kluczowego w zyciu
wspolczesnym:

Jesli chcemy, by mtodziez uczyta si¢ sztuki wyboru zycia przy pomocy literatury, to musimy
ja nauczy¢ sztuki wyboru ksiazki. Jest to niezmiernie istotna sprawa nie tylko dla czytelnika
mtodocianego, lecz rowniez dorostego. Nawet idealny bibliotekarz (jesli taki istnieje!) nie ma
mozliwosci $ledzenia nasyconego stale nowymi pozycjami na rynku wydawniczego,

a coz dopiero mozna powiedzie¢ o przecigtnym czytelniku, dla ktorego ksigzka jest
przedmiotem zainteresowan pozaszkolnych albo pozazawodowych®'?

Jednoczesnie, co rowniez podkreslat Bortnowski w prowadzonych przez siebie
badaniach, narzucenie pewnych tekstow mtodziezy nie oznaczalo, ze z géry byly one
przez nich krytykowane. Uczniowie dostrzegali walor czytanych przez siebie utworow
czgsto po czasie, uznajac pewne postawy, zachowania czy cechy charakteru za
wartosciowe i godne nasladowania, co zauwazyla juz przywotywana Irena Nepalczyk.
Ustalenie to jest istotne z punktu widzenia analizowanego tematu, poniewaz badania na
temat czytelnictwa miodziezy rzadko prowadzony sg w sposéb panelowy i nie ujmuja
one dlugofalowego wptywu czytanych lektur na postawy odbiorcow.

Tendencje t¢ zauwazyla w swoim tekscie rowniez Zofia Wachowiak, ktéra
jednoczes$nie podkreslita, ze mimo tej ,,nieuchwytnosci” oddziatania ksigzek na
zachowanie mtodziezy, rownie istotny jest pierwszy kontakt z utworem, za ktory
najczesciej odpowiedzialny jest wtasnie polonista:

Wplyw lektury to, oczywiscie, proces dlugotrwaly, ktory przejawia si¢ w wielu trudno

uchwytnych zmianach w réznych dziedzinach zycia psychicznego: od natychmiastowej

reakcji emocjonalnej — do poglebionej, dojrzatej refleksji rozumowej, za ktorg idzie juz

dziatanie. Trzeba jednak wzia¢ pod uwage i to, ze dorazne, biezace ustosunkowanie si¢

mtodego czytelnika do idealow literackich jest wazne, bo determinowac ono bedzie rezultat

dtugotrwalego wplywu urabiajacego $wiadomos$é moralng®2,

Autorka sprobowala takze ustali¢, jaki czynnik jest kluczowy w wychowawczym
wplywie lektury. Podobnie jak inni badacze, jako najistotniejszy wskazata mozliwo$¢
utozsamienia si¢ ucznia z bohaterem; tzw. ,,wspoOlczesno$¢” poruszanej w utworze

problematyki, dylematéw moralnych czy uczuciowych. Czesto whaénie brak mozliwos$ci

931 |. Nepalczyk, O wyborze ksigzek do czytania, s. 45-46.
932 7, Wachowiak, Wspétczesna mlodziez a bohater literacki, ,Nowa Szkota”, 1971, nr 9, s. 52.
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zrozumienia danej postaci decydowal, czy dana ksigzka zostanie oceniona pozytywnie

czy negatywnie®®

I tym samym — czy uczniowie odczujg jej wplyw na wiasne
postepowanie lub myslenie: ,,Nie zauwazylem wptywu lektury na swoje usposobienie,
poniewaz ma ono mato wspolnego z zyciem obecnego, mtodego obywatela. Wpltyw
lektury jest mozliwy wtedy, gdy zycie czytelnika ma co$ wspdlnego z zyciem danego
bohatera ksigzki”%%,

Oproécz tematyki, rownie istotna dla uczniow byla stylistyka danego utworu oraz jego
gltowne zalozenia ideowe. Wigzalo si¢ to czesto ze specytika danego zespotu klasowego
— charakterami mlodziezy, ich wiekiem, zainteresowaniami czy srodowiskiem zycia. Inny
wplyw wywierata lektura z epoki romantyzmu o charakterze uczuciowym
w klasie, w ktorej dominowaly dziewczeta zainteresowane przedmiotami
humanistycznymi, a inny w V Klasie technikum samochodowego®®. Jak zauwazyt Janusz
Kmie¢, zainteresowania czytelnicze dzieci i mtodziezy wlasciwie pokrywaja si¢ z ich
potrzebami psychicznymi, np. w obrebie poczucia bezpieczefstwa czy troski®®. Stad tez,
w prowadzonych badaniach na temat wplywu wychowawczego lektur, mozna bylto
zauwazy¢, ze inng role spetnialy okreslone teksty w réznych grupach:

I to jest znaczacy fakt dla okreslenia roli ksigzki w zyciu mlodziezy. Powies¢ obyczajowa

1 psychologiczna w czytelnictwie dziewczat zaspokaja ich potrzeby zwigzane z intensywnym

dorastaniem emocjonalnym, zachodzacym wczesniej niz u chtopcéw. Powies¢ wojenna, a

szczegolnie przygodowa, w czytelnictwie chlopcow w sposob widoczny zaspokaja ideat

mezczyzny silnego, aktywnego w zyciu, dzielnego, ktory pokonuje trudnosci, jest w
niebezpieczenstwie i zwycieza®®'.

933 Istotne jest, by zaznaczy¢, ze na przestrzeni lat 1945-1989 byty to rézne postaci literackie. Ewa
Jackiewiczowa opisala to na podstawie najbardziej popularnych w okresie PRL bohaterach
Sienkiewiczowskich: ,,Moi uczniowie z lat trzydziestych osadzali Skrzetuskiego jako ,,papierowy” ideat
i jako urodzonego ponuraka, podczas gdy ich starsi bracia z okresu walk o niepodlegtos¢ uwielbiali jego
niezlomno$¢ i ofiarno$¢. W latach trzydziestych ludzie ironizowali na temat Konrada Wallenroda, ze kocha
stojac pod wiezg zamiast wej$¢ po schodach, albo potepiali jego fanatyzm i m$ciwos§¢. W okresie okupacji
ich mlodsi bracia uwielbiali Wallenroda wlasnie za ten fanatyzm, za t¢ wlasnie msSciwose.
A watpie, czy dzi§ postaé ta w ogole kogokolwiek z mlodych interesuje. Inne czasy! Prozno wiec
wychowawcy probuja narzuci¢ jaki§ wzorzec bohatera, jesli on nie interesuje i nie wzrusza od razu.”
E. Jackiewiczowa, Wzorce zmienne zalezne, S. 9.

934 7. Wachowiak, Wspétczesna mtodziez a bohater literacki, s. 52.

95 Miodziez klas V technikum zapytana, czy ktéra$ z lektur szkolnych wptyneta na jej usposobienie lub
postepowanie, stwierdza, iz w minimalnym stopniu dostrzega u siebie wplyw lektury, zgodny z tendencja
utworu. Dotyczy to szczegélnie idei przewodnich lektur, ktorych nosicielami sg bohaterowie epoki
romantycznej. Szczeg6lnie chlopcy, majacy duze poczucie konkretu, praktyczne podej$cie do rzeczy,
niechetnie przyjmuja bohatera, ktorego fikcyjnos¢ odczuwaja gleboko.” Tamze.

96 Por. J. Kmie¢, Potrzeby czytelnicze dzieci w klasie 1lI, ,Zeszyty Naukowe Wyzszej Szkoty
Pedagogicznej w Bydgoszczy. Studia Pedagogiczne”, 1994, z. 25 (9), s. 99.

937 T. Radwanska-Winska, Kilka uwag o czytelniku powiesci dla mlodziezy, s. 21.
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Podobne wnioski pojawialy si¢ w zakresie jezyka. Im bardziej zrozumiaty byt dla
uczniow utwor, tym byla wieksza szansa, ze wywrze on na odbiorcow jakikolwiek
wpltyw®%,

W tym konteksécie zrozumiale moga by¢ wnioski z wynikow badan zwigzanych
z realizowaniem tematyki wspolczesnej w szkole. Jesli zagadnienia omawiane na lekcji
byly przedstawione w sposob nieatrakcyjny badz niezrozumiaty dla mtodziezy, to
prawdopodobnie byto rowniez, ze przedstawione modele zachowania nie zostang uznane
przez mtodziez jako whasne®® .

Potwierdzit to — w nieco innym kontekscie — rowniez Andrzej Swiecki w swojej

ksigzce Miodziez i szkota®.

Autor w opracowaniu przedstawit wyniki badan
dotyczacych Owczesnej — Szeroko rozumianej — milodziezy szkolnej. W tekscie
zaprezentowal wyznawane przez nastolatkow wartosci, plany zyciowe oraz ocen¢
instytucji wychowujacych, m.in. szkoty. Swiecki zauwazyt, ze wiekszo$é mtodych ludzi
wyznaje przekonania zgodne z ideatami epok minionych, np. romantyzmu, cho¢ nie
mozna nazwaé ich sentymentalnymi®**. Na podstawie analizy réznorodnych zrédet —
dostepnych badan, zebranych listoéw, materiatow szkolnych — autor wywnioskowatl, ze
we wspotczesnej szkole znaczaco przewazaja lekcje na temat przesztosci, brakuje
natomiast analizy skutkéw tych wydarzen. Jednocze$nie, uczniowie sg przygotowywani
do zycia w spoteczenstwie terazniejszym, a nie przyszlym — stad wyznawane przez nich
warto$ci 1 ambicje wigza si¢ z do$¢ przyziemnymi celami, a nie krajem silnie
rozwijajacym sie technicznie i naukowo®2. Potwierdza to wnioski zamieszczone
w pracach na temat tematyki poruszanej na lekcjach jezyka polskiego, na ktorych réwniez
przewaznie analizowano teksty minionych epok.

Uzupehieniem powyzszych refleksji mogg by¢ rowniez wyniki badan Janusza Rulki

na temat recepcji informacji przez mtodziez szkolng®3. Badacz przeanalizowat, w jakim

98 Uczennice w lekturze staropolskiej, romantycznej nie widza powigzania ze swoim losem, ich stosunek

do przedstawionej rzeczywistosci jest obojetny, traktuja lekture jako zto konieczne, wpltyw wychowawczy
tej lektury jest maty. Lektura blizsza naszej epoce, poczawszy od pozytywizmu, napisana jezykiem
zblizonym do wspodtczesnego, traktujaca o trudach zycia codziennego, w wiekszym stopniu odpowiada ich
zapotrzebowaniu psychicznemu.” Z. Wachowiak, Wspolczesna miodziez a bohater literacki, s. 53.

939 Wyraznie przy analizie prac zwigzanych z literaturg wspotczesng wystgpilo nieprzygotowanie uczniow,
a sadze, ze (szukajac zrodta) przede wszystkim brak przygotowania u wigkszos$ci nauczycieli do omawiania
z mlodziezg tej lektury. Spostrzezenia w czasie hospitacji lekcji, dyskusje na konferencjach, rozmowy
z nauczycielami w pelni potwierdzaja te opinie.” A. Szlgzakowa, Ostatnie prace maturalne
w swietle problemu wspélczesnosci, S. 18.

%40 Zob. A. Swiecki, Mlodziez i szkota, Warszawa 1974.

%! Tamze, s. 39.

%2 Tamze, s. 68-69.

%3 Zob. J. Rulka, Recepcja informacji polityczno-spofecznych przez miodziez szkolng, Warszawa 1974.
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stopniu uczniowie szkét podstawowych oraz $rednich byli w stanie zrozumie¢ podany
utwor, a takze, jaka posiadaja wiedze na tematy spoteczno-polityczne. Rulka wskazal, ze
recepcja zaproponowanych tekstow zalezna jest przede wszystkim od wieku (uczniowie
szkot srednich osiggajg lepsze wyniki w tym zakresie) oraz pici, co autor powigzat
z zainteresowaniami i czytelnictwem prasy przez badanych®.

We wnioskach badacz dokonal proby stworzenia modelu przedstawiajacego sieé
czynnikow wpltywajacych na recepcj¢ tekstow publicystycznych. Cho¢ dotyczy ona
owczesnych mediow: radia, telewizji oraz prasy, to moze ona znalez¢ rowniez
zastosowanie w zakresie lektur szkolnych. Rulka uznal, ze uczen samodzielnie odbiera
informacje zawarte w poszczegolnych tekstach kultury, jednak ich interpretacja zalezy
od czterech srodowisk otaczajacych mtodego cztowieka: szkoty, rodziny, kolegéw oraz
organizacji mlodziezowych®®. Stad tez, cho¢ kompetencje odbiorcze i ich rozwéj s3
niezbedne i w duzej mierze decyduja o rozumieniu utworu, réwnie istotne jest zadbanie
o wilasciwy przekaz §wiatopogladowy i jego spdjnos¢, poniewaz wiasnie on decyduje
o przetworzeniu danej wiadomosci i wdrozeniu w zycie.

Swoistym podsumowaniem omawianego zagadnienia mogg by¢ ustalenia Stanistawa
Bortnowskiego, ktory podjat w 1971 r. probe stworzenia swoistego ,.kodeksu”
opracowania lektury na lekcji jezyka polskiego®®. Wykorzystujac wiedze
z zakresu pedagogiki, psychologii i metodyki przedmiotowej, badacz na podstawie
wypowiedzi ucznidow 1 nauczycieli wymienil kolejne czynniki, ktore warunkowaty
zrozumienie — i potencjalne zaakceptowanie — tekstu literackiego na zajeciach szkolnych.

Pierwszym 1 podstawowym zatozeniem, wskazywanym przez wszystkich
respondentéw, bylo przeznaczenie na lekture odpowiedniej ilo$ci czasu. Zaro6wno
uczniowie 1 nauczyciele zauwazyli, ze tylko spokojne, doktadne przeczytanie ksiazki
umozliwia jej petne zrozumienie oraz efektywng prace na lekcji®’. Jako dobre praktyki
w tym zakresie pojawialy si¢: wilasciwe planowanie — zaré6wno przez ucznia, jak
1 nauczyciela, podawanie informacji o li§cie lektur na poczatku roku oraz przeznaczenie

na czytanie kilku nastgpujacych po sobie dni. Ostatnia z uwag wigzala si¢ z faktem

%4 7 badan Rulki wyniklo, ze chlopcy bardziej interesuja sie kwestiami spoteczno-politycznymi, stad
czegsciej siegaja po dzienniki i gazety codziennie, skad pochodzil materiat badawczy. Zob. tamze, s. 109.
%5 Tamze, s. 114.

%6 Zob. S. Bortnowski, Jak si¢ powinno czytaé lektury szkolne?, ,Polonistyka”, 1971, nr 2,
s. 29-37.

%7 Tamze, s. 33.
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zapominana tresci kolejnych rozdzialow, jesli utwor poznawany byt we fragmentach lub
czytanie przerywano i wracano do ksigzki po dtuzszym czasie.

Badani zwrocili réwniez uwage, ze do zrozumienia czes$ci lektur niezbedne jest
zdobycie wiedzy z zakresu historii lub teorii literatury. Zapoznanie si¢ z faktami na temat
specyfiki zycia w danym czasie, okreslonej konwencji czy faktami z zycia danego pisarza
sprzyjaty wlasciwemu odbiorowi tekstu®#. Istotny jest takze kontekst spoteczny danego
utworu; badania wykazaty, ze lektura pisana zrozumiatym, wspotczesnym jezykiem
moze by¢ zle odebrana bez znajomosci zwyczajow czy problemdéw dotyczacych
opisywanej spotecznosci®®. W konteksécie kanonu PRL wazne to bylo zwlaszcza przy
omawianiu tekstow radzieckich i tych z zakresu literatury powszechne;j.

Nastepng dobrg praktyka wskazang w badaniach bylo zastanawianie si¢ nad trescia
utworu podczas czytania, co sprzyja zapamigtywaniu i zrozumieniu tekstu. Zgodne to jest
z zatozeniem dydaktyki ogo6lnej mowiagcej o potrzebie zaangazowania si¢ W proces
uczenia sie, by byt on efektywny®P. Z zasada ta wiaze si¢ rowniez postulat robienia
notatek w trakcie czytania, do ktorych mozna zajrze¢ podczas lekcji oraz w ramach
powtdrzenia do egzaminow.

Dwa wnioski przywotane przez Bortnowskiego podane byly wylacznie przez
nauczycieli. Poloni$ci zauwazyli, ze efektywniejsza jest tzw. lektura kierowana — czyli
z wyznaczonymi pytaniami, zagadnieniami, ktore pdzniej rdéwniez powinny
podejmowane by¢ na lekcjach. Za drugi istotny czynnik uznali odstgp migdzy czytaniem
a omawianiem tresci ksigzki w szkole — podkreslili, ze zbyt dlugi czas (jak
1 zbyt pospieszne czytanie) nie sprzyja zapamigtaniu najwazniejszych faktow z tekstu.

Przywotane wyzej opracowania — przede wszystkim wnioski z badah — potwierdzity,
ze cho¢ zagadnienie recepcji bylo 1 jest skomplikowane, to szkota oraz wartosci przez nig
przekazywane mialy istotny wplyw na wyznawane przez ucznidow wartosci, jak 1 —
prawdopodobnie — podejmowane decyzje. W niemal wszystkich dostgpnych badaniach
mtodziezy z okresu PRL respondenci wyraznie podkreslali, ze wpltyw wywierany przez
szkot¢ byl znikomy, a lektury omawiane na lekcjach nudne oraz przestarzate. Jednak,
zestawienie wartosci ukazywanych w tekstach szkolnych oraz w badaniach nasuwa

wniosek, ze prawdopodobnie wuczniowie nie byli $wiadomi oddzialywania

98 Tamze, s. 34.
99 Por. M. Zmuda-Trzebiatowska, Szwed i Polak czytajg , Underdoga”. Kulturowe uwarunkowania
recepcji dziela literackiego, ,,Studia Europaea Gnesnensia”, 2016, nr 13, s. 249-266.

90 Zob. K. Tomaszek, Socjo-psychologiczne uwarunkowania utraty zaangazowania w aktywnosé szkolng,
»Rocznik Komisji Nauk Pedagogicznych”, 2016, t. LXIX, s. 63—79.
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poszczegbdlnych ksigzek, a prezentowane wzorce — zardwno stricte literackie, jak
I historyczne — mimo wszystko byly dla mtodych ludzi istotne. Cho¢ nie jest mozliwe
jednoznaczne wskazanie, w jakim stopniu wartosci prezentowane na lekcjach jezyka
polskiego zostaty zaakceptowane i wdrozone w zycie, to da si¢ wymieni¢ czynniki
decydujace o sile wychowawczego dziatania lektur. Dotyczg one zardwno ucznia, jak
I nauczyciela.

Pierwsza grupa dotyczy osobistych predyspozycji uczestnikOw procesu
dydaktycznego. Od kompetencji ucznia i nauczycieli zalezato, w jakim stopniu dany tekst
zostanie zrozumiany, a od osobistych przekonan — jaka mu zostanie nadana interpretacja.
Przyjecie danego sposobu myslenia jest silnie zwigzane z szeroko pojetym srodowiskiem
zycia czlowieka — jego rodzing, rowiesnikami, wyznawanymi warto$ciami oraz
przekonaniami. Stad tez, wladze partyjne probowaly przeja¢ kontrole nad wszystkimi
instytucjami i grupami, ktére mogty zaburzy¢ proces ideologizacji.

Kolejne czynniki leza w samym teks$cie. O recepcji ksigzek moze przesadzi¢
stosowany w niej jezyk, stylistyka, przekonania autora czy czas powstania. Cho¢ od
nauczyciela zalezy, w jaki sposob omowi dang lekture, to truizmem jest stwierdzenie, ze
chetniej czytane sg utwory wspotczesne niz przyktadowo staropolskie, co rowniez
znalazto odzwierciedlenie w przywotywanych badaniach.

Ostatnia, rOwnie wazna, grupa oddzialywan to te zwigzane z dydaktyka nauczania
oraz samymi okoliczno$ciami procesu dydaktycznego. Zapewnienie wlasciwych
warunkow lokalowych, materiatow dydaktycznych oraz wykorzystanie metod
dostosowanych do uczestnikow — ich wieku i mozliwo$ci — sprawia, ze uczniowie sg
bardziej zaangazowani w trakcie lekcji 1 dzigki temu — wiecej tez z niej pamigtaja.

Mozna zatem uzna¢, ze cho¢ glownym zadaniem polonisty w omawianym okresie
byto takie przygotowanie, ktéore umozliwialo realizacje¢ celéw zamieszczonych
w programach nauczania, to jednak jego efekty nie byly do konca od niego zalezne,
poniewaz zbyt wiele czynnikdéw zewngtrznych mogto je zaburzy¢. Nie zmienia to jednak
faktu, ze nauczanie wychowujace realizowane na lekcjach jezyka przyniosto pewne
rezultaty w postaci wyznawanych przez absolwentow z tego okresu wartosci, czego

efekty jako spoteczenstwo odczuwamy do dzis.
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ZAKONCZENIE

Lektury byly jednym z narzedzi formacji ideologicznej ucznidow w szkolnictwie
ogolnoksztatcagcym w catym okresie Polski Ludowej. W poszczegdlnych dekadach PRL
roznil si¢ jednak proponowany kanon, sugerowane w programach nauczania
I opracowaniach metody pracy, jak i wzorce osobowe ukazywane w analizowanych
tekstach literackich. Miato to $cisty zwigzek ze scentralizowanag polityka oswiatowa
panstwa oraz przemianami spoteczno-gospodarczymi.

Celem przeprowadzonych badan byta rekonstrukcja modelu budowniczego
socjalizmu w szeroko rozumianych lekturach szkolnych czasu PRL oraz ustalenie,
w jaki sposob nauczyciele jezyka polskiego pracowali z obowigzujagcymi wzorcami na
swoich lekcjach. W zwigzku z tym, w pracy dokonano przegladu cech i postaw, ktore
mozna uzna¢ za konstytutywne dla cztowieka sowieckiego. Respektujac wypracowang
przez badaczy periodyzacje¢ okresu PRL oraz dokonujace si¢ przemiany spoleczno-
gospodarcze, w pracy starano si¢ ukazano zaleznosci migdzy narzucong w programach
nauczania sylwetkg absolwenta a kolejnymi zarzadzeniami wtadz. W tym celu dokonano
takze przegladu pojawiajacych si¢ w badanych Zrédlach wariantéw modelu
budowniczego socjalizmu, ktory stal si¢ podstawg do stworzenia Kkwestionariusza
wykorzystywanego na dalszych etapach procesu badawczego.

W analizowanych dokumentach partyjnych, przemowieniach witadz, jak
1 opracowaniach wskazywano, ze literatura odgrywata istotng rol¢ w promocji modelu
budowniczego socjalizmu zardbwno w spoteczenstwie, jak 1 w szkole. W zwiazku z tym,
zgodnie z wytycznymi wtadz oSwiatowych, nie tylko dostosowywano omawianie dziet
klasycznych w szkole do zatozen pedagogiki socjalistycznej, ale tez tworzono tzw.
utwory na zamowienie, ukazujace z ,,wlasciwej” perspektywy nowa, socjalistyczng
rzeczywisto$¢. Ideologizacja, zwtaszcza w latach 1949-1956, objeta zarowno literature,
jak 1 media: prase, telewizje oraz radio, czyli wszystkie teksty kultury funkcjonujace na
lekcjach jezyka polskiego.

W zwiazku z wprowadzanymi w szkolnictwie juz od 1945 roku zmianami, rOwniez
w programach nauczania, nauczyciele mieli realizowa¢ tzw. nauczanie wychowujace,
ktorego efektem miala by¢ formacja, urabianie ,,nowego czlowieka” wyposazonego
w wiedzg¢ oraz umiejetnosci niezbedne do (od)budowania panstwa po Il wojnie Swiatowe;j

wedlug pozadanych przez wiladze komunistyczne regul, a ponadto wyznajacego
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odpowiednie warto$ci. Wykorzystanie w tym celu lektur bylo szczegoélnie trudnym
zadaniem na poczatku analizowanego okresu, poniewaz zniszczenia wojenne miaty
charakter totalny i obejmowaty nie tylko baze logistyczno-lokalowa, ale rowniez pomoce
dydaktyczne — w tym przede wszystkim ksigzki. Ponadto, efektem okupacji byly
niedobory kadrowe oraz duza liczba nauczycieli niewykwalifikowanych, ktoérzy nie
posiadali wystarczajacej wiedzy metodycznej, pedagogicznej oraz przedmiotowe;.

W zwiagzku z tym organizacja o§wiaty w pierwszych latach po zakonczeniu II wojny
Swiatowej wigzata si¢ z wieloma wyrzeczeniami i kompromisami, m.in. dopuszczeniem
do zawodu osdb, ktore zdobywaty kwalifikacje w przyspieszonym trybie lub w ogole ich
nie posiadaty. Z drugiej strony, wladze oswiatowe skupity si¢ na ich szkoleniu
ideologicznym nauczycieli. Poniewaz II wojna $§wiatowa spowodowata w przypadku
wielu dzieci przerwe w edukacji, otwierane klasy nie byty jednorodne ani pod wzgledem
wieku uczniéw, ani ich wiedzy, co dodatkowo utrudniato nauczanie.

Jednym z podstawowych zalozen polityki o$wiatowej realizowanej przez wtadze
komunistyczne w okresie PRL bylo zapewnienie dostepu do edukacji wszystkim
dzieciom, szczegOlnie tym, ktore pochodzilty z rodzin robotniczych i chtopskich.
W zatozeniach wiladz komunistycznych to sposrdd nich mieli wywodzi¢ si¢
przedstawiciele nowoczesnej, wielkoprzemystowej klasy robotniczej oraz ,nowej
inteligencji”. Realizacja tych zamierzen wymagata przede wszystkim likwidacji
analfabetyzmu. Cho¢ do 1970 r. wigkszo$¢ dzieci realizowato obowigzek szkolny, to
realizacja tego postulatu wigzala si¢ z obnizeniem stawianych im wymagan oraz ciagla
potrzeba walki o wyniki nauczania.

Gléwnym zadaniem stawianym nauczycielom przez wiladze os$wiatowe bylo
formowanie okreslonego modelu absolwenta. W pierwszym dziesigcioleciu istotng
przeszkoda w tym procesie byl juz opisywany juz niewystarczajacy poziom
wyksztalcenia samych nauczycieli. W zakresie ksztalcenia polonistycznego owe braki
dotyczyly zar6wno organizacji i1 przebiegu procesu nauczania, jak 1 trudnosci
w rozumieniu analizowanych tekstow przez nauczycieli. Pociggato to za soba
niewystarczajace osiggniecia uczniow, ktdrzy czesto jedynie odtworczo potrafili omowic
podejmowane zagadnienia, przyblizy¢ tres¢ lektur bez wyciggania z nich poglebionych
wnioskow.

Sytuacja ta niewiele zmienita si¢ w drugiej dekadzie istnienia PRL. Odwilz 1956 r.
sprawita, Ze ponownie podj¢to badania z zakresu pedagogiki i psychologii, co réwniez

przetozyto si¢ na wieksza liczbe prac z tego zakresu po 1960 r., jednak nie odzwierciedlito
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si¢ to w umiej¢tnosciach przecigzonych praca spoleczng 1 polityczng,
a przy tym stabo wynagradzanych nauczycieli. Istotng przeszkoda w realizacji formacji
ideologicznej na lekcjach jezyka polskiego byt réwniez niski poziom utozsamienia si¢
polonistow z ideatami narzuconymi przez wtadz¢ ludowa. Odzwierciedlato si¢ to w ich
codziennej pracy, w tym analizie utworow literackich.

Mimo licznych wyzwan zwigzanych z nauczaniem wychowujacym, w tym okresie
wprowadzono szereg zmian, ktére w efekcie przyczynity si¢ do czgsciowego osiggnigcia
sukcesu w zakresie ksztalttowania mentalnosci absolwentow szkot ogolnoksztatcacych
z tych lat. Do$¢ szybko zredagowano nowe podreczniki dla zreformowanej szkoty
ogolnoksztatcacej, w ktorych konsekwentnie promowano postawy i wartosci zgodne
z linig $wiatopogladowa partii. Wraz z kolejnymi wydaniami wypiséw, ksigzek
szkolnych modyfikowano takze warstwe metodyczna, tworzac ksigzki przeznaczone dla
nauczycieli, jak 1 proponujac ¢wiczenia dla ucznidow, w ktorych socjalistyczne sylwetki
osobowe oraz ,,nowa rzeczywisto§¢” byly ukazywane w pozytywnym $wietle. Zmieniat
si¢ jednoczesnie system ksztalcenia nauczycieli jezyka polskiego, w zwigzku z czym
prace w zawodzie podejmowaly coraz bardziej $wiadome ideologicznie jednostki,
potrafiace w skuteczny sposéb przekazaé zatozenia modelu osobowego. Powstawatly
rowniez liczne opracowania lektur, na biezaco publikowane w prasie, w ktérych
przedstawiano pomysty na lekcje z nimi zwigzane, a takze propozycje tematow
wypracowan oraz metody wychowywania w trakcie zajec.

Edukacja literacka dominowata (i nadal dominuje) w szkole, dlatego kazda zmiana
programowa opiera si¢ w duzej mierze na modyfikacji kanonu lektur oraz towarzyszacej
mu tematyki. Pierwsze powojenne programy proponowaly §cisle okreslong liste tekstow,
a autonomia nauczyciela w jego realizacji byla znacznie ograniczona. Wraz z czasem
kanon stawal si¢ coraz bardziej zréznicowany — zaproponowano w nim m.in. powies¢
mtodziezowa oraz dopuszczono wybor czesci lektur. W kolejnych programach nie
okreslano tak szczegdtowo tematow, a jedynie zarysowywano cele oraz sylwetke
absolwenta.

Wiasnie cechy sktadajace si¢ na ten model wychowawczy zazwyczaj akcentowano
w lekturach. W okresie 1944-1956 czgsto ukazywano w nich rewolucjoniste oraz
cztowieka pracy jako tych, ktoérzy byli w stanie ,,stworzy¢” nowa, socjalistyczng
rzeczywisto$¢. W czasie ,,walki o rzad dusz” szczegdlng postacia byt robotnik oraz
socjalistyczny inteligent, ktorzy pracowali w otoczeniu bliskim mtodziezy — fabryce,

w PGR lub w szkole. Stad tez w latach 1960-1970 chetnie opisywano bohaterow dnia

261



codziennego — odwaznych nauczycieli, ofiarnych policjantow oraz osoby zashuzone dla
ruchu robotniczego.

Specyfika lektur zmienita si¢ po kolejnej reformie na przetomie lat 70. 1 80.
Osiggnigcia z zakresu teorii literatury, coraz lepsze wyksztalcenie polonistow oraz
dokonujace si¢ przemiany w zyciu spotecznym sprawily, ze ideologizacja na lekcjach
jezyka polskiego nie byta juz tak powszechna. W kanonie pojawily si¢ lektury do wyboru,
a nauczyciele mieli mozliwo$§¢ omawiania ksigzek przynalezacych do szeroko pojetej
literatury mtodziezowej. W programach pojawily si¢ rowniez fragmenty Biblii.

Opisywane zmiany poczatkowo byly dokonywane bez udziatu samych polonistow.
Proponowali je eksperci pracujacy dla Ministerstwa Os$wiaty, cho¢ czasem waga ich
opinii byta jedynie symboliczna®!. Kluczowe decyzje zapadaly na licznych Plenach
1 Zjazdach KC PZPR, a ich charakter mial Scisle polityczny charakter. W kolejnych
programach zmiany proponowali takze nauczyciele 1 publicy$ci — osoby majace istotne
zastugi dla rozwoju dydaktyki szczegdtowej, czesto na co dzien pracujace w szkole (np.
Stanistaw Bortnowski projektujacy program w latach 80.). Prawdopodobnie byto to
zwigzane z faktem coraz mniejszego oddziatywania cenzury.

Przeprowadzone badania wykazaty, ze cho¢ teksty literackie proponowane
w wypisach oraz lekturach — przede wszystkim tych, ktére byly pisane na zaméwienie —
byly $cisle zwiazane z przemianami spoteczno-gospodarczymi, to nie odzwierciedlalo si¢
to bezposrednio w $wiatopogladzie ucznidéw oraz wyznawanych przez nich wartosciach.
Zardwno w wypracowaniach, jak 1 ankietach mlodziez wskazywatla, ze nie ceni postaci
przedstawionych w literaturze omawianej w szkole, jak 1 roOwniez nie zgadza si¢
z treSciami poruszanymi na lekcjach. Jednak, szczegdtowa analiza wypowiedzi ucznidw
wskazuje, ze cho¢ negowali oni zatozenia programowe, to mimowolnie przyjmowali
wartos$ci typowe dla modelu cztowieka sowieckiego. Stad tez, wielu absolwentow szkoty
okresu PRL cenito w wieku mtodzienczym prace, wiernos¢, stabilno$¢, zaangazowanie
w wykonywane przez siebie czynno$ci, co widoczne jest dzi§ m.in. w kulturze
zatrudnienia czy postawie wobec wyborow politycznych. Osoby konczace szkole do

1989 r. o wiele rzadziej zmieniajg prace, sa bardziej lojalne wobec pracodawcow oraz nie

%1 Moze na to wskazywaé m.in. fakt, Ze prosba o opinie byta wysytana listownie i czasem zdarzalo sie tak,
ze przychodzita juz po potencjalnym terminie odestania dokumentu. Prawdopodobne zatem jest, ze nie
traktowano takiej ekspertyzy powaznie, a prosby byly wysylane jedynie ze wzgledow formalnych.
Widoczne jest to m.in. w dokumentach archiwalnych, por. AAN, MOIW, Szkoly podstawowe
i ogolnoksztatcgce - matematyka, chemia, fizyka, biologia, historia, Spiew, prace reczne - programy
nauczania, wnioski, opinie, recenzje, decyzje ministerstwa, uwagi, korespondencja, sygn. 4472, k. 475.
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czuja, ze posiadaja wptyw na otaczajacg ich rzeczywisto$¢. Czgsto sg rbwniez w stanie
rezygnowac z wiasnych potrzeb na rzecz kolektywu, w przeciwienstwie do mtodszych
pokolen®?,

Podsumowujac, przeprowadzony proces badawczy wykazal, ze cho¢ proces
ideologizacji za posrednictwem lektur napotykat wiele przeszkdd, a takze uzalezniony
byl od wielu niezaleznych od wladzy czynnikdw, to przyniost efekty wplywajace na
wspotczesng rzeczywisto$¢ spoteczng. W zwigzku z tym wnioski te moga by¢
wykorzystane w przysztosci do przeprowadzenia szerzej zakrojonych badan — zarowno
dotyczacych edukacji literackiej w dzisiejszej szkole oraz jej wptywu na procesy
spoteczne, jak i zwigzanych z miniong epoka. Cennym uzupetieniem byloby réwniez
przeprowadzenie badan podtuznych, sprawdzajacych, na ile wraz z czasem i kolejnymi
do$wiadczeniami Zyciowymi zmienia si¢ wartoSciowanie danej osoby oraz jej

perspektywa na tresci przekazywane w szkole.

%2 Analizy tego typu przeprowadza si¢ coraz cze$ciej ze wzgledu na duze zréznicowanie postaw i potrzeb
pokolenia urodzonego w latach 60. oraz 70. w stosunku do tzw. pokolenia Z, ktére obecnie wchodzi na
rynek pracy. Wigcej o tym: Gdy boomer spotyka si¢ z alfqg w biurze, czyli o pokoleniach na rynku pracy,
https://www.karierawfinansach.pl/przewodnik/2021/temat-numeru/pokolenia-na-rynku-pracy,  [dostep:
21.09.2024].
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Rys. 1 — strona z czytanek dla klasy III ukazujaca zmiane w klasach szkolnych. Zrodto:
Dwie klasy, [w:] S. Aleksandrzak, J. Rytlowa, Z. Przyrowski, W naszej gromadzie.
Podrecznik do nauki jezyka polskiego dla klasy I1I, Warszawa 1969, s. 63. —s. 147.

Rys. 2 — zdjecia Elementarza Mariana Falskiego dla szkot wiejskich. Ksigzka,
niewielkich rozmiarow, tematycznie byta dostosowana do potencjalnych odbiorcéw. Nie
zawierala zadnych proponowanych ¢wiczen zwigzanych z krétkimi tekstami. — . 154.
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ANEKS

1. Narzedzie badawcze — arkusz analizy ksiagzki/opracowan

Proba: wybrane lektury z okresu 1945-1989 zamieszczone w programach nauczania,
wybranych podr¢cznikach oraz wypisach; programy nauczania, wybrane opracowania
metodyczne.

Cel zastosowania techniki: uzyskanie danych na temat, na ile bohaterowie lektur oraz ich
przestanie odpowiadaty cechom, ktore powinien posiada¢ cztowiek socjalistyczny.

Szczegdtowe cele:
- poznanie wzorca osobowego omawianego na jezyku polskim,
- korelacja wzorcéw z programem nauczania, metodami nauczania oraz dokumentami

partyjnymi.

Planowany sposo6b analizy danych: dane beda, zgodnie z teorig triangulacji, analizowane
jako$ciowo 1 ilo$ciowo.

1. Zastosowana zostanie teoria analizy danych jakosciowych Milesa i Hubermana
polegajaca na:

- redukcji danych — podjeciu decyzji, ktore elementy materiatu sg interesujace biorac pod
uwage pytania badawcze i cel badania;

- reprezentacji uzyskanych danych;

- wyprowadzeniu wnioskéw — dostrzezeniu regularnosci, wzoréw zachowan, mozliwych
zalezno$ci miedzy wypowiedziami poszczegolnych respondentow;

- weryfikacji — testowaniu wnioskow pod wzgledem mozliwosci ich wystepowania®®,
Brane begdzie rowniez poréwnanie danych uzyskanych z literatury przedmiotu.

2. ilosciowo — frekwencyjnie — beda zliczane cechy wystepujace w danym wzorcu, a
nastepnie segregowane w zalezno$ci od okresu, autora, etapu nauczania.

93 D, Silverman, Prowadzenie Badan Jakosciowych, Warszawa 2008, s. 222.
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METRYKA KSIAZKI

DANE KSIAZKI

autor:

etap nauczania:

opracowania:

tytut:

cato$¢/fragmenty
(jakie?):

inne:

epoka:

lata wystepowania na
liscie lektur:

HOMO SOVIETICUS

CECHY

CYTAT

KOMENTARZ

wzglednos¢ zasad
moralnych

brak przywigzania
do wartosci
doczesnych

1ideowosc,
partyjnos¢

stosunek do pracy

wlasna wola
(obecnosc/jej
brak)

sita

anonimowos¢

relacje z innymi

inne;

NARZEDZIA FORMACII (o ile wystepuja)

NARZEDZIA

CYTAT

KOMENTARZ

wychowanie

infantylizacja

strach




rodzina

obrzedy

TYP (o ile mozna sklasyfikowac)

rewolucjonista — | przodownik pracy kotchoznik inne?
burzyciel
budowniczowie stachanowiec cztowiek — Srubka (def. Stalina)
nowego tadu
2. Zestawienie tresci w Programie nauczania 1949 r. klas I-1V
KLASA | KLASA Il KLASA III KLASA IV

obrazki z zZycia dziecka i jego srodowiska

Obrazy z zycia dziecka: zabawy i
zajgcia w domu i poza domem (w
rodzinie, w szkole i w najblizszym
otoczeniu miejskim lub wiejskim).

Obrazy z zycia dzieci w
srodowiskach miejskich i wiejskich,
zabawy i zajecia w domu i poza
domem.

Dziecigce instytucje rozrywkowe
(teatrzyk, teatr kukietek, film
dziecigey, itd.).

Obrazki z zycia dzieci w ZSRR
(kolezenstwo i przyjazn miedzy
dzie¢mi r6znych narodowosci itp.).

Obrazki ilustrujgce zycie dziecka z
réznych srodowisk pracowniczych ze
szczegolnym uwzglednieniem
biedoty wiejskiej.

Obrazy z zycia i wspotzycia dzieci i
milodziezy: zabawy, sporty,
wycieczki, przygody, podroze,
samorzad szkolny; praca, zycie
spoteczne w szkole, Harcerska
Stuzba Polsce, uroczystosci szkolne,
bataliony Stuzby Polsce, nauka,
czytelnictwo, teatr, kino.

Wspotzycie dziecka z przyroda
(ulubione zwierzgta, opieka nad
zwierzetami, karmienie ptakow,
pielegnowanie roslin, zachowanie
si¢ w ogrodzie, w polu i w parkach

itp.)

Wspolzycie dziecka z przyroda na tle
por roku. Ochrona przyrody (Swigto
lasu itd.).

Czlowiek opanowuje przyrode
(melioracja gruntow, elektryfikacja
itp.). Uczeni, wynalazcy i odkrywcy
jako przyjaciele ludzkosci (Pasteur,
Stefenson, Amundsen, Czkatow).
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Czystos¢ to zdrowie.

Dbajmy o zdrowie (czystos$¢ odziezy
i otoczenia, szczepienia ochronne,
osrodek zdrowia itd.).

Opieka nad dzieckiem robotniczym i
wiejskim (ztobki, poradnie, domy
dziecigce, wczasy, itd.). Opieka nad
dzieckiem uposledzonym.

Opowiadania i basni o krzywdzie, o
przyjazni cztowieka ze zwierzgtami
itd. Zagadki i przystowia ludowe.

Obserwacje miejscowych zwyczajow
ludowych (piosenki, uroczystosci,
ubiory, sprzety, naczynia itp.).

Zwyczaje ludowe i zdobnictwo w
danej okolicy. Bogaty i biedny w
basni ludowej. Podanie o Kraku,
Wandzie itd.

Basni i piesni ludu jako zrodto do
poznania jego krzywdy, tesknot i
walki o sprawiedliwos¢ spoteczng.
Ludzie i przyroda w basni ludowe;j.

Wszystko z pracy ludzkiej.
Pomagajmy sobie wzajemnie.
Obserwacja pracy w domu i poza
domem (zbiory na polu i w ogrodzie,
przygotowania do zimy: robotnik w
fabryce, rzemieslnik przy

Odbudowa i rozbudowa Polski.
Budowa fabryk, osiedli dla ludzi
pracy, linii komunikacyjnych itd.
Odbudowa wspanialszej stolicy.

Odbudowa i rozbudowa Polski: co
wytwarzamy w naszych fabrykach
(maszyny, parowozy, tramwaje,
samoloty, statki, wyroby
wlokiennicze, szklo, ceramika,

Obrazy z zycia i pracy instytucji
panstwowych, spotecznych i
samorzadowych w danej
miejscowosci (gmina, poczta, stacja
kolejowa, dom kultury, biblioteka,

wszystkich ludzi pracy.

szkolne.

) warsztacie; w sklepie spotdzielczym i . i 1 .
<
,§ itd.) Odbudowa i rozbudowa produkty spozywcze, itp.). spotdzielnie handlowe itp.).
é najblizszej okolicy.
© Narzedzia i zwierzgta w pracy Obrazki ilustrujace zespotowe zycie | Obrazki z nowoczesnej fabryki
§ cztowieka (pies, kon, mtockarnia, w klasie. Wspotpraca dzieci z ludzmi | (Swietlica, ztobek, biblioteka itp.).
a traktor, auto itd.). pracy w najblizszym otoczeniu. Fabryki wlasnoscig narodu.
Obraz_kl zzyca \ys_1_(urzqdzeple Obrazki z zycia na wsi (pomoc
, . re .. techniczne na wsi i jego braki, w . C
Wspolpraca i wspotzycie dziecka z 1q . . . sasiedzka, wydajnos¢ pracy
e ) spotdzielczej mleczarni, w sklepie . . b
najblizszym otoczeniem. 1 . zbiorowej, podnoszenie
. 1 . , . spotdzielczym, stacja traktorowa, , .. .
Poszanowanie wspdlnej wiasnosci . e . , zdrowotnosci itd.). Obrazki
. - itd.). Niektore instytucje panstwowe | . . A, . ..
jako wytworu pracy ludzkiej. .. . : ilustrujace wspotdziatanie wsi i
w blizszym i dalszym otoczeniu (np. .
. .. miasta.
poczta, ubezpieczalnia itd.).
fo i i . Pierwsz watel Polski —
o 2 Godlo 1 barwy pastwowe erwszy obywatel Pols o Polska kroczy naprzod (aktualne
S 3 | Portret Prezydenta. Prezydent Rzeczypospolitej. - : .
= _ . , . wydarzenia na podstawie obserwacji,
IS Swieto 1 maja. Sztandar panstwa polskiego. . Do ..
2 - , . L . pisemek i dziecigcych audycji
§ | Czerwony sztandar — godto Swigta panstwowe 1 uroczystosci .
m radiowych).
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historia parnstwa polskiego

Zohierz polski — nasz przyjaciel i
obronca.

Polsko-radzieckie braterstwo broni
(pomniki ku czci zotnierzy
radzieckich).

W obronie ojczyzny. Udziat dzieci w
partyzantce. Zolnierz — obronca i
przyjaciel ludnosci pracujace;j.

Wzajemna pomoc i przyjazn
zohierzy polskich i radzieckich w
ostatniej wojnie z Niemcami.

Opowiadania z ostatniej wojny:
opieka ZSRR nad dzieckiem
polskim, przyjazn dzieci polskich i
radzieckich.

Marszatek Stalin — przyjaciel Polski.

Marszatek Stalin — zwycieski wodz
w wojnie z hitleryzmem i obronca
pokoju.

Obrazki z zycia robotniczego
dawniej i dzi$; w dawnej fabryce, jak
walczyli robotnicy o swe prawa itp.
Lenin i Stalin — obroncy robotnikow
i chtopow.

Pierwsze narzg¢dzia w zyciu
cztowieka; rozwdj srodkoéw
komunikacyjnych. Praca
nowoczesnej maszyny.

Obrazki ilustrujace nierownosc¢
spoteczng dawnej wsi: dola biedoty
wiejskiej, komornikow, stuzby
folwarcznej; dwor i bogaci
gospodarze.

Obrazki historyczne, np.
opowiadania w walce z naporem
germanskim (Grunwald, obrona
Warszawy w 1939 r., bitwa o
Stalingrad, zdobycie Berlina;
przyktady bratania si¢ Polakow i
Rosjan w rewolucyjnej walce z
caratem 1 wyzyskiem spotecznym (r.
1863, r. 1905).

Obrazki ilustrujace niektore zjawiska
kultury w dawnej Polsce, np. w
sredniowiecznej szkole i bibliotece,
w drukarni XVI w. W dworku
szlacheckim i w chacie chtopa
panszczyznianego. W Collegium
Nobilium, w Lazienkach.

Obrazki z zycia wielkich uczonych i
artystow, np. Mikotaj Kopernik, Jan
Kochanowski, mtodo$¢ A.
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Mickiewicza, Fr. Szopena. W
pracowni Jana Matejki.

Obrazki z zycia wielkich
reformatoréw spotecznych, np.
Staszica, Kottataja, Kosciuszki,
Warynskiego.

3. Zestawienie tresci w Programie nauczania 1949 r. klas V-VIII

KLASAV

KLASA VI

KLASA VI

Obrazy z zycia dzieci i miodziezy w Polsce,
ZSRR i w krajach demokracji ludowej: zabawy,
sporty, wycieczki,, przygody, zycie spoleczne w
szkole; udzial milodziezy w ostatniej wojnie,
pomoc miodziezy w odbudowie zniszczonych
przez wojne krajow ojczystych i sgsiedzkich; zycie

Obrazy z zycia w roznych krajach Europy i
globu. Obrazy z zycia w ZSRR. Krajobraz i pigkno
Polski w celniejszych utworach literackich.

Mtodziez w dazeniu do lepszych form zycia
(walka z  analfabetyzmem, opieka nad
miodocianymi, wybor zawodu, odbudowa kraju

fabrykach Forda itd.).

spotecznych w Polsce i innych krajach.

S
by
=
2
3
N 3 . . .
S ¥ | pionieréw w ZSRR (patace pionierdw, osrodki | Opowiadania ze §wiata przyrody. itp.). Miodgle'z W orgam'zaCJ'ach SP? .ZMP’
AN . . . Komsomot. Swiatowa Organizacja Mtodziezy.
S 2 | wypoczynkowe dla dzieci radzieckich, udziat
S SO L o .
n O | dzieci i mlodziezy radzieckiej w walce z najazdem
= ™ | hitlerowskim).
E Los dzieci 1 mlodziezy w krajach Obrazy z zycia dzieci i mlodziezy w domu, w
© uciemigzonych np. w Grecji, w koloniach, itd. | szkole, w organizacjach; praca, nauka, zajecia,
Solidarno$¢ miodziezy demokratycznej, zwlaszcza | kolezenstwo, przyjazn, sport itp. w Polsce i w
W ZSRR i krajach demokracji ludowej. Obrazy z | innych krajach. Zycie mlodziezy w ZSRR.
zycia przyrody. Mtodziez przy pracy zawodowe;.
. s Obrazy ilustrujace prace wielkich oérodkéw .Poszapowame. qunos.m ludzlyclg i twor.czegc? Walkg z uprz§dzen1a}m1 narodovx./oscm.wyr'm,
S § . . wysitku jednostki i zbiorowosci. Rodzina i | rasowym i wyznaniowymi na podstawie wyjatkow
= 4 | przemystowych w Polsce i w innych krajach (np. w , . . , L X .
N . : . L spoleczenstwo. Dostep do kultury 1 nauki | z tworczosci wspdlczesnych pisarzy postepowych
S | hucie na Slasku, w Zaglebiu Donieckim, w .. . . . L . ..
S mtodziezy chlopskiej i robotniczej na tle przemian | polskich, radzieckich i innych. Na strazy pokoju i

sprawiedliwos$ci spoteczne;j. Wspolpraca
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miedzynarodowa w r6znych dziedzinach zycia (np.
wymiana kulturowa).

Cztowiek i maszyna (obowiazek pracy w

panstwie ludowym, troskliwo§¢ robotnika o
maszyng, bezpieczenstwo pracy. Bohaterowie
pracy. Technika w  shuzbie  czlowieka.

Uprzemystowienie kraju droga do postepu.

Najwigksze  tradycje = migdzynarodowe;j
solidarnosci wszystkich ludzi pracy. Polacy na
barykadach w r. 1848; obrazki z komuny paryskiej
(Jarostaw  Dgbrowski); Polacy w  Wielkiej
Rewolucji Listopadowej (np. Dzierzynski) 1 walki
Brygady Migdzynarodowej w wojnie hiszpanskiej
1936 r. (Karol Swierczewski).

Ciegzka dola ludu w przesztoscei i1 jego potrzeby
na podstawie basni, bajek, legend, przystow i
piesni. Bohater ludowy wuosobieniem sity i
sprawiedliwos$ci spoteczne;j.

Motywy tworczosci ludowej w literaturze i
sztuce (np. Mickiewicz, Chopin).
Charakterystyczne wtasciwosci literatury ludowej
r6znych narodéw; cudownos¢ i alegorycznoseé.

Rodzaje sztuki ludowej i gatunki literatury
ludowej. Motywy dawnej tworczosci ludowej w
sztuce dzisiejszej. Folklor dawnych czasow
skarbnicag wiedzy o zyciu i dazeniach ludu w
warunkach wyzysku spotecznego.

Bojownicy o sprawiedliwo$¢ spoteczng w
starozytno$ci (np. Bracia Grakchowie, Spartakus

Portrety  biograficzne  bojownikéw o

wyzwolenie spoteczne i narodowe (np. Staszic,

Portrety  biograficzne  bojownikow o
wyzwolenie spoteczne i narodowe (np. Warynski,

. L Okrzeja, Dzierzynski). Opowiadania z zycia
itp.). Konopka, Lelewel, Dembowski itd.). Marksa, Engelsa, Lenina i Stalina.

Fragmenty literackie i publicystyczne
ilustrujace role kierownicza stronnictw
S 2 Mito$¢ ojczyzny. Emigracja za chlebem. postepowych 1 partii politycznych w ruchu
;S\ § Powrot polskiej emigracji zarobkowej do kraju. wyzwolenczym (np. Towarzystwo
*§ Demokratyczne, Gromada Grudziadz,

~ ,,Proletariat”, SDKP i L, PPS-Lewica, KPP).
- Udziat mtodziezy w ruchach wolnosciowych;
% Fragmenty z zycia na.]wybltnle]szyf:h Polakow Powstawanie ksiazek rekopismiennych. W Stra.jk szkolny, .KZMP, TUR, partyzantka, AL,
S = | walczacych o wyzwolenie narodowe i spoteczne | , . . . . .. | Zwiazek Walki Mtodych, Komsomot. Rola
€28 L . e sredniowiecznej szkole. Zacy wedrowni (waganci). , i
£ (Kosciuszko, Lelewel, Mickiewicz, Traugutt, Nauka u mnicha cechowego. W chacie kmieciej i Warszawy w ruchach wyzwolenczych;
N = | Jarostaw Dgbrowski, L. Warynski, Dzierzynski i ' manifestacja przed sejmem r. 1791, r. 1794, 25

Swierczewski).

na zamku rycerskim.

stycznia 1831 r., w powstaniu styczniowym,
obchéd 1 Maja 1890, 1905 r.
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Pigkno i ré6znorodnos$¢ krain Polski w zwiazku
z tworczo$cia malarska. Krajobraz Polski i jego

Dzieje odkry¢ i wynalazkéw u progu ery
nowozytnej (Kolumn, Kopernik, Galileusz,
Leonardo da Vinci). Wynalazek druku. Pierwsi

Idea postgpu na przetomie XVII i XIX
stulecia w zwiagzku z nowymi formami
wytwarzania (XVIII w.) i rozwojem techniki.
Walka z przesadami, ciemnota i zacofaniem.

odbicie w sztuce (np. Chetmonskiego, Falata itd.) drukarze polscy Program reform spotecznych Kuznicy
' Koftatajowskiej. Plebejski nurt w insurekcji

kosciuszkowskiej i legionach.
Utwory i fragmenty ilustrujace dazenia

Twoércy literatury ludowej, bajarze i lirnicy.
Mity greckie (o Prometeuszu, Ikarze, Midasie itp.).

Obrazki ilustrujace $wiatta i cienie zlotego
wieku kultury polskiej. Sylwetki wybitnych
pisarzy i reformatorow spotecznych na tle ich
tworczosci  (Rej, Kochanowski, Modrzewski,
Szymonowicz itd.).

niepodlegloéciowe narodu polskiego i walke o
wyzwolenie spoteczne pod zaborami. Obrazy z
zycia wybitnych pisarzy i myslicieli polskich XIX
i XX stulecia (np. Mickiewicz, Stowacki, Prus,
Orzeszkowa, Konopnicka, Zeromski, Orkan,
Krzywicki, = Natkowski) w  zwigzku =z
charakterystycznymi wyjatkami ich tworczosci.

Emancypacja  spoleczna, polityczna i
kulturalna warstw ludowych w okresie 20-lecia
migdzywojennego i jej odbicie w utworach pisarzy
postepowych (Kruczkowski, Wasilewska,
Broniewski itp.). Rozkwit sztyki teatralnej na
przetomie XIX i XX wieku (np. Wyspanski,
Modrzejewska, Pawlikowski).

Lektura dodatkowa

H. Sienkiewicz, Janko Muzykant

M. Konopnicka, Dym

M. Konopnicka, W piwnicznej izbie

A. Mickiewicz, Bajki, Pani Twardowska

J. Kochanowski, Treny (VII, VIII)

S. Szymonowicz, Zericy

M. Konopnicka, Przed sgdem, Jas nie
doczekal

Z. Kraszewski, Stara basn

A. Fredo, Zemsta

A. Mickiewicz, Pan Tadeusz

B. Prus, Placowka

M. Konopnicka, Mendel Gdanski

W. Broniewski, Elegia o Smierci Ludwika
Warynskiego

W. Broniewski, O czltowieku, ktory sig kulom
nie ktanial
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4. Zestawienie treSci w Programie nauczania 1959 r. dla klas I-1V

KLASA |

KLASA 11

KLASA 111

KLASA IV

Dom. Rodzice, najblizsza rodzina,
sasiedzi; zycie w rodzinie, Dzien
Matki; zajecia cztonkow rodziny;
zajecia i zabawy dzieci; zabawki;
ulubione  zwierz¢ta domowe;
kultura ~ zycia  codziennego,
higiena osobista.

Mieszkanie, urzadzenia W
mieszkaniu, sprzety; zachowanie
ostrozno$ci z ogniem, gazem i
elektrycznoscia.

Dom. Rodzice, rodzina; Dzien
Matki; sgsiedzi; zajgcia 1 zabawy
dzieci w roznych porach roku;
zabawki; kultura zycia
codziennego;  higiena  Zycia
codziennego; higiena osobista,
higiena w otoczeniu, higiena
spozywania pokarmow.

Budynek mieszkalny, mieszkanie,

otoczenie  budynku, ulubione
zwierzgta domowe; urzadzenia w
mieszkaniu i w  budynku,
zachowanie ostroznosci z ogniem,
gazem 1 elektrycznoscia;
oswietlenie 1 ogrzewanie
mieszkan;  utrzymywanie = w
czystosci 1 upigkszanie

pomieszczenia mieszkalnego.

Zycie w domu i w szkole. Dzieci
przy nauce i zabawie; codzienne
zajecia 1 rozrywki: radio 1 film w
szkole; wycieczki; zycie w
organizacjach uczniowskich;
uroczystosci szkolne; zachowanie
sic¢ w szkole 1 poza szkotlg;
poszanowanie pracy wlasnej i
innych ludzi oraz wiasnoS$ci
spotecznej 1 osobistej; stosunek
dzieci do dorostych; opieka nad
dzieckiem,; Migdzynarodowy
Dzien Dziecka.

Obrazki z zycia dzieci w
domu i w szkole. Aktywny
udzial dziecka w zZyciu
rodzinnym wyrazem jego
mitosci 1 przywigzania do
rodzicow 1  rodzenstwa.
Zajgcia, rozrywki, zabawy i
sport w roznych porach roku.

Codzienne zajecia w szkole,
rozrywki, wycieczki,
uroczystosci szkolne. Zycie
w druzynie harcerskiej. SKO.

Migdzynarodowy Dzien
Dziecka, walka o pokoj, o
szczesliwa przysztos¢
dziecka.

Szkota. Budynek szkolny, klasa,
urzadzenia 1 sprzgty w Kklasie;
poszanowanie wWytworow pracy 1

Szkota. Budynek szkolny, klasy 1
inne pomieszczenia w szkole
(pracownie, biblioteka, Swietlica

Higiena w zyciu dziecka. Rozktad
dnia, zgodnie z wymaganiami
higieny. Higiena ciata 1 odziezy,

wlasnosci spotecznej; ksigzki, | itd.), urzadzenia W | pomieszczen, otoczenia, higiena
zeszyty 1 przybory, sposob | pomieszczeniach szkolnych, | oddychania, odzywiania, higiena
postugiwania sie nimi; | dziedziniec i ogrod szkolny; osoby | snu, higiena czytania i pisania.
nauczyciele i inne  osoby | pracujace w szkole, koledzy; | Ochrona  przed chorobami,
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pracujace w szkole; koledzy;
codzienne zycie w szkole; zajecia,
rozrywki, wycieczki, itp.;
uroczystosci szkolne; opieka nad
dzieckiem w szkole; Dzien

stosunek  dzieci do  osob
pracujacych w szkole, do innych
os6b  dorostych 1 kolegow;
poszanowanie WytworOw pracy,
wlasno$ci spotecznej i osobistej;

szczepienia ochronne.
Zachowanie ostrozno$ci  przy
korzystaniu z ognia, gazu i pradu
elektrycznego. Nieszczesliwe
wypadki z niewypatami.

Dziecka. ksigzki 1 przybory szkolne 1 ich | Ksigzka, towarzysz i przyjaciel. | Wiadomosci o ksigzce i
utrzymanie; codzienne zycie w | Ulubione ksigzki; biblioteczka | pisSmiennictwie. Powstanie
szkole; zajecia, rozrywki, | domowa, klasowa, biblioteka | ksigzki 1 czasopisma dla
wycieczki; radio; film w szkole; | szkolna. dzieci. W drukarni, w
uroczystosci szkolne; opieka nad ksiegarni, w bibliotece.
dzieckiem w szkole; Dzien
Dziecka. Dni O$wiaty, Ksigzki i Prasy.

Ksigzka przyjacielem
cztowieka. Biblioteka
szkolna, publiczna.
Wynalazek druku.
Droga z domu do szkoty. Miejscowos¢ 1 jej najblizsze | Obrazki z zycia okolicy (w | Pigkno naszej Ojczyzny.

W miescie: ulica, domy, chodniki,
jezdnia, zachowanie si¢ na ulicy,
najwazniejsze przepisy ruchu w
miescie.

Na wsi: zabudowania, Sciezki i
droga, najwazniejsze przepisy
ruchu drogowego, najwazniejsze
srodki lokomocji 1 transportu w
miejscowosci, najwazniejsze
obiekty w poblizu domu 1 szkoty.

sasiedztwo.

W miescie: ulice w poblizu domu i
szkoly, place, parki, ruch uliczny,
zachowanie si¢ na ulicy 1 przepisy
ruchu w miescie; najwazniejsze
budynki powszechnej
uzytecznosci (spotdzielnie,
rzemie$lnicze warsztaty ustugowe,
urzedy, itp.); sasiednia
miejscowo$¢  (lub  dzielnica
miasta); wie§ w poblizu miasta,
wzajemna wymiana produktow.

korelacji z lekcjami przyrody i
geografii).

Dla miasta: przedmiescie, droga z
miasta na wie$, pola, pastwiska i
lasy okoliczne, w zagrodzie
wiejskiej — zycie ludzi i zwierzat
na wsi itp.

Dla wsi: droga ze wsi do miasta,
domu i ulice w miescie, sklepy,
urzedu, zycie w miescie, ruch
uliczny itp.

Obrazy z wlasnego regionu
oraz z innych krain Polski w
powigzaniu z geografig i1
przyroda; krajobraz, zycie
ludzi, ich zajgcia, zwyczaje,
stroje, tance, piosenki.
Podania regionalne. Basnie
ludowe.

288




Na wsi: zabudowania, drogi,
ogrody, pola, taki, rzeka, staw, las;
prace na roli w ciggu roku;
najwazniejsze $rodki lokomocji i
transportu; przepisy ruchu

Sposoby podrézowania w okolicy.

Zajecia mieszkancOw wsi 1 miast.
Urzedy, instytucje,  milicja,
wojsko, straz ogniowa itp.

drogowego; punkty uslugowe we
wsi; praca listonosza; sgsiednia
miejscowos$¢ (sasiednie wsie i
najblizsze miasto lub miasteczko;
wzajemna wymiana produktéw).

Zycie ludzi dawniej i dzisiaj. Od
radla i ptuga do wieloskibowca, od
krzesiwa do  zapatek, od
mieszkania cztowieka
pierwotnego do nowoczesnych
doméw 1 osiedli mieszkaniowych.
Podania zwigzane z regionem; z
niektorymi naszymi miastami, np.
Gniezno, Poznan, Krakow,
Warszawa, Wroctaw. Obrazki z
przesztosci szkoty, miejscowosci,

okolicy; zabytki.

Praca rekodzielnicza 1 produkcja
fabryczna: nowoczesne fabryki,

maszyny. W spotdzielni
produkcyjnej.  Wypoczynek i
rozrywki cztowieka pracy.

Obrazki ilustrujace wspotdziatanie
wsi | miasta.

Opowiadania z przesztosci
Polski zwigzane z wybitnymi
postaciami (bohaterami
narodowymi, tworcami
naszej kultury, postepowymi
dzialaczami), np. pierwszy
uniwersytet w Polsce — zycie
zakow; Jan Kochanowski,

Adam Mickiewicz, Maria
Konopnicka, Fryderyk
Chopin,  Jan Matejko,

Tadeusz Kosciuszko.

Przyroda w najblizszym
otoczeniu  dziecka.  Ro$liny
uzyteczne 1 ozdobne;

poszanowanie i ochrona rolin;

Przyroda w otoczeniu dziecka.
Rosliny uzyteczne 1 ozdobne,
poszanowanie 1 ochrona ro$lin;
zwierzeta domowe, ich zycie i

Wspotzycie czlowieka z przyroda.
Zielence, drzewa przydrozne,
park, las. Opieka nad przyroda i
poszanowanie przyrody. Przyjazn

Ochrona przyrody. Dzien
lasu.
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zwierzeta domowe, pozytek z
nich; dziecko przyjaciele
zwierzat; zycie  niektorych
zwierzat zyjacych w polu i w lesie
(np. zajaca, lisa, wiewiodrki); ptaki
pozostajace u nas na zime, opieka
nad nimi.

Pigkno przyrody w rodzinnej
miejscowosci w roznych porach
roku.

zwyczaje, pozytek z nich; dziecko
przyjacielem  zwierzat, zycie
niektorych zwierzat dzikich; ptaki
pozostajagce na zime, opieka nad
nimi.

Pigkno przyrody w rodzinnej
miejscowosci w roznych porach
roku. Opowiadania i basnie z zycia
ludzi, zwierzat.

cztowieka ze zwierzetami; troska o
zwierzeta domowe. Dzieci
opiekunami  zwierzat. Wplyw
cztowieka na przyrod¢ (na
przyktadach ~ z  najblizszego
otoczenia). Krajobraz 1 piekno
okolicy w réznych porach roku.

Polska Ludowa — nasza Ojczyzna.
Warszawa — stolica Polski; Wista
— najwicksza rzeka w Polsce;
godlo i barwy panstwowe;
zohierz Polski Ludowej — nasz
obronca.

1 maja — s$wigto ludzi pracy;
czerwony sztandar — znak ludzi
pracy.

Nasza Ludowa Ojczyzna. 1 maja —
swieto ludzi pracy; pochdod
pierwszomajowy; czerwony
sztandar — sztandarem ludzi pracy.
Nasza stolica; nowe gmachy, nowe
ulice. Udzial dzieci w akcjach
zwigzanych z ,Miesigcem
Budowy Stolicy”. Nasze wojsko
obroncg Polski Ludowej. Pomniki
ku czci zolierzy poleglych za

nasza Ojczyzne. Miejsca
pamiatkowe w naszej
miejscowosci.

Nasza Ludowa Ojczyzna.
Opowiadania o walkach zokierzy
polski na pobliskich terenach w

drugiej wojnie Swiatowej;
szacunek dla zolnierza. Polsko-
radzieckie  braterstwo  broni.

Obrazki z pracy nad rozbudowa
stolicy i kraju. 1 maja — $wicto
ludzi pracy.

Walka o sprawiedliwosc
spoleczng 1 wyzwolenie
narodowe. Ludwik
Warynski. Lenin w Polsce.
Obrazki z okresu

dwudziestolecia

migdzywojennego. Wybuch
drugiej wojny Swiatowej;
okupacja i walki narodu z
okupantem; zolnierz polski
walczacy na  wszystkich
frontach; powstanie
warszawskie, udziat kobiet,
dzieci 1 mtodziezy.
Zwycigstwo nad
hitleryzmem i wyzwolenie
Polski. 9 maja 1945 roku —
Dzieh Zwycigstwa. Rola
Zwiazku Radzieckiego w
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zwycigstwie nad
hitleryzmem. Nowe zycie w
Polskiej  Rzeczypospolitej
Ludowej. 22 lipca — Swigto
Odrodzenia i rocznica
uchwalenia Konstytucji
Polskiej Rzeczpospolitej
Ludowej (1944 i 1952).
Odbudowa i rozbudowa
stolicy; odzyskane ziemie.
Obrazki z zycia miasta i Wsi
w Polsce Ludowe;j.

Przyjazn i wzajemna pomoc
narodoéw mitujacych pokoj.

Najwazniejsze zdarzenia
biezace w Polsce.
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5. Zestawienie tresci w Programie nauczania 1959 r. dla klas V-VII

KLASA V

KLASA VI

KLASA VII

Tworczos¢ ludowa. Basnie, piesni, zagadki
ludowe.

Odbicie w tworczosci ludowej zycia 1
pragnien ludu oraz jego madrosci.
Fantastyka. Pies$niarze 1 bajarze ludowi.

Ignacy Krasicki. Wilczki. Os$mieszenie
proznosci i lekkomys$lnosci. Okreslenia uzyte
w charakteryzowaniu postaci. Zwigzto$¢
stylu.

Przyjaciele. Przebieg zdarzen.
Kompozycja bajki oparta na kilku obrazach.
Opis postaci (charakterystyka), opowiadanie
i dialog w utworze. Glowna mysl bajki.
Ironia zawarta w tytule.

Ignacy Krasicki. Opowiadanie z Zzycia
pisarza.

Hymn (.Swieta mitosci...”). Wyraz
patriotyzmu poety. Ukazanie obowigzkoéw
wzgledem ojczyzny. Podniosty ton hymnu.

Dewotka. Os$mieszenie
poboznosci. Forma bajki -
satyryczny. Zwigztos¢ stylu.

falszywej
obrazek

Adam Mickiewicz. Opowiadanie z zycia
poety.

Pies i wilk. Tre$¢ rozmowy wilka z psem.
Opis postaci. Stosunek autora do postaci
utworu, wyrazajacy si¢ w sposobie ich
przedstawienia. Glowna mysl utworu.

Charakterystyczne cechy bajki jako gatunku
literackiego (na podstawie poznanych bajek).

Pani Twardowska. Wyodrebnienie obrazow.
Gtowne postacie w utworze. Zywos¢ akcji.
Uzycie dialogu. Humor. Fantastyka.

Zosia wsrod ptactwa (fragment V ksiegi
Pana Tadeusza). Piekno opisu postaci;

Adam Mickiewicz. Opowiadanie z zycia
poety.

Swite.  Tre§¢  utworu.
historyczne 1 basniowe. Patriotyzm 1
bohaterstwo corki Tuhana. Kompozycja
utworu, akcja  wspotczesna, akcja
historyczna; opis i opowiadanie. Budowa
stroficzna.  Obrazowe  porownania 1
przeno$nie. Swite? jako przyktad ballady.

Elementy

Smier¢  putkownika. Obraz ludu i
zolierzy optakujacych zgon Emilii Plater.
Porownanie z Czarnieckim jako wyraz
wysokiej oceny jej bohaterstwa.

Adam Mickiewicz. Opowiadanie z zycia
poety.

Reduta Ordona. Obraz bohaterskiej
obrony reduty. Bohaterstwo Zolnierzy i ich
przywodcy — Ordona. Pogarda dla cara.
Wspotczucie dla  gingcych  Zolnierzy
rosyjskich. Realizm obrazéw.

Pan Tadeusz — fragmenty. Ksiega I — w
catosci. Z ksiggi I — opowiadanie
Gerwazego. Ksigga IV — w calosci. Z ksiegi
VIII — Zajazd (np. w. 629-805). Z ksiegi X —
Burza. Spowiedz Jacka Soplicy (np. w. 215-
291). Z ksiegi XII — Rozmowa Tadeusza z
Zosia o uwlaszczeniu chtopow (np. w. 487-
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porébwnania 1 przenosnie; lub Chmury
(fragment III ksi¢gi Pana Tadeusza).

Roéznorodnos¢ obrazow. Trafnos¢ 1 piekno
poréwnan. Zachwyt poety nad pigknem
ojczystego nieba.

Grzyby (fragment III ksiggi Pana
Tadeusza). Kolorystyka i plastyka obrazow.
Poroéwnania. Znajomo$¢ 1 umilowanie

przyrody ojczystej.

611). Koncert Jankiela. Zakonczenie (np. w.
816-963).

Geneza utworu na podstawie wiadomosci
o0 zyciu poety, fragmenty Epilogu, Inwokacji.
Przebieg wydarzen i postacie w 1 ksiedze.
Spor o zamek. Dzieje zamku i Stolnika.
Stosunek Stolnika do Jacka. Dzieje Jacka w
swietle opowiadania Gerwazego. Agitacja
ksigdza Robaka w karczmie. Polowanie —
scena z zycia dawnej szlachty. Koncert
Wojskiego na rogu. Pokrzyzowanie planow
Robaka przez Gerwazego. Zajazd (samowola
szlachecka). Spowiedz Robaka —
wyjasnienie dziejow i charakterystyki Jacka
Soplicy. ,,Rok 1812” — nadzieje poety i
narodu na wyzwolenie ojczyzny. Tadeusz
jako przedstawiciel nowego pokolenia
(uwlaszczenie chlopow, nowe rozumienie
obowigzkow wobec ojczyzny).
Odzwierciedlenie w koncercie Jankiela
przezy¢ narodu. Pogodne zakonczenie
utworu Pan Tadeusz.

Na podstawie omoéwionych fragmentéw
og6lna orientacja w zawarto$ci utworu
(obraz  przemijajace] epoki  Polski
szlacheckiej, idea  walki  narodowo-
wyzwolenczej, obrazy przyrody ojczystej).
Ogodlna orientacja w doborze $rodkow
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artystycznych, jakimi postuguje si¢ poeta w
Panu Tadeuszu. Pan Tadeusz jako wyraz
patriotyzmu Adama Mickiewicza, arcydzieto
literatury polskiej, epopeja narodowa.

Juliusz Stowacki. W pamietniku Zofii
Bobrowny. Tesknota za krajem, skarga na los
tutaczy. Powracajace motywy w utworze
(kwiaty, gwiazdy) oraz formy zdrobniate
(gniazdka, gwiazdeczka, kwiatek,
kwiateczek) 1 ich rola w wyrazeniu uczud

poety.

Juliusz Stowacki. Opowiadanie zycia z
poety.

Sowinski w okopach Woli. Historyczne tto
utworu. Obraz bohaterskiej walki 1 $mierci
Sowinskiego. Umitowanie ojczyzny,
niezlomna postawa wobec wroga, honor
zoierski. Wiersz biaty.

W chacie wdowy (fragment Balladyny).
Przebieg akcji. Charakterystyka corek
zarysowana w rozmowie z matka i Kirkorem.
Marzenia matki o szczesciu cérek. Rola
Skierki.  Posta¢  Kirkora.  Elementy
rzeczywisto$ci 1 fantastyki w tej scenie.
Dialog jako podstawowa forma utworu
dramatycznego.

Juliusz Stowacki. Opowiadanie z zycia
poety.

Hymn o zachodZzie stonica. Wyraz tgsknoty
za ojczyzng. Rola obrazow przyrody w
utworze. Rola refrenu.

Ojciec zadzumionych. Geneza poematu
(na podstawie wstepu). Tlo opisanych
wydarzen 1 przezy¢. Mistrzostwo poety w
odmalowaniu przezy¢ ojca. Pigkno i groza
obrazéw poetyckich, ich roéznorodnos¢ i
uktad. Pierwiastki epickie 1 liryczne w
utworze.

Jozef Ignacy Kraszewski. Opowiadanie z
zycia pisarza. Kupiec (fragment ze Starej
basni). Obrazy z zycia dawnych Stowian:
domostwo, Wisza, ubiory, obyczaje.

Stanistaw Trembecki. Myszka, kot i kogut.
Przebieg wydarzen. Postacie zwierzat
(alegorycznos¢ postaci). Gtéwna mysl bajki.
Pigkno, zywos$¢ jezyka; uzycie wyrazen
gwarowych.

Jan Kochanowski. Opowiadanie z zycia
poety.

Fraszki: Na lipe, Na zdrowie, O kozle.
Tres¢ 1 forma fraszek. Dowcip 1
zartobliwos¢. Zwieztos¢ stylu. Fraszka jako
gatunek literacki.

Opowiadanie biograficzne o Matejce.

Opowiadanie biograficzne o Moniuszce.

Opowiadanie biograficzne o Chopinie.

Adolf Dygasinski. Adolf Dygasinski w
opowiadaniu ucznia — B. Hertz. Sylwetka

Eliza Orzeszkowa. A.B.C. Gloéwne
wydarzenia w  opowiadaniu.  Milo$¢

Eliza Orzeszkowa. Opowiadanie z Zycia
pisarki.
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wielkiego pisarza i nauczyciela w tym
opowiadaniu.

Gniazdo stowicze (rozdziat ksigzki Co sie
dzieje w gniazdach). Trud stowiczej pary
przy budowie gniazda. Troski i radosci jej
zycia. Stosunek autora do przyrody.

Warunki
Tytut

rodzenstwa 1 jej przejawy.
egzystencji skromnego urzednika.
noweli i jej symboliczne zakonczenie.

Tadeusz. Obraz z zycia bezrolnej rodziny
chlopskiej pracujacej we dworze. Mitos¢
rodzinna, pi¢kno ludzkich uczu¢. Peha
uroku posta¢ dziecka. Wymowa kontrastu
obrazow, ich pigkno 1 plastyka. Cechy
noweli.

Bolestaw Prus. Karusek (fragment Anielki).
Objawy przywigzania 1 wiernosci psa.
Stosunek do autora do opisanych postaci.

Bolestaw Prus. Opowiadanie z zycia
pisarza.

Antek. Czas i miejsce akcji. Koleje zycia
Antka. Rola poszczegélnych epizodow w
utworze. Typowo$¢ losu Antka. Spoleczny
sens utworu: marnowanie si¢ talentu w
ciasnym, zacofanym $rodowisku wiejskim.
Komentarz autora.

Bolestaw Prus. Placéwka. Dzieje rodziny
Slimaka, jej cztonkowie. Walka Slimaka z
kolonistami  niemieckimi 0 utrzymanie
ziemi. Charakterystyka Slimaka i jego zony.
Realistyczne obrazy z zycia wsi (zamozni
chlopi 1 Dbiedota wiejska). Kolonisci
niemieccy w utworze. Uzasadnienie tytutu
powiesci Placowka. Cechy powiesci na
przyktadzie Placowki.

Henryk Sienkiewicz. Janko Muzykant.
Fabuta utworu. Gléwne wydarzenia.
Znaczenie wstepu 1 zakonczenia. Opis
przezy¢ duchowych glownego bohatera;
opisy przyrody. Srodki stylistyczne (epitety,
poréwnania, przenosnie, wyrazu
dzwigkonasladowcze).

Henryk Sienkiewicz. W pustyni i w puszczy.
Egzotyczne tto powiesci. Przebieg wydarzen.
Glowne postacie. Proba charakterystyki
Stasia (jego zalety moralne, umystowe i
fizyczne). Wartosci artystyczne powiesci;
opisy postaci, sytuacji, przyrody, zywos¢
akcji, piekno jezyka. W pustyni i w puszczy
jako powiesc.

Michatko (fragment Potopu). Czas, miejsce i
przebieg akcji. Obrona kraju w czasie
najazdu szwedzkiego. Bohaterstwo Michatka
jako przyktad bohaterstwa 1 patriotyzmu ludu
polskiego. Wyrazisto§¢ obrazow bitwy

Henryk Sienkiewicz. Wiadomosci o zyciu 1
tworczosci. Opowiadania z Zycia pisarza.
Latarnik. Dzieje Skawinskiego. Tesknota za
ojczyzng. Wstrzas wywolany lekturg Pana
Tadeusza. Sita oddzialywania  poezji
Mickiewicza na przykladzie przezy¢
Skawinskiego. Hotd pisarza dla
najwigkszego poety narodu. Warto$ci
artystyczne noweli (kompozycja, pigkno
obrazéw 1 stylu).
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(porownania, wyrazy okreslajace ruch, ped,
walke).

Maria Konopnicka. Opowiadanie z zycia
poetki.

W piwnicznej izbie (fragment). Obrazy wsi
we wspomnieniach matki, marzenia chorego
dziecka, skarga na los. Uczucie matki. Apel
poetki do spoteczenstwa. Kompozycja
utworu oparta na kontrascie (piwniczna izba-
obrazy wsi). Wyrazy zdrobniale w mowie
matki; epitety 1 porownania. Budowa
stroficzna  wiersza. Powtorzenia 1 ich
znaczenie w tym wierszu.

Maria Konopnicka. Nasza szkapa. Dzieje
rodziny piaskarza. Borykanie si¢ tej rodziny
z przeciwno$ciami losu. Mito$¢ rodzinna.
Znaczenie szkapy dla rodziny piaskarza;
stosunek dzieci do szkapy. Forma utworu;
opowiadanie w pierwszej osobie, sugerujace
autentycznos¢ przedstawionych zdarzen.
Humor i jego rola w utworze.

A jak poszedt krol na wojneg. Kontrastowe
obrazy doli chtopa i1 kréla na wojnie.
Zabarwienie uczuciowe — ironia W
przedstawieniu chwaly krola, wspolczucie
dla chtopa. Dobor epitetéw 1 pordwnan,
onomatopeje.

Kochasz ty dom. Umitlowanie domu
rodzinnego. Dom — ojczyzna. Obowigzek
obrony ojczyzny. Przenosnie 1 pytania
retoryczne. Uroczysty charakter piesni.

Maria Konopnicka. Dym. Obraz codziennego
zycia matki 1 jej syna, robotnika, ich
wzajemny stosunek. Pigkno poetyckich
obrazow zycia prostych ludzi, szacunek
poetki dla ich pracy i uczciwego zycia.
Wspotczucie dla ich losu. Motyw dymu —
jego zwiazek z tematem i rola w kompozycji
utworu.

Dobranoc ci, wiosko lub Posztabym ja na
kraj swiata. Mito$¢ do kraju. Forma pie$ni.

Stefan Zeromski. Matka i syn (fragment z
Syzyfowych prac). Wspomnienia i uczucia
matki 1 syna na tle obrazu przyrody. Mitos¢
matki do syna i syna do matki. Srodki
artystyczne opisu (porOwnania, epitety,
uosobienia). Zabarwienie uczuciowe stylu.

Stefan Zeromski. Opowiadanie z zycia

pisarza.
Lekcja  jezyka  polskiego  (fragment
Syzyfowych prac). Rola Zygiera w

uswiadomieniu narodowym kolegow. Sita
oddzialywania poezji Mickiewicza, jej rola w
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budzeniu  uczu¢ narodowych.  Pigkno
poetyckiej prozy Zeromskiego.
Jan Chrystian Andersen. Opowiadanie z | Wiadystaw Stanistaw Reymont. Bitwa pod | Aleksander Fredro. Zemsta. Przebieg

zycia pisarza. Krélowa Sniegu. Tresé
opowiadan. Sens opowiadania o rozbitym
lustrze. Autobiograficzny charakter
opowiadania pt. Chiopczyk i dziewczynka.
Przygody Kaja i Gerdy. Moralna wymowa tej
basni.

Ractlawicami (fragment Insurekciji).
Kosciuszko jako wodz. Jego stosunek do
ludu. Posta¢ dziedzica; stosunek dziedzica do
chlopéw 1 sprawy narodowej. Chlopi w
powstaniu  ko$ciuszkowskim  na  tle
opisanego  wydarzenia.  Zrdéznicowanie
jezyka w dialogach.

zdarzen. Charakterystyka Czesnika i Rejenta.
Obrazy z zycia szlachty i jej obyczajow.
Humor w traktowaniu postaci. Komizm
postaci Papkina. Kompozycje utworu; tok
akcji gtownej; ekspozycja, zawigzanie akcji,
jej rozwoj, punkt kulminacyjny, rozwigzanie.
Monologi i1 dialogi. Zréznicowanie jezyka
postaci. Wiersz o$miozgltoskowy. Zemsta
jako komedia.

Edmund Amicis. Od Apeninow do Andow.
Przygody chtopca wloskiego poszukujacego
matki. Mito§¢ do matki zrédlem sity przy
pokonywaniu  trudnosci.  Bohaterstwo
chlopca. Opis 1 opowiadanie. Napigcie
dramatyczne w konicowej scenie.

~Jan  Parandowski. Maly  Kopernik.
Srodowisko, w ktorym wzrastal maty
Kopernik. Opis za¢mienia stonca. Reakcja

ludzi na to zjawisko. Wytlumaczenie
za¢mienia  Stonca  przez  kanonika
Waczenrode — zgodnie ze $redniowiecznym
pogladem na budowg wszechs$wiata.

Watpliwosci matego Kopernika.

Konstanty Ildefons Gatczynski. Dytyramb
na czes¢ pokoju. Pochwata pokoju, gotowos¢
do jego obrony. Rado$¢ zycia.

Leopold Staff. Wieczornica (fragment). Opis
wieczoru spedzonego przez przadki na wsi.
Kontrastowo$¢ w obrazowaniu zimowego
wieczoru;  Srodki  stylistyczne  (dobor
epitetow).

Leopold Staff. Gesiarka. Poetycki
obrazek pastuszki 1 gesi. Dokladnose,
wyrazisto$¢ opisu. Rola epitetow, poroéwnan
1 przenosni, ich oryginalnos¢. Zabarwienie
uczuciowe wiersza.

Leopold Staff. Pierwsza przechadzka.
Wiara w budowe nowego zycia na ruinach 1
zgliszczach. Pierwsze oznaki budzacego si¢
zycia w zniszczonym 1 wyludnionym
miescie. Prostota jezyka i budowy wiersza.

Zofia Natkowska. Maty zajgc. Opis zajaczka
1jego zachowania si¢. Stosunek dziewczynki
do zajaczka 1 troska o dalsze jego losy.

Zofia  Nalkowska. Wspomnienie z
dziecinstwa (fragment Domu nad {gkami).
Pigkno przyrody otaczajacej dom rodzinny
Zofii Natkowskiej.
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Wiadystaw Broniewski. Pochod (fragment
wiersza Nasz maj. Radosny nastrdj
pierwszomajowego pochodu. Poczucie wigzi
z ludzmi $§wigtujacymi 1 maja.

Wiadystaw  Broniewski. Do  domu.
Wezwanie do powrotu zza granicy i do pracy
nad odbudowg zniszczonego wojng kraju.
Zapal poety i wiara w lepsze jutro — lub Syn
podbitego narodu. Tragizm walki i losu
zolierza  polskiego  podczas  kleski
wrzesniowej 1939 r. Nadzieja na pomoc ze
strony  bratnich narodow. Hold dla
Warszawy.

Wiadystaw Broniewski. Elegia o smierci
Ludwika  Warynskiego. Obraz  $mierci
rewolucjonisty. Hotd poety dla bohaterstwa i
poswiecenia. Wiara w zwycigstwo idei,
ktorej stuzyt Warynski. Znaczenie apostrofy
do czytelnika na poczatku wiersza. Sens
Elegii zawarty w zakonczeniu. Kompozycja
oparta na zblizaniu si¢ $§mierci.

Bagnet na bron. Geneza wiersza. Moralny
obowigzek obrony ojczyzny. Rola budowy
sktadniowo-intonacyjnej i wierszowej w
uwydatnieniu sensu utworu.

Maria Dgbrowska. Olek. Czas i miejsce akcji,

Marian Brandys. Chiopiec z pociggu.

postacie. Stosunek Olka do siostry i | Obraz z zycia w naszym kraju podczas

towarzyszy niedoli, zaradnos$¢, uczciwos¢ i | okupacji  hitlerowskiej.  Bohaterstwie i

poczucie godnosci cztowieka pracy. poswiecenie chtopca. Okrucienstwo
hitlerowcow. Napigcie dramatyczne
opowiadania.

Slgsk $piewa. Poetycki obraz przemystowego
Slaska 1 pracy maszyn  (wyrazy
dzwigkonasladowcze, rytmika wiersza).

Julian Tuwim. Dwa wiatry. Igraszki wiatru w
sadzie 1 na polu. Srodki stylistyczne
(uosobienie, wyrazy dzwiekonasladowcze).

Opowiadanie z zycia Lenina (np. jedno z
opowiadan Kononowa).

Gustaw Morcinek. Zysek z poktadu Idy.
Stosunek gornikow do konia, towarzysza
pracy. Chuliganski postepek Bortliczka.
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Stosunek autora do gldwnych bohaterow

noweli. Zr6znicowanie jezyka w noweli.
Obrazy z zycia wspolczesnego w Polsce Ludowej i innych krajach ze szczegdlnym uwzglgdnieniem zycia dzieci i mlodziezy na podstawie

wypisow, lektury uzupetniajacej, czasopism i najnowszych wydawnictw literatury dla dzieci.
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6. Zestawienie tresSci w Programie nauczania 1970 r. dla klas I-1V

KLASA | KLASA I KLASA 11l KLASA IV

Zajecia i zabawy  dzieci, | Dom rodzinny. Zycie w rodzinie, | Zycie w domu i w szkole. Dzieci | Uczen w domu i w szkole.

zabawki; ulubione zwierzeta | zajecia czlonkow rodziny, ich | przy nauce i zabawie; radio i film | Aktywny  udziat w  zZyciu

domowe; higiena  osobista; | narzedzia pracy, kultura i higiena | w szkole; zycie 1 praca w | rodzinnym. Przywigzanie do

rodzice, najblizsza rodzina, zycie | zycia codziennego. Sasiedzi. | organizacjach uczniowskich; | rodzicow i rodzenstwa. Zajecia,

w rodzinie; zajgcia cztonkoéw | Budynek mieszkalny, otoczenie | uroczystosci szkolne; | rozrywki, zabawy i sport w

rodziny. budynku, urzadzenia w | zachowanie si¢ w szkole 1 poza | roznych porach roku. Zajecia w
mieszkaniu i w budynku. | szkota. szkole, wycieczki, uroczystosci
Utrzymanie w  czysto$ci 1 szkolne, zycie i praca w druzynie
upi¢kszanie pomieszczenia harcerskiej, SKO.

Dom, mieszkanie, urzadzenia w
mieszkaniu, sprzgty; zachowanie
ostrozno$ci przy obchodzeniu si¢
y ogniem, gazem i

mieszkalnego.

Ksigzka — towarzysz i przyjaciel.
Ulubione ksigzki, biblioteczka
domowa, klasowa, biblioteka
szkolna.

Wiadomosci o ksigzce i
pisSmiennictwie. Wynalazek
druku. Powstawanie ksigzki i
czasopisma dla dzieci. Ksigzka

elektrycznoscia. przyjacielem  czlowieka. W
ksiegarni, w bibliotece.

Szkota, klasa, wurzadzenia 1 | Szkota. Budynek szkolny i jego | Higiena ciata i odziezy, higiena | Pigkno naszej ojczyzny:
sprzety w klasie, poszanowanie | otoczenie; stosunek dzieci do | czytania i pisania. Rozktad dnia | krajobraz, zycie Iudzi i ich
pracy i wilasnosci spotecznej; | kolegdow, do 0sob pracujacych w | zgodnie z wymaganiami higieny. | zajecia. Podania  regionalne.
ksigzki, zeszyty 1 przybory | szkole, do innych  o0s6b | Ochrona przed chorobami, | Basnie ludowe, zwyczaje, stroje,
szkolne, postugiwanie si¢ nimi; | dorostych; poszanowanie | Szczepienia ochronne. | tance, piosenki. Ochrona
nauczyciele 1 inne osoby | wlasnosci spotecznej i osobistej; | Zachowanie ostroznosci przy | przyrody.

pracujace w szkole, koledzy; | utrzymanie w  porzadku i | korzystaniu z ognia, gazu i pradu

codzienne zycie w szkole. Dzien | czystosci ksigzek 1 przyborow | elektrycznego.  Nieszczesliwe

Matki, Migdzynarodowy Dzien | szkolnych;  zajecia  szkolne, | wypadki z niewypatami.
Dziecka. rozrywki, wycieczKki,
uroczysto$ci  szkolne; Dzien
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Matki, Migdzynarodowy Dzien
Dziecka.

Droga z domu do szkoty. W
miescie: ulica, domy, chodniki,
jezdnia, zachowanie si¢ na ulicy,
najwazniejsze przepisy ruchu w
miescie. Na wsi: zabudowania,
Sciezki 1 droga, najwazniejsze
przepisy  ruchu  drogowego.
Srodki lokomocji i transportu w
miejscowosci.

W miescie: ulice, parki, ruch
uliczny, zachowanie si¢ na ulicy,
przepisy ruchu w miescie;
najwazniejsze budynki
powszechne;j uzytecznosci
(spoidzielnie, rzemieslnicze
warsztaty ustugowe, urzedy itp.;
sasiednia  miejscowosci  (lub
dzielnica miasta); wies w poblizu
miasta.

Obrazki z zycia i pracy ludzi w

okolicy — w miescie: W
komunikaciji, handlu,
warsztatach ~ rzemie$lniczych,
fabrykach, urzgdach; na wsi: w
PGR, spotdzielniach,

gospodarstwie indywidualnym,
sadach, ogrodach, pasiekach itd.
Miejscowa rada  narodowa,
milicja, wojsko, straz ogniowa

Na wsi: zabudowania, drogi,
ogrody, pola, taki, rzeka, staw,
las; praca na roli w ciaggu roku;
najwazniejsze srodki lokomocji i
transportu;  przepisy  ruchu
drogowego; punkty uslugowe i

itp. Wykorzystanie maszyn w
pracy cztlowieka. Wspotdziatanie
miasta i wsi.

Opowiadania z  przesztosci
Polski: Grod ksigzgcy Mieszka 1.
Za kréla Bolestawa Chrobrego.
Obrona Glogowa. Zwycigstwo
pod Grunwaldem. Z zycia zakow
krakowskich. Mikotaj Kopernik.
Niedola chlopéw w Polsce
szlacheckiej; na  folwarku
panszczyznianym. Na Wawelu w
XVI wieku. Obrona kraju przed
Szwedami. 3 maja 1791 roku w
Warszawie. Kosciuszko pod
Ractawicami. W obozie
legionistow; piesn Jeszcze Polska
nie zginela. Noc listopadowa. O
Ludwiku Warynskim. Matejko —

osrodki uzyteczno$ci publicznej malarz  dziejow Polski. W
we wsi; praca listonosza; obronie mowy i ziemi.
sasiednia miejscowos¢ —
sasiednie wsie 1 najblizsze miasto
lub  miasteczko;  wzajemna
wymiana produktow.

Nazwa wlasnej miejscowosci. Miejscowo$¢ 1 jej najblizsze | Poszanowanie pracy wiasnej i | Lenin  w  Polsce.  Wielka
sasiedztwo. innych oraz wlasnosci spotecznej | Rewolucja Pazdziernika; rola

I osobistej. Wypoczynek i
rozrywki — teatr, kino, $wietlica,
parki, wczasy.

Lenina. Rok 1918 — odzyskanie
niepodleglosci. Obrazki z okresu
dwudziestolecia

miedzywojennego; walka
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robotnikow 1 chlopow o

sprawiedliwos¢ spoteczng.
Wrzesien 1939 r.  Walki
partyzantow z najezdzca
hitlerowskim. PPR w walce o
wyzwolenie narodowe i
spoteczne. Gwardia Ludowa i
Armia  Ludowa. Powstanie

Warszawskie. Z walk o Polskg¢ na
frontach II wojny $wiatowej;
bitwa pod Lenino, polsko-
radzieckie  braterstwo  broni.
Karol Swierczewski — zohierz
rewolucjonista. Rok 1944 -
ojczyna wolna; Manifest PKWN.

Przyroda w otoczeniu dziecka.
Rosliny uzyteczne 1 ozdobne —
pielegnowanie i ochrona;
dziecko przyjacielem zwierzat.

Przyroda w otoczeniu dziecka.
Opowiadania 1 basnie z zycia
ludzi 1 zwierzat. Ochrona
przyrody. Rosliny 1 zwierzeta.
Niektore zwierz¢ta zyjace na
swobodzie.

Obrazki z przeszto$ci. Podania
zwigzane z regionem 1 Z
niektorymi naszymi miastami
(np. Gniezno, Poznan, Krakow,
Warszawa, Wroctaw). Zabytki.
Przeszto$¢ naszej miejscowosci.
Praca ludzka 1 narzgdzia w
przesztosci.

Obrazki z zycia w Polsce
Ludowej. 22 lipca — Swieto
Odrodzenia. Odbudowa [
rozbudowa miast i wsi.
Uchwalenie Konstytucji PRL.
Wielkie budowle socjalizmu, np.
Nowa Huta, Turoszow, Plock,
Konin, Lubin, zagltebie siarkowe.
Walka o pokdj, o szczgsliwa

przysztos¢ dzieci.
Migdzynarodowy Dzien
Dziecka. Najwazniejsze

wydarzenia z biezacego zycia w
Polsce.
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Obserwacja zmian zachodzacych
W przyrodzie w jesieni: coraz
krotszy dzien, coraz zimniej,
odlot ptakow, zmiana barwy i
opadanie lisci, stoty i wichury
jesienne, przymrozki. Praca
jesienna w polu, w sadzie, w
ogrodzie warzywnym.

Rozpoznawanie i nazywanie
najczesciej uprawianych
warzyw.

Przygotowanie si¢ ludzi do zimy.

Prace jesienne w polu, w sadzie,
w ogrodzie warzywnym.
Rozpoznawanie warzyw.
Rozr6znianie drzew owocowych
po  owocach i1  lisciach.
Rozroznianie drzew iglastych 1
lisciastych.

Gromadzenie nasion do wysiewu
i na pokarm dla ptakow.

Zbieranie lisci, owocow 1
szyszek poznanych drzew.
Grzyby jadalne 1 trujace.

Hodowanie roslin w doniczkach i
skrzynkach. Obserwacje wplywu
pielegnowania na wyglad ro$lin.
Karmienie ptakow w karmniku.

Zycie i praca ludzi w Polsce
Ludowej. Fabryki wlasnoscia
narodu. Obrazki z nowoczesnych
zaktadow pracy (warunki pracy,
swietlica, zlobek, przedszkole).

Budowa osiedli
mieszkaniowych.  Obrazki z
Zycia Wwsi: praca maszyn w
gospodarstwie rolnym,
spotdzielnie produkcyjne,

panstwowe gospodarstwa rolne.
Wspotdzialanie miasta 1 wsi.
Wypoczynek i rozrywki
cztowieka pracy.

Obserwacje zmian zachodzacych

w  przyrodzie w  zimie:
zamarzanie wody, opady
$niezne, mrozy, krotkie dni,

dhugie noce. Ptaki pozostajace u
nas W zimie, np. wroble,
szczygly; ptaki przylatujace do
nas na zime, np. jemiotuszka, gil.
Karmienie ptakow.

Pigkno przyrody w rodzinnej
miejscowosci w réznych porach

roku. Kierunki wschodni i
zachodni wedlug Stonca.
Obserwowanie najblizszego

krajobrazu w réznych porach
roku (np. rzeka, strumien, staw,
jezioro, gora, pagérek, rownina,
las, pole, laka, Sciezka, droga,
osiedle).

Obserwacje objawow zblizajacej
si¢ wiosny: coraz dtuzszy dzien,
coraz cieplej, roztopy wiosenne.
Przylot ptakéw — skowronka,

Prace wiosenne w parku, w
ogrodzie, w polu. Przygotowanie
gleby, nawozenie, siew. Kwiaty
wiosenne w lesie, na lace.
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bociana, jaskotki.  Pierwsze
kwiaty. Rozwijanie si¢ paczkow
na galazkach  drzew, np.
kasztanowca. Kwitnienie drzew
owocowych. Prace wiosenne w

Kwitnienie drzew. Pomoc w
pracach w sadzie, w warzywniku,
w polu, np. udziat dzieci w
tepieniu chwastow. Ptaki
oczyszczajace sad od gasienic.

parku, na dzialce szkolnej. | Muchy i walka z nimi.

Pierwsze owoce, warzywa.

Polska Ludowa - nasza | Nasza Ludowa Ojczyzna. 1 maja | Nasza  Ludowa  Ojczyzna.
Ojczyzna. Warszawa — stolica | — $wigto ludzi pracy. Pochdd | Opowiadania o walkach z

Polski; Wista — najwigksza rzeka
w Polsce; godto 1 barwy
panstwowe; portrety w klasie;
zohierz Polski Ludowej naszym

pierwszomajowy. Nasza stolica:
nowe gmachy, nowe ulice.
Wojsko ludowe obronca kraju.
Pomniki ku czci polegltych za

najezdzca hitlerowskim. PPR —
organizator walki o wyzwolenie
narodowe 1 spoteczne.
Wiadystaw Gomutka — Pierwszy

obroncg. nasza ojczyzne. Miejsca | Sekretarz PPR.
pamiagtkowe w naszej
miejscowosci.

1 Maja — s$wieto ludzi pracy;
czerwony sztandar — znak ludzi
pracy.

Wycieczka w celu poznania
najblizszego sasiedztwa danej
miejscowosci;  wycieczka  do
miasta lub wycieczka na wies.

Wiadza Ludowa w Polsce.
Zolnierz polski — obronca i
przyjaciel ludnosci (pomoc przy
zniwach, w czasie powodzi itp.).
Obrazki z pracy nad rozbudowa
stolicy i innych miast. 1 maja —
miedzynarodowe $§wigto pracy.
22 lipca — Swigto Odrodzenia
Polski.

Wykaz lektury:

- 3 ksigzki czytane we
fragmentach lub w catlos$ci przez
nauczyciela w klasie;

Wykaz lektury:

- 2 ksigzki czytane we
fragmentach lub w cato$ci przez
nauczyciela w klasie;

Wykaz lektury:

- 3 ksigzki czytane we
fragmentach lub w calosci przez
nauczyciela w klasie;

Wykaz lektury:

- 4 ksigzki czytane we
fragmentach lub w cato$ci przez
uczniow  pod kierunkiem
nauczyciela w klasie;
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- 2 ksigzki czytane we
fragmentach lub w catosci przez
uczniow pod kierunkiem

nauczyciela w klasie;

- pozycje oznaczone gwiazdka
szczegblnie polecane ze wzgledu
na walory dydaktyczne.

A. Bahdaj, Pilot i ja
H. Belcherowa,
rozbitego lusterka
Wt. Broniewski, Dla dzieci

*J. Brzechwa, Tancowata igta z
nitkq

M. Jaworczakowa, Jacek, Wacek
i Pankracek

*M. Konopnicka, Na jagody

M. Kownacka, Plastusiowy
pamietnik

* E. Szelburg-Zarembina -
Wesote historie

S. Szuchowa, Przygoda z malpkg
S. Szuchowa, H. Zdzitowiecka,
Od wiosny do wiosny

J. Tajc, Jarzebinka

*J. Tuwim, Lokomotywa

Zajgczek z

- 3 ksigzki czytane we
fragmentach lub w catos$ci przez
uczniow  pod kierunkiem
nauczyciela w klasie;

- co najmniej 2 ksigzki do
samodzielnego przeczytania
przez wszystkich uczniow w
domu.

*J. Ch. Andersen, Dziecig elfow
*J. Grabowski, Czarna owieczka
I. Guro, Wakacyjna przygoda

N. Hawthore, O krolu Midasie
Cz. Janczarski, Jak Wojtek zostat
strazakiem

H. Januszewska, Kopciuszek

*L. Krzemieniecka — Z przygod
krasnala Hatabaly
S. Michatkow —
koziotku

*W. Osiejewa, Czarodziejskie
stowo

*]J. Porazinska, Psotki i Smieszki
J. Sekora, Rozgniewany wegielek
E. Szelzburg-Zarembina,
Najmilsi

J. Tuwim, Ston Trgbalski

Nie placz

- co najmniej 5 ksigzek do
samodzielnego przeczytania
przez wszystkich uczniow w
domu.

W. Bianki, Myszka Pik

*J. Broniewska, Filip 1 jego
zatloga na kotkach

J. Grabowski — Puc, Bursztyn i
goscie

*M. Konopnicka,
widziato

M. Konopnicka, Jak to ze Inem
byto

M. Kownacka,
przygody

*A. Lindgren, Dzieci z Bullerbyn
K. Makuszynski, Awantura o
Basie

M. Nizynski, Sota

H. Ozogowska, Ztota kula

R. Pisarski, O psie, ktory jezdzit
kolejg

*A. Puszkin, Bajka o rybaku i
rybce

U zlotego Zrodia — zbior basni
polskich opracowanych przez S.
Wortman.

Co stonko

Kajtkowe

- co najmniej 7 ksigzek do
samodzielnego przeczytania
przez wszystkich ucznidow w
domu.

*E. Amicis, Maly pisarczyk z
Florencji lub Od Apeninow do
Andow

*J.Ch. Andersen, Basnie

A. Gajdar, Czuk i Hek

H. Januszewska, O flisaku i
Przydrozce

I. Jurgielewiczowa, O chiopcu,
ktory szukat domu

L. J. Kern, Ferdynand wspanialy
*M. Konopnicka, O
krasnoludkach i sierotce Marysi
*M. Kownacka, Rogas z doliny
Roztoki

M. Kriiger, Dar rzeki Fly

M. Lobe, Babcia na jabtoni

*M. Lofting, Doktor Dolitte i
jego zwierzeta

Cz. Niemyska-Raczaszkowa —
Przyjaciele

M. Nosow, Witia Melejew w
szkole i w domu

J. Porazinska, Kichus majstra

Lepigliny
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J. Przemanowski, Tajemnica
wzgorza 117

*M. Zargbinska-Broniewska,
Dzieci Warszawy

W. Zukrowski, Méj przyjaciel
Ston
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7. Zestawienie tresci w Programie nauczania 1970 r. dla klas V-VIII

KLASA V

KLASA VI

KLASA VI

KLASA VIII

Srodowisko dziecka. Rodzina.
Stosunek  do  rodzicow i
rodzenstwa. Czynny  udzial
dziecka w zyciu rodzinnym i
wynikajace z tego obowiazki.

Szkota — nauczyciele, koledzy;

stosunek do nauczycieli i
kolegéw, odpowiedzialno$¢ i
dyscyplina, kolezenstwo,

przyjazn. Organizacje szkolne 1
udzial uczniow w ich pracach.
Harcerstwo.

Srodowisko ucznia. Obrazy z
zycia miodziezy w domu 1 w
szkole. Zagadnienia spoteczne i
moralne zwigzane z Zyciem
rodziny i szkoty, np. szacunek
dla pracy rodzicow i nauczycieli,
stosunek ucznia do nauki i pracy
spotecznej, zasady wspotzycia w
zespole  kolezenskim. Zycie
kulturalne danej miejscowosci i
okolicy: zaktady pracy,
instytucje kulturalne, zabytki,

Obrazy z przesztosci Polski — od
Sredniowiecza do potowy XIX
W. — ze szczegblnym
uwzglednieniem zycia
kulturalnego.  Zbeletryzowane
obrazy ilustrujace rézne
przejawy zycia 1 kultury w
Polsce: walke o wolno$¢ i postep
spoteczny; rozwoj zycia
kulturalnego w Polsce i jego
zwigzek z kulturg innych
narodow; sylwetki bojownikow o

przyrody 1 zycia ludzi w r6znych
regionach Polski i w innych

przyrody 1 zycia ludzi w Polsce 1
w innych krajach. Przeobrazenia

krajach. gospodarcze, spoteczne i
Warszawa — stolica Polski. Praca | kulturowe w Polsce Ludowej.
ludzi na wsi i w miescie. | Rozwoj socjalistycznego
Najwazniejsze wydarzenia | budownictwa.  Najwazniejsze
biezace. wydarzenia wspolczesne.

Zycie i kultura w danej | pamiatki historyczne itp. Kultura | wolno$¢ i postep spoteczny (np.
miejscowosci i okolicy; praca | zachowania si¢ w miejscach | A. Frycz Modrzewski, St.
ludzka, instytucje kulturalne, | publicznych, poszanowanie | Staszic, J. H. Dabrowski),
pamigtki historyczne. wlasnosci spoteczne;j i | wybitnych pisarzy, uczonych i
Przeobrazenia gospodarcze i | wytworow  pracy  ludzkiej, | artystow (np. Jan Kochanowski,
spoteczne w srodowisku dziecka. | stosunek do instytucji | I. Krasicki, Jedrzej Sniadecki, J.
kulturalnych. Stowacki, St. Moniuszko).
Charakterystyczne obrazy | Charakterystyczne obrazy

Obrazy z przesztosci Polski — od
potowy XIX w. do czaséw
najnowszych — ze szczegdlnym
uwzglednieniem zycia
kulturalnego.  Zbeletryzowane
obrazy ilustrujace rézne
przejawy zycia 1 kultury w
Polsce: postgpowanie polityczne
1 spoteczne; rozwoj kultury w
Polsce i jej zwigzek z kulturg
innych  narodow;  sylwetki
bojownikow o wolnos$¢ i postep
spoteczny (np. L. Warynski, S.
Sempotowska, M. Nowotko),
wybitnych pisarzy 1 artystow (np.
B. Prus, H. Sienkiewicz, S.
Zeromski, J. Tuwim, W.
Broniewski, L. Kruczkowski, K.
Szymanowski), bohaterow walk
0  wyzwolenie  Polski i
budowniczych Polski Ludowej.
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Osiagnigcia mysli ludzkiej w
roznych dziedzinach zycia —
postep techniczny i spoteczny,
donioste wynalazki.

Bojownicy o wolno$¢ i postep
spoteczny. W. Lenin. K.
Swierczewski. Wybitni uczeni i
artySci (np. M. Kopernik, J.
Matejko).

Bojownicy o wolno$¢ i postep
spoteczny (np. T. Kosciuszko, J.
Dabrowski, Janek Krasicki).
Wybitni pisarze, arty$ci 1 uczeni
(np. A. Mickiewicz, F. Chopin,

M. Sktodowska-Curie).
Budowniczowie Polski Ludowej.
Sylwetki wybitnych
wspotczesnych uczonych,
inzynierow, przodujacych
robotnikow, dziataczy
spotecznych.

Tworczos¢ ludowa jako zrddto
poznania ludu i jego pragnien.
Basnie, legendy, piesni, mity.

Tworczo$¢ ludowa w rdznych
dziedzinach sztuki (np. piesni,
legendy, sztuki plastyczne).
Odbicie tworczosci  ludowej
zycia ludu, jego obyczajow i
pogladu na $wiat.

Obrazy zycia w Polsce Ludowe;.
Przeobrazenia gospodarcze i
spoteczne. Rozwdj nauki, kultury
1 o$wiaty. Dzialalno$¢
wychowawcza i  kulturalna
Ludowego Wojska Polskiego.
Zycie i praca budowniczych
Polski Ludowej. Perspektywy
dalszego rozwoju gospodarczego
I kulturalnego Polski Ludowej.

Obrazy zycia wspolczesnego w

Polsce 1 w Swiecie — ze
szczegodlnym  uwzglednieniem
ZSRR 1 innych  krajow

socjalistycznych. Wspoétdziatanie
migdzy krajami socjalistycznymi
w dziedzinie politycznej,
gospodarczej i  kulturalnej.
Wkiad Polakéow w  dzieto
wspotpracy miedzynarodowej,
np. dzialalnos¢ polskich
uczonych, technikdéw 1 artystow.
Perspektywy dalszego rozwoju
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gospodarczego i
Polski Ludowej.

kulturalnego

LEKTURA:

1. Wypisy zawierajace krotkie
utwory 1 fragmenty utwordéw z
literatury  polskiej i obcej
(wspotczesnej 1 klasycznej),
zwigzane z tematyka programu:
wiersze, opowiadania, nowele,
fragmenty powiesci, reportaze,
proze popularnonaukowa.

2. Wybrane teksty literackie i
popularnonaukowe oraz
reportaze z czasopism dla dzieci
i mtodziezy (np. Promyk, Swiat
Mitodych).

3. Utwory do wyboru (co
najmniej 8 pozycji), czytane i
omawiane w catos$ci:

E. Amicis — Serce (wybor)

H. Beecher Stowe — Chata wuja
Toma (wydanie dla mtodziezy)
J. Broniewska, O czlowieku,
ktory sie kulom nie kianial

J. Broszkiewicz, Wielka, wicksza
I najwieksza

LEKTURA:

1. Wypisy zawierajace krotkie
utwory 1 fragmenty utworow z
literatury  polskiej i  obcej
(wspotczesnej 1 klasycznej),
zwigzane z tematyka programu:
wiersze, opowiadania, nowele,
fragmenty powiesci, reportaze,
proze popularnonaukowa.

2. Wybrane teksty literackie i
popularnonaukowe oraz
reportaze z czasopism dla dzieci
i mlodziezy (np. Promyk, Swiat
Mitodych).

3. Utwory do wyboru (co
najmniej 8 pozycji), czytane i
omawiane w catosci:

M. Brandys, Sladami Stasia i Nel
J. Chamiec, Trojkolorowa
kokarda

M. Dabrowska, Marcin Kozera
D. Defoe, Robinson Kruzoe

W. Grodzienska, Sladami poety
N. ljin, Czarno na biatym

I. Jurgielewiczowa, Ten obcy

LEKTURA:

1. Utwory ilustrujagce rodzne
przejawy zycia i kultury w Polsce
od $redniowiecza do potowy XIX
W.

2. Utwory poetyckie i prozaiczne
oraz  fragmenty  wigkszych
utworOw  wybitnych  pisarzy
polskich, zwigzane z tematyka
programu:

J. Kochanowski, kilka fraszek
(np. Na lipe, Na zdrowie), dwa
treny (VII 1 VIII), jedna piesn
(Serce roscie...)

I. Krasicki, wybor bajek (np.
Wilczki, Dewotka, Przyjaciele)
A. Mickiewicz, jedna z ballad,
np. Switez

- jeden z sonetow krymskich, np.
Stepy Akermanskie

- Reduta Ordona

- Pan Tadeusz

J. Stowacki, wybor wierszy, np.
W' pamietniku Zofii Bobrowny,
Sowinski w okopach Woli

- fragmenty Balladyny

LEKTURA:

1. Utwory ilustrujace rodzne
przejawy zycia i kultury w Polsce
od potowy XIX w. do czasow
najnowszych.

2. Utwory poetyckie i prozaiczne
oraz  fragmenty  wigkszych
utworOw  wybitnych  pisarzy
polskich, zwigzane z tematyka
programu:

M. Konopnicka, wybor wierszy
(np. Wieczorne piesni, Swiecq
gwiazdy, Jas nie doczekal,
Kochasz Ty dom)

W. Reymont, Chiopi (fragmenty)
S. Zeromski, Ludzie bezdomni,
Syzyfowe prace

L. Staff, wybor wierszy (np.
Potudnie, Kieszen, Pierwsza
przechadzka)

J. Tuwim, wybor wierszy (np.
Piesn o bialym domu, Nauka, Do
corki w Zakopanem)

K. Galczynski, wybor wierszy
(np. Dytyramb na czes¢ pokoju,
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A. i C. Centkiewiczowie, Odarpi
syn Egigwy

M. Dabrowska,
czarnego podworka
A. Gajdar, Timur i jego druzyna
M. Konopnicka, Nasza szkapa

J. Korczak, Bankructwo matego
Dzeka

F. Molnar, Chiopcy z placu broni
G. Morcinek, £ysek z poktadu Idy
P. Pawlenko, Stepowe stonce

B. Prus, Antek

H. Sienkiewicz, Janko Muzykant
H. Sienkiewicz, W pustyni i w
puszczy

S. Szmaglewska, Czarne stopy
M. Twain, Krdlewicz i zebrak

Wilczeta z

W. Wasilewska, Pokoj na
poddaszu
W. Zukrowski, Poszukiwacze
skarbow

W. Katajew, Samotny bialy
zagiel

W. Kawierin, Dwaj kapitanowie
E. Knight, Lassie wroé¢

B. Mrowczynski, Plama na
Ztotej Puszczy

I. Newerly, Chiopiec z Salskich
Stepow

E. Niziurski, Ksiega urwiséw
B. Prus, Anielka

H. Rudnicka, Chiopcy ze
Starowki
M. Twain, Przygody Tomka

Sawyera

J. Verne, Tajemnicza wyspa

W. Zolkiewska, Droga przez
ogien

E. Orzeszkowa, wybor nowel

B. Prus, fragmenty Lalki
(Pamigtnik starego subiekta)

- Placowka

H. Sienkiewicz, Latarnik

L.  Kruczkowski,  fragment
Kordiana i chama

I. Newerly, Archipelag ludzi
odzyskanych

3. Kroétkie utwory poetyckie i
prozaiczne  oraz  fragmenty
wiekszych utworow ze
wspolczesnej literatury polskiej i
obcej.

4. Wybrane reportaze, pami¢tniki
I opowiadania przedstawiajace
walke polskiej klasy robotniczej
0 wyzwolenie spoleczne i1
narodowe, budownictwo
socjalistyczne w naszym Kraju
oraz obrazy z dziejow Ludowego

Wojska Polskiego.
5. Wybrane utwory z czasopism
mtodziezowych 1

popularnonaukowych, zwigzane
z tematyka programu.

6. Utwory do wyboru (co
najmniej 5 pozycji):

H. Bobinska, Maria Curie-
Sktodowska

Ojczyzna, fragment Wita
Stwosza)

W. Broniewski, wybdr wierszy
(np. Elegia o Smierci Ludwika

Warynskiego, Bagnet na bron,

Piesn majowa, fragment
Mazowsza)

J. Putrament, Wrzesien
(fragmenty)

L. Kruczkowski, Niemcy
(fragmenty)

M. Dabrowska, wybor
opowiadan

J. Iwaszkiewicz, wybor
opowiadan

L. Rudnicki, Stare i nowe
(wybor)

W. Majakowski, wybor wierszy
(np. Lewg marsz)

M. Ostrowski, Jak hartowata sie
stal (fragmenty)
M. Szotochow,
(fragmenty)

3. Wybrane reportaze, pamigtniki
1 opowiadania przedstawiajace
walke polskiej klasy robotniczej
o wyzwolenie spoleczne i
narodowe, budownictwo
socjalistyczne w naszym Kkraju

Cichy don
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J. Broszkiewicz, Ci z dziesigtego
tysigca

J. Chamiec, O
Warynskim

M. Gorki, Jak uczytem sie

H. Gorska, Chiopcy z ulic miasta
W. Hugo, Gavroche

M. Konopnicka, wybor nowel

Ludwiku

J. 1. Kraszewski, Historia o0
Janaszu Korczaku i pigknej
miecznikownie

J. London, Zew krwi

A. Mickiewicz, Grazyna

B. Polewoj, Opowies¢ o
prawdziwym cztowieku

J. Porazinska, Kto mi dat skrzydta
B. Prus, wybér nowel

J. Przymanowski, Czterej
pancerni i pies

H. Rudnicka, Uczniowie
Spartakusa

oraz obrazy z dziejow Ludowego

Wojska Polskiego.
4. Wybrane utwory z czasopism
mtodziezowych 1

popularnonaukowych, zwigzane
z tematyka programu.

5. Utwory do wyboru
najmniej 7 pozycji):

B. Czeszko, Pokolenie

K. Dickens, David Copperfield
J. Dziarnowska, Gdy inni dzie¢mi
5q

A. Fadiejew, Mloda Gwardia

A. Fiedler, Dywizjon 303

A. Fredro, Zemsta

E. Hemigway, wybor opowiadan
J. Jefremow, Mgtawica
Andromedy

W. Katajew, Zimowy wiatr

G. de Maupassant, wybor nowel
M. Moczar, Barwy walki

I. Newerly, Pamigtka z Celulozy
(wydanie szkolne)

K. Paustowski, wybor opowiadan
K. Pruszynski, wybor opowiadan
H. Rudnicka, Janek Krasicki

S. Sempotowska, Na ratunek

H. Sienkiewicz, Krzyzacy

M. Szotochow, Los czltowieka

L. Voynich, Szerszen

(co
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