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Wstep

Polityka o$§wiatowa w Polsce Ludowej (1947-1989) wyrastata z zatozen panstwa
autorytarnego, a jej ogdélnym celem bylo ,osiggniecie takich rezultatow w dziedzinie
ksztalcenia 1 wychowania, jakie sa zgodne z potrzebami spolecznymi, ustalanymi przez

1 Wiladze komunistyczne wigzaty wielkie nadzieje ze

czynniki dysponujace wladza polityczng
szkotg 1 stwarzanymi przez nig mozliwos$ciami w zakresie oddzialywania na wartosci i postawy
uczniow. Presja ideologiczna wywierana na dzieci i mtodziez w panstwie socjalistycznym stac
si¢ miata kluczowym narzedziem formowania mentalno$ci polskiego spoteczenstwa. Poprzez
narzucanie spoleczenstwu ideologii marksistowsko-leninowskiej wiladze dazyly tez do
ukierunkowywania myslenia i postaw obywateli, co z zalozenia mialo eliminowaé lub
przynajmniej ograniczac¢ potencjalne zagrozenia buntem spolecznym skierowanym przeciwko
rzadzacym krajem komunistom. Stad tez kazda indywidualna krytyka ideologii komunistycznej
byta traktowana jako dziatanie wrogie wobec systemu, co moglo skutkowa¢ surowymi
represjami lub izolacjg spoteczna?.

Komunistyczna propaganda® w PRL* stuzyta ksztaltowaniu — zatozonego przez wiadze
— jednolitego stanowiska obywateli w kwestiach politycznych i §wiatopogladowych. Byta ona
takze nieodtagcznym elementem szkolnej rzeczywistosci, zgodnie z zasada, iz podstawowa
funkcjg ,.socjalistycznej propagandy i agitacji jest funkcja wychowawcza™. Poprzez
propagande oraz kontrole nad edukacja wiladze komunistyczne zamierzaly narzucié

spoteczenstwu polskiemu jednostronne interpretacje historii®, polityki oraz rzeczywistosci

L R. Grzybowski, Przetomy polityczne jako momenty zwrotne w polityce oswiatowej PRL, [w:] Oswiata,
wychowanie i kultura fizyczna w rzeczywistosci spoteczno-politycznej Polski Ludowej (1945-1989), pod red. R.
Grzybowskiego, Torun 2004, s. 43-44.

2 Por.: R. Grzybowski, Systemowe uwarunkowanie rozwoju o$wiaty i wychowania w Polsce w latach 1945-1956
(zarys problematyki), [w:] Wychowanie — Opieka — Ksztalcenie. Z badan nad wybranymi problemami edukacji w
XX i XXI wieku, pod red. M. Brodnickiego, E. Gorloff, A. Kotakowskiego, Torun 2010, s. 17-26.

% Przyjagtem za J. Wojdon definicje propagandy rozumiang jako ,,celowg i systematyczng probe ksztaltowania
percepcji oraz manipulowania myS$lami i zachowaniem odbiorcéw”, zob.: J. Wojdon, Partyjna kontrola nad
podrecznikami szkolnymi w Polsce Ludowej, [w:] Oswiata, wychowanie i kultura fizyczna w rzeczywistosci
spoteczno-politycznej Polsku Ludowej (1945-1989), pod red. R. Grzybowskiego, Torun 2004, s. 93.

4 Polska Rzeczpospolita Ludowa (PRL) — oficjalna nazwa panstwa polskiego w latach 1952-1989, ustanowiona na
mocy konstytucji z 1952 roku, zob.: Ustawa Konstytucyjna z dnia 22 lipca 1952 r. - Przepisy wprowadzajgce
Konstytucje Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej, Dz.U. 1952 nr 33 poz. 233.

5 J. Mazurek, Informacja spoteczna i propaganda, Warszawa 1979, s. 135.

® Barbara Szacka zauwaza, ze ,,polityczna interpretacja przesztosci jest nieodlacznie zwigzana z wladza panstwowa
i manipulowanie symbolami historycznymi stanowi jeden ze sposobow jej sprawowania. Wladza



spoteczno-Kulturowej’. W ten sposéb indoktrynacja, rozumiana przeze mnie — za Stanistawem
Mauersbergiem — jako ,,wpajanie i wymuszanie ideologii uznanej za jedynie stuszng i
prawdziwa, przy uzyciu $rodkéw nacisku, propagandy i manipulacji”®, mogta ograniczyé
potencjalng kontestacje rzadzacego rezimu oraz utatwi¢ propagowanie oficjalnej narracji
partyjnej®. Jednak fundamentalnym celem wtadz komunistycznych, wokot ktorego
koncentrowaly si¢ dzialania szkoly, w tym szkoly ogolnoksztatcacejl®, bylo wychowanie
,,nowego czlowieka” (,,budowniczego socjalizmu”*').

Pojecie ,,nowy cztowiek” jest terminem wielowymiarowym, szerokim w swym
znaczeniu i trudnym do jednoznacznego uchwycenia. Mariusz Mazur, starajac si¢ wyjs¢
naprzeciw etymologiczno-epistemologiczno-ontologicznym trudnosciom w sprecyzowaniu
definicji sylwetki ,,nowego cztowieka”, zaproponowal siedem ptaszczyzn, na ktérych powinno
oprze¢ si¢ rozwazania nad istota powyzszego. Sa nimi: teoretyczna propozycja zawierajagca w
sobie nowatorska koncepcje postrzegania istoty ludzkiej; nowy cztowiek jako teoretyczna
koncepcja idealnego bytu historycznego; byt ktory uznany jest przez propagande jako realny,
lecz nieidealny model, wykorzystywany w celach stricte propagandowych; byt przedstawiany
w propagandzie, ale bez odniesien do rzeczywistosci; figura teoretyczna czlowieka posiadajaca

konkretne 1 pozadane cechy, do ktorej w sposob nieoficjalny daza rzadzacy; posta¢ realnie

panstwowa ma przy tym uprzywilejowana pozycje w przekazywaniu pamigci przesztosci w stuzgcym jej ksztalcie.
Moze kontrolowac system o$wiaty i Srodki masowego przekazu. Decydowac, jakie rocznice majg by¢ §wigtowane
i komu stawia¢ pomniki, a takze czyje podobizny majg figurowaé na banknotach i kto ma patronowac ulicom i
placom”, zob.: B. Szacka, Pamigé zbiorowa i perspektywa pojednania, [w:] Pamiec zbiorowa, pojednanie i
stosunki migdzynarodowe, pod red. N. Maslowskiego, A. Szeptyckiego, Warszawa 2020, s. 28.

" R. Grzybowski, E. Gorloff, A. Tomkiel, K. Jakubiak, Presja swiatopoglgdowa jako wyznacznik relacji wladze
komunistyczne — nauczyciele w Polsce w latach 1945-1989, ,,Przeglad Historyczno-O$wiatowy” 2015, r. LVIII 1-
2,s.79.

8 S. Mauersberg, Indoktrynacja komunistyczna nauczycieli polskich w latach 1947-1956, [w:] Oswiata,
wychowanie i kultura fizyczna w rzeczywistosci spoteczno-politycznej Polski Ludowej (1945-1989), pod red. R.
Grzybowskiego, Torun 2004, s. 115.

% Por.: J. Krol, Licea ogdlnoksztatcgce w wojewédztwie szczecinskim w latach 1948-1961, Torun 2009, s. 15-20.
10 Szkota ogolnoksztalcaca jako instytucja petni kluczowe funkcje dla panstwa i spoleczefstwa. Jest ona miejscem
nie tylko edukacji, ale i socjalizacji uczniow. W roli instytucji spotecznej, szkota ogdlnoksztatcaca przygotowuje
miode pokolenia do Zycia w spoleczenstwie, przekazujac wiedzg¢, umiej¢tnosci oraz wartosci kulturowe,
polityczne i spoleczne. Petni takze funkcj¢ integracyjna oraz ksztaltuje tozsamos$¢ dzieci i mtodziezy. Dodatkowo,
jako narzedzie panstwa, szkota shuzy do realizacji polityk publicznych, wplywajac na rozwdj gospodarczy i
kulturowy kraju poprzez ksztalcenie przyszlych pracownikow i obywateli. Dla wladz komunistycznych w PRL,
szkola jako instytucja byla niezmiernie wazna, poniewaz stanowita ona kluczowe narzedzie urabiania i
ksztattowania $wiatopogladu mtodych ludzi, zgodnie z ideologia marksizmu-leninizmu oraz potrzebami
politycznymi partii. Zob.: Sztuka nauczania. Szkota, pod red. K. Konarzewskiego, Warszawa 1991, s. 52-59; R.
Grzybowski, Mtodziez jako przedmiot ,,troski i niepokoju” partii [PZPR] w latach PRL-u, [w:] Doswiadczenie
dziecinstwa i mtodosci w Polsce (1918-1989), pod red. A. Kotakowskiego, Torun 2015. Por. takze: R. Wroczynski,
Pedagogika spoteczna, Warszawa 1985; B. Sliwerski, Problemy wychowania w procesie globalizacji, Torun 2003.
1 Jedno z charakterystycznych okreélen ideatu wychowawczego w PRL, zob.: A. Jasifiska, R. Siemienska, Wzory
osobowe socjalizmu, Warszawa 1978, s. 253. Zob. takze: Pedagogika, pod red. 1. Kairowa, t. I, Warszawa 1950,
s. 53; Min. Oswiaty i Wychowania, Kogo chcemy wychowywaé w polskiej szkole. Glowne kierunki i zadania w
pracy wychowawczej z dziecmi i mlodziezq szkolng, Warszawa 1982; Ustawa z dnia 15 lipca 1961 r. o rozwoju
systemu oswiaty i wychowania, Dz.U. nr 32 poz. 160.



istniejgca wykazujaca si¢ bogatym zestawem cech uznanych za doskonate, bedaca wzorem dla
propagandy wlasnej oraz nauki pochodzacej z niezaleznego od niej kregu; realnie istniejacy
cztowiek bedacy skutkiem inzynierii spotecznej, ktéry w znacznym stopniu odbiega zaréwno
od modelu dotychczasowego, jak i modelu idealnego®?.

Przywolujac w niniejszej rozprawie ide¢ ,,nowego czlowieka” rozumiang jako ideat
wychowawczy konstytuujacy socjalistyczny system wychowania mam na mysli projekt istoty
ludzkiej, zawierajacy w sobie szeroki zbior cech uznanych przez wtadze komunistyczne za
pozadane, do realizacji ktorego dazy¢ miata polityczno—kulturowa inzynieria spoteczna w celu
fundamentalnej zmiany spoteczenstwa'®. Z uwagi na zaawansowanie badan po$wicconych
problematyce odradzajacych si¢ wielokrotnie koncepcji ,,nowego czlowieka” w kulturze
europejskiej pomijam w swych rozwazaniach szczegdtowy opis jego cech oraz planow

urzeczywistniania w pozostatych epokach, kulturach, religiach czy koncepcjach politycznych®4.

W niniejszej rozprawie przywotuje rowniez terminy takie jak: ,,ideal wychowawczy”
oraz ,,wzor osobowy”, ktoére podobnie jak idea ,,nowego cztowieka” wymagaja dodatkowego

wyjasnienia semantycznego.

Wincenty Okon wyr6znil trzy podstawowe sposoby rozumienia idealu

wychowawczego, ktory moze by¢ postrzegany jako:

2 M. Mazur, O czlowieku tendencyjnym... Obraz nowego cziowieka w propagandzie komunistycznej w okresie
Polski Ludowej i PRL 1944-1956, Lublin 2009, s. 29.

13 Poprzez inzynieri¢ spoteczng rozumiem dzialania wiadzy panstwowej na rzecz celowego i ukierunkowanego
przeksztalcania danego spoteczenstwa, zob.: L. Afeltowicz, K. Pietrowicz, Maszyny spoteczne. Wszystko ujdzie, o
ile dziata, Warszawa 2013; E. Aronson, J. Aronson, Czlowiek istota spoteczna, Warszawa 2020.

18 Zob. m.in.: M. Czernyszewski, Zasada antropologiczna w filozofii, Warszawa 1956; F. Araszkiewicz, Idealy
wychowawcze Drugiej Rzeczypospolitej, Warszawa 1978; J. Szacki, Spotkania z utopiq, Warszawa 1980; K.
Dobrzynski, Geneza socjalistycznych idei wychowawczych, Warszawa 1983; T. Filipiak, Polityczna i spoteczna
doktryna faszyzmu. Glowne zalozenia i interpretacje, Warszawa 1985; J. Baszkiewicz, Nowy czlowiek, nowy
narod, nowy swiat. Mitologia i rzeczywistos¢ rewolucji francuskiej, Warszawa 1993; A. Zinowiew, Homo
sovieticus, Wydawnictwo im. Odwilzy Pazdziernikowej 1986; M. Heller, Maszyna i srubki. Jak hartowal sie
czlowiek sowiecki, Warszawa 1989; H. Arendt, Korzenie totalitaryzmu, t. I, Warszawa 1993; R. Backer, Ideal
nowego cztowieka w totalitarnej gnozie politycznej, [wW:] Wychowanie a polityka. Tradycje i wspolczesnosc, pod
red. W. Wojdyly, Torun 1997; H. Swida-Ziemba, Czlowiek wewnetrznie zniewolony. Mechanizmy i konsekwencje
minionej formacji — analiza psychologiczna, Warszawa 1997; Mach B., Transformacja ustrojowa a mentalne
dziedzictwo socjalizmu, Warszawa 1998; M. Mazur, O czlowieku tendencyjnym... Obraz nowego czlowieka w
propagandzie komunistycznej w okresie Polski Ludowej i PRL 1944-1956, Lublin 2009; M. Winiarczyk, Utopie w
Grecji  hellenistycznej, Wroctaw 2010; R. Grzybowski, Polityczne priorytety i elementy codziennosci
socjalistycznej szkoly. Wybor studiow poswigconych dziedzictwu edukacyjnemu PRL-u, Torun 2013; R.
Grzybowski, O wychowaniu w duchu moralnosci komunistycznej w ujeciu pedagogiki stalinowskiej oraz o
niektorych metodach jej realizacji, [w:] Czlowiek Idea Dzieto. Prace dedykowane Profesor Stefanii Walasek, red.
B. Jedrychowska, Wroctaw 2013; R. Grzybowski, Idea wychowania nowego cztowieka (homo sovieticus) i jej
odzwierciedlenie w zalozeniach programowych Wszechzwigzkowej Organizacji Pionierskiej, ,,Polska Mysl
Pedagogiczna” 2018, nr 4, ss. 298-321; A. Kolasa-Nowak, Od idei homo sovieticus do mentalnosci folwarcznej
Polakow. O uzywaniu przesziosci w dyskursie socjologicznym i publicznym, ,,Res Historica” 2018, nr 46.



1) Najwyzszy cel wychowania, ktéremu powinny by¢ podporzadkowane wszystkie inne cele, tresci i metody pracy
wychowawczej, 2) Og6t celow i innych norm regulujacych dzialalno§¢ wychowawcza, 3) Okreslony wzor
osobowy, ktorego cechy uwaza si¢ za doskonate, a wigc za godne nasladowania. Wspolnym elementem wszystkich
znaczen jest spoteczno-klasowe zabarwienie; odzwierciedla on — niekiedy w sposob ukryty — interesy grup

organizujacych wychowanie mtodego pokolenia®®.

Historycy wychowania podkreslaja, ze ideal wychowaweczy, ktorego narodziny w VIII
w. p.n.e. uznawane sg za poczatek pedagogiki'®, nie jest efektem ustalen nauk o wychowaniu
cztowieka, lecz odzwierciedleniem okreslonej rzeczywistosci spoteczno-kulturowej, w tym
zwlaszcza stanu $wiadomosci spolecznej. Romuald Grzybowski wskazuje, iz ,,widzie¢ go
nalezy jako projekcje naczelnych warto$ci narodu, panstwa, grupy spolecznej a takze

»17  7daniem Stanistawa

poszczegbdlnych klas i warstw na okreSlonym stopniu rozwoju
Lempickiego, ideal wychowawczy stanowi ,ustalony wzor czlowieka, ktorego mamy
wychowywaé”®, Lukasz Kurdybacha stal na stanowisku, ze: ,,[...] ideal wychowawczy jest
[...] wyrazem $cisle okreslonych warunkow zycia spotecznego, ekonomicznego i umystowego
danego narodu w odpowiedniej epoce. Wraz ze zmiang wymienionych warunkow bytu ulegaja
przeksztalceniu zapatrywania na cel edukacji [...]”*°. Tak rozumiany ideat wychowawczy —
jako ,.globalny, naczelny cel catoksztattu dziatalno$ci wychowawczej”?® — decyduje zatem o
tresci pracy szkoty, a nie odwrotnie?!. Wskazuje na to m.in. L. Kurdybacha, ktéry podkresla,
1Z:

,...zaden z dotychczasowych ideatdéw wychowawczych nie zrodzit si¢ w szkole [...], gdy wladze lub
okolicznos$ci zmusza szkotg do podjecia nowych ideatdw, uzna je ona po pewnym czasie niemal za §wigto$¢ i staje

sie najlepszym i najskuteczniejszym instrumentem ich wcielenia w Zycie?.

15'W. Okon, Ideat wychowawczy, [w:] Nowy Stownik Pedagogiczny, Warszawa 2001, s. 131. Podkreslenie wlasne.
16 R. Grzybowski, Przemiany historyczne idealéow wychowawczych, [w:] Zagadnienia celow edukacyjnych.
Materialy do nauczania pedagogiki, red. J. Rutkowiak, Gdansk 1987, s. 27.

' R. Grzybowski, Przemiany historyczne ideatéw wychowawczych... s. 27. Romana Miller wskazuje, ze ,,cele
wychowania zalezg od ideologii spoteczenstwa, bowiem wychowanie nie jest procesem autonomicznym, gdyz
wyrasta z zycia spotecznego oraz shuzy jego rozwojowi”, A. Molesztak, Cele wychowania. W poszukiwaniu istoty
i Zrodet stanowienia, [w:] Wychowanie w kontekscie teoretycznym, pod red. A. Tchorzewskiego, Bydgoszcz 1993,
s. 85.

183, Lempicki, op. cit.,, Warszawa 1938, s. 3.

19 £.. Kurdybacha, Ideat wychowawczy w rozwoju dziejowym, Warszawa 1948, s. 1. L. Kurdybacha prowadzit
badania nad rozwojem i znaczeniem ideatow wychowawczych pod kierunkiem Stanistawa Lempickiego, ktory
zbadal geneze i rozwdj przedwojennego, polskiego ideatu wychowawczego, zob.: S. Lempicki, Polski ideat
wychowawczy, Lwow 1938, por.: F. Araszkiewicz, Idealy wychowawcze Drugiej Rzeczypospolitej, Warszawa
1978, s. 8-9.

20 H, Muszynski, Ideat i cele wychowania, Warszawa 1974, s. 27-29.

2L R. Grzybowski, Przemiany historyczne ideatow..., s. 29.

22}, Kurdybacha, op. cit., s. 2. Podkreslenie wlasne.



Wspomniany S. Lempicki podkresla takze, iz ideal wychowawczy ,,budujemy ciagle, w
$cistym zwiazku z zyciem, z rzeczywistoscig nasza, wcigz odbywa si¢ w nim pewna wymiana,
czasem bardzo wartka, ale pewne zasadnicze, konstytutywne sktadniki tego idealu sa na ogoét
stale: stanowia one jakby jego kosciec, gtowne przesta, tuki i sklepienia jego budowy”Z. Z
kolei Feliks W. Araszkiewicz zwraca uwage na to, iz szczegdlne wilasciwosci ideatu
wychowawczego wyrazaja si¢ w tym, ze nie jest on dany i niezmienny, lecz zawsze pozostaje
w procesie stawania si¢?*. Rozroznienie migdzy wzorem osobowym a ideatem wychowawczym
— w koncepcji Heliodora Muszynskiego — polegalo na tym, iz wzory osobowe byly
przeznaczone do nasladowania w celu uczenia si¢ odpowiednich zachowan, natomiast ideat
wychowawczy byt suma celéw edukacyjnych?, wsréd ktorych — w panstwie socjalistycznym
—najwazniejszym byto ,,wychowanie nowego pokolenia do czynnego udziatu w budownictwie
socjalizmu i komunizmu”?®.

Majac na uwadze przytoczone stanowiska zaréwno historykow wychowania, jak i
czolowych pedagogéw z lat PRL, przez ideal wychowawczy rozumiem zatem abstrakcyjna,
nieustannie ewoluujacg wizje czlowieka, bgdaca naczelnym celem wychowawczym na
okreslonym etapie rozwoju spoteczenstwa?’, z ktorego zaréwno szkota, jak i rodzina oraz inne
instytucje wychowawcze wyprowadzaja konkretne cele wychowania. W ten  sposob
wspomniane instytucje, a takze poszczegélne jednostki dazg do urzeczywistnienia
abstrakcyjnego ideatu cztowieka w codziennym zyciu.

W kontekscie badan nad ideatem wychowawczym socjalizmu konieczne jest rowniez
zrozumienie wieloaspektowego pojecia, jakim jest homo sovieticus (,,cztowiek sowiecki”).
Pojecie to stanowi jeden z kluczowych aspektow analizy szeroko rozumianej mentalno$ci
spoteczenstw panstw bylego ,.bloku wschodniego” oraz ich kulturowego dziedzictwa. Za
sprawg Aleksandra Zinowiewa, pojgcie to — majgce na celu ukazanie portretu typowego
obywatela Zwigzku Radzieckiego — zyskato rozglos i stato si¢ poczatkiem szerokiego dyskursu

nad spoteczenstwem radzieckim, a nastgpnie spoteczenstwami wszystkich panstw satelickich

23S, Lempicki, op. cit.,, Warszawa 1938, s. 6-7.

24 F. Araszkiewicz, Teleologia wychowania Drugiej Rzeczpospolitej. Wybrane zagadnienia, [w:] Zeszyty Naukowe
Wydziatu Humanistycznego UG. Pedagogika, Historia Wychowania, Gdansk 1983, nr 13, s. 31.

%5 Zob.: Ibidem; H. Muszynski, Podstawy wychowania spoteczno-moralnego, Warszawa 1967; H. Muszynski,
Teoretyczne podstawy systemu wychowawczego szkoly, Warszawa-Poznan 1972. Wedlug Wincentego Okonia,
wzOr osobowy to ,,0pis lub wyobrazenie jakiej$ osoby, ktdrej cechy lub czyny uwaza si¢ za godne nasladowania;
moze to by¢ konkretna osoba historyczna lub zyjaca wspodiczesnie, badz postaé fikcyjna [...]”, W. Okon, Wzor
osobowy, [w:] Nowy Stownik Pedagogiczny, Warszawa 2001, s. 457.

26 K. Soénicki, Istota i cele wychowania, Warszawa 1967, s. 214.

27 Zob.: R. Grzybowski, Przemiany historyczne ideatow...,s. 26-29.



ZSRR?, Zinowiew przedstawit jednostkowy charakter homo sovieticusa, jako cztowieka
bedacego skutkiem celowej inzynierii spotecznej Zwigzku Radzieckiego, ktory w pewnym
stopniu — w wyniku nieprzewidzianych przez wtadze okolicznosci — odbiegal od modelu

idealnego. Opisat rowniez oddziatywanie struktury spolecznej, ktora wywarla wplyw na

uformowanie sie tego specyficznego ,,typu cztowieka?°.

30

Analizg istoty homo sovieticusa zaje¢li si¢ rowniez Michaitl Heller™ oraz Jozef

Tischner®l, W pracach obu badaczy homo sovieticus jawi si¢ jako rezultat systematycznej i
celowej transformacji jednostki, dokonanej przez rezim komunistyczny. Heller podkresla, ze
nie tylko urodzenie si¢ w systemie komunistycznym decydowato o byciu homo sovieticusem,
lecz przede wszystkim oddziatywanie owego systemu na kazdy aspekt zycia cztowieka, ktore

— przy jednoczesnym pozbawieniu jednostki fundamentalnych praw i wolno$ci — ksztattowato

32 warto$ci i sposob myslenia®,

jego osobowos§¢

Kim jest homo sovieticus? Oczywiscie, owo pojecie jest pewng abstrakcja, ktora nigdy i nigdzie nie
urzeczywistnia si¢ w catej pelni, znajduje jednak swoj czastkowy odpowiednik w kazdym spoteczenstwie,
poddanym przez dostatecznie dtugi okres ideologicznemu szkoleniu komunizmu. Czy mozna ptyna¢ przez rzeke
i nie zamoczy¢ si¢? PlyneliSmy wszyscy i1 kazdy czuje si¢ zamoczony. Jeden mniej, drugi wiecej. Mimo Ze nie
istnieje idealne wcielenie ,,sowczlteka” [homo sovieticusa — M. R.], mozemy zarysowac¢ jego idealny obraz i pytac,

na ile jesteémy don podobni®.

28 Zob.: A. Zinowiew, Homo sovieticus, Warszawa 1986. M. Mazur wskazuje, Ze byé moze blednie uwaza sie A.
Zinowiewa jako tego, ktory rozpowszechnil pojecie ,,homo sovieticusa”. Mazur wskazuje ,.emigrantow
rosyjskich”, ktorzy przebywajac w Niemczech w dwudziestoleciu migdzywojennym najprawdopodobniej uzywali
owego okre$lenia jako pierwsi, zob.: M. Mazur, op. cit., s. 567.

2 Por.: A. Zinowiew, op. cit. W literaturze badawczej dotyczacej spoteczenstwa sowieckiego istnieje dwojakie
rozumienie pojecia "homo sovieticus". Po pierwsze, jest to jednostka, ktora — jak wskazywal A. Zinowiew —
stanowi skutek celowe]j inzynierii spotecznej Zwiazku Radzieckiego, ktory odbiega od modelu idealnego.
Jednakze "homo sovieticus" jest takze pojeciem odnoszacym si¢ do ideatu wychowawczego, ktory miat by¢
kreowany przez sowiecki system edukacji. Jak wskazuje R. Grzybowski, na uwage zastuguje zalozenie poczynione
przez przywddcdw rewolucji bolszewickiej, ze ,,(...) w warunkach panstwa totalitarnego, jakim stata si¢ Rosja
sowiecka po zwyciestwie rewolucji pazdziernikowej, mozliwe jest uksztaltowanie (wyhodowanie) nowego
cztowieka (homo sovieticus) — udoskonalonej wersji homo sapiens”, zob.: R. Grzybowski, Idea wychowania
nowego czlowieka (homo sovieticus) i jej odzwierciedlenie w zatozeniach programowych Wszechzwigzkowej
Organizacji Pionierskiej, ,,Polska Mysl Pedagogiczna” 2018, nr 4, s. 298. W niniejszej rozprawie odwotuje si¢ do
istoty ,,homo sovieticusa” jako radzieckiego idealu wychowawczego poprzez okreslenie go mianem ,,cztowiek
sowiecki” lub ,,nowy czlowiek”. Pojecie homo sovieticus rozumiem przede wszystkim — za M. Mazurem — jako
nieoczekiwany (i rzeczywisty) skutek socjalistycznej inzynierii spolecznej panstw tzw. ,,bloku wschodniego”, por.:
M. Mazur, op. cit., s. 565-580.

30 Zob.: M. Heller, Maszyna i Srubki. Jak hartowat sie cztowiek sowiecki, Warszawa 1989.

81 Zob.: J. Tischner, Etyka solidarnosci oraz Homo sovieticus, Warszawa 2018.

32 Wedtug Lawrenca A. Pervina, ,,0s0bowo$¢ to te charakterystyki osoby, ktore wyjasniajg spojny wzorzec uczué,
my$lenia i zachowania”. Zob.: L. A. Pervin, Osobowos¢. Teoria i badania, Krakéw 2011, s. 4.

33 M. Heller, op. cit., s. 27-31.

3 J. Tischner, op. cit., s. 141. Podkre$lenie wlasne. J. Tischner starajgc si¢ wyjasni¢ kogo ma na mysli moéwiac o
homo sovieticusie przytoczyt rowniez metafore straganu, w ktorej stwierdzit obrazowo, ze ,,zy¢é w komunizmie
znaczyto sta¢ w tlumie przed komunistycznym straganem, na ktorym sprzedaje si¢ nieco towaroéw i wiele obietnic



Charakterystyka homo sovieticusa autorstwa przytoczonych badaczy ujawnia
podstawowe cechy, ktore postrzegaé nalezy jako rezultat oddzialywania rezimu
komunistycznego®®. W oparciu o analize i spostrzezenia J. Tischnera, A. Zinowiewa, M.
Hellera oraz M. Mazura mozna przyjaé, iz na portret homo sovieticusa sktadaja sie:
konformizm, uleglos¢ wobec wiadzy oraz lek przed podjeciem ryzyka (homo sovieticus — z
powodu presji spotecznej i Ieku przed represjami ze strony wladzy, ktorymi byl nieustannie
zagrozony, dostosowuje si¢ do kazdej sytuacji, nawet kosztem wlasnych wartosci, cechuje go
relatywizm moralny); brak wtasnej opinii oraz inicjatywy (homo sovieticus nie potrafi
samodzielnie mysle¢ oraz dziataé w zgodzie z wlasnymi ideami, gdyz jego mysli 1 dziatania
byly ksztattowane przez narzucong ideologi¢); cynizm (brak wiary we wszystko, co nie moze
przynies¢ realnych korzysci, jako wynik uswiadomienia doglgbnej niezgodno$ci panujacej
ideologii z rzeczywistoscig spoteczno-polityczno-gospodarczg panstwa); brak zaufania do
innych (atmosfera strachu i niepewnosci zrodzity brak zaufania wobec wspoOtobywateli);
sktonno$¢ do udawania (homo sovieticus potrafi udawaé, ze zgadza si¢ z panujacymi
pogladami, nawet jesli wewnetrznie si¢ z nimi nie zgadza, jest to forma nabytej strategii
samozachowawczej wobec opresyjnego systemu); brak poczucia odpowiedzialno$ci
(represyjna struktura spoleczefistwa w panstwie autorytarnym ograniczyla poczucie
odpowiedzialnosci jednostki za wlasne czyny 1 los, gdyz decyzje oraz ,,wlasciwe” dziatania
narzucane byly ,,z gory”, homo sovieticusa cechuje zatem fatalizm i poczucie determinizmu);
nieche¢ do pluralizmu i ré6znorodnosci (homo sovieticus odrzuca tresci inne niz te, ktore sg mu
bliskie lub do ktorych si¢ przyzwyczait, ,,dzieli §wiat na dwa obozy: swoj 1 obcy, co prowadzi
do polaryzacji wartosci, zjawisk, ocen”%%); niskie poczucie wtasnej wartosci (homo sovieticus
nie posiada silnego poczucia wiasnej wartosci, gdyz ciaggle poddawany byt ocenie ze strony
autorytarnej wtadzy, ktora kontrolowata i oceniata kazdy aspekt jego zycia)®'.

Uzasadnieniem dla badan nad naturg homo sovieticusa moze by¢ spostrzezenie J.

Tischnera, ktory — podobnie jak M. Heller — twierdzit, iz homo sovieticus — w pewnym stopniu

[...] Kleska komunizmu oznacza, ze stragan zawalit si¢. [...] Czy jednak fakt zawalenia si¢ straganu oznacza, ze
zmienili si¢ klienci przed straganem?”, zob.: Ibidem, s. 199.

35 W opinii M. Mazura, homo sovieticus stanowi efekt zderzenia sie celowej komunistycznej inzynierii spoteczne;j
ze S$wiatem ,ludzkich determinant psychologiczno-biologicznych i aplikowanych metod w drodze ku
urzeczywistnieniu projektu idealnego”, zob.: M. Mazur, op. cit., s. 568.

3% M. Mazur, op. cit., s. 576. Homo sovieticus nie znal alternatywnych idei, zewnetrznych wplywow, nie mogt
konfrontowaé wlasnych obserwacji z innymi. Istnial tylko w jednolitym i zamknigtym ,,tadzie oswojonym”, zob.:
Ibidem.

37 Por.: M. Mazur, op. cit., s. 556-577; J. Tischner, op. cit., s. 152-189; M. Heller, op. cit., s. 24-31; A. Zinowiew,
op. cit., s. 162-167.



—,,dotknal” kazdego cztowieka, ktéry wychowany zostat w tzw. ,,bloku wschodnim”38. Badanie
wspolczesnej mentalno$ci spoteczenstwa polskiego w kontekscie wiedzy o homo sovieticusie
stanowi zatem szanse¢ lepszego zrozumienia wielu aspektow zycia spolecznego w Polsce, w
tym wartosci 1 postaw spoteczenstwa polskiego wobec spraw politycznych, spotecznych i
kulturowych. Wiedza na ten temat stanowi¢ moze istotny wktad w proces identyfikacji korzeni
pewnych postaw i decyzji w dziedzinie wartosci, poczucia przynaleznosci do wspolnoty oraz
zrozumienia, jak dziedzictwo edukacyjne PRL wptywa na obecne konflikty spoteczne, roznice

$wiatopogladowe i spory generacyjne®. Jak wskazuje M. Mazur:

Totalno$¢ celow zawsze prowadzi do dysfunkcjonalno$ci zalozen i niemoznos$ci wdrozenia swych
przekonan, a co wigcej — prokuruje cechy odmienne od przewidywanych i niezborno$¢ osiagni¢¢ z gloszonymi

ideami®.

Wyjasnienia wymagaja takze pojecia ,,edukacji” oraz ,polityki o$wiatowej”, ktére z
natury swej sg terminami wielowymiarowymi. Wedlug W. Okonia edukacja jest to ,,0g6t
procesow, ktorych celem jest zmienianie ludzi, przede wszystkim dzieci i mlodziezy —
stosownie do panujacych w danym spoleczenstwie ideatéw i celow wychowawczych”*!. W.
Okon zauwaza, ze edukacja nie ogranicza si¢ jedynie do przekazywania informacji czy
umiejetnosci  praktycznych, lecz obejmuje réwniez rozwoj intelektualny, moralny,
emocjonalny 1 spoteczny jednostki. Wedlug niego, edukacja ma na celu nie tylko
przystosowanie si¢ do istniejagcych norm spotecznych, ale takze ksztalttowanie postaw
obywatelskich oraz rozwijanie potencjatu jednostki*’. Natomiast Zbigniew Kwiecinski
definiuje edukacj¢ jako ,,0g0t czynnosci prowadzenia drugiego cztowieka 1 jego wlasnej
aktywnos$ci w osigganiu petnych 1 swoistych dlan mozliwosci, jak tez ogot wptywodw 1 funkeji
ustanawiajacych i regulujacych osobowo$¢ czlowieka i jego zachowanie”®. W moim

rozumieniu istotg edukacji jest zatem proces systematycznego wprowadzania jednostki w §wiat

3 J. Tischner, op. cit., s. 141. Wedtug M. Mazura formuta homo sovieticusa ,,nie objela wszystkich, nie dotknela
tez réznych osob w tym samym wymiarze”, zob.: M. Mazur, op. cit., s. 568-569. M. Heller oraz A. Zinowiew
przyznaja natomiast, ze pomimo $wiadomosci proceséw indoktrynacyjnych, ktérym byli poddawani, oni rowniez
— w pewnym stopniu i niezaleznie od ich woli — posiadaja cechy homo sovieticusa. Por.: M. Heller, op. cit., s. 261-
263.

3 Dalsze badania oraz dyskurs nad idea homo sovieticusa mogg petié takze role narzedzia edukacyjnego,
pomagajacego w uswiadamianiu spoteczenstwu polskiemu dziedzictwa historycznego i jego roli w ksztattowaniu
wspotczesnych wartosci 1 postaw.

40 M. Mazur, O czlowieku tendencyjnym. Obraz nowego czlowieka w propagandzie komunistycznej w okresie
Polski Ludowej i PRL 1944-1956, Lublin 2009, s. 565.

4L'W. Okot, Edukacja, [w:] Nowy Stownik Pedagogiczny, Warszawa 2001, s. 87-88.

42 Zob.: Ibidem; W. Okon, Wyksztatcenie ogdlne, [w:] Ibidem, s. 453.

4 Z. Kwiecinski, Socjopatologia edukacji, Warszawa 1992, s.13-14; zob. takze: Z. Kwiecinski, Edukacja wobec
nadziei i zagrozen wspolczesnosci, ,,Edukacja” 1999, nr 1, s. 14.



wiedzy, kultury i warto$ci, ktory prowadzi do rozwoju jej osobowosci oraz ksztattuje
umieje¢tnos¢ funkcjonowania w spoleczenstwie.

Natomiast polityka oswiatowa jest to — jak podkre§la Mieczystaw Pecherski —
,dziatalnos$¢ spoteczna, ktorej celem jest okreslenie generalnych zatozen, celow, idei, funkcji,
zasad oraz struktur okres§lonej strategii postgpowania, by zaspokoi¢ aktualne i przyszte potrzeby
spoteczenstwa w dziedzinie o§wiaty”**. Powyzsza definicje rozbudowat Antonii Smotalski,
wskazujac, 1z zasady polityki oswiatowej postrzega¢ nalezy jako ,,0gdlne normy postgpowania
oswiatowego, wyrazajace prawidlowosci wcielenia w  zycie celow o$wiatowo-

h”*. Stefan Kunowski wskazuje przy tym, iz we wspomniane cele

wychowawczyc
wychowawcze wpisaé nalezy ,,opieke, dostarczanie rozrywki i kultury, wychowanie fizyczne,
umystowe, moralne*®, spoteczne, estetyczne, ideowe, a obok tego nauczanie, szkolenie i
przygotowanie do réznych zadan™.

W PRL polityke o§wiatowa wytyczaly kierownicze gremia rzadzacej krajem Polskiej
Zjednoczonej Partii Robotniczej (PZPR), za$ jej zatozenia oraz cele realizowa¢ miata przede
wszystkim szkola. Andrzej Swiecki podkresla, ze w zakresie jej wielorakich funkcji, w tym
dydaktycznej, wychowawczej i opiekunczej ,(...) szkota gtowny nacisk ktadzie na
realizowanie tej pierwszej”*®. Szkota, petiac swoje spoteczne funkcje, odgrywa zasadnicza
rolg w procesie socjalizacji. Przede wszystkim, szkota dziata jako narzedzie transmis;ji kultury,
przekazujac uczniom wiedzg, warto$ci i normy obowigzujace w danym spoleczenstwie, co
przyczynia si¢ do zachowania jego ciggltosci kulturowej. Rownoczes$nie petni ona funkcje
selekcyjna, roznicujac 1 kategoryzujac ucznidow na podstawie ich osiggnig¢, co wptywa na ich
pozniejsze pozycje spoleczne i zawodowe. Ostatecznie, szkota jako instytucja edukacyjna
Uczestniczy w procesie reprodukcji struktury spotecznej, zarowno utrwalajac, jak i potencjalnie
zmieniajac istniejace hierarchie 1 relacje wiladzy. Szkola jest miejscem ,,zrdéZznicowan

spotecznych, jest skutecznym instrumentem ich odtwarzania i utrwalania”*°.

4 W. Okon, Polityka oSwiatowa, [w:] Ibidem, s. 299.

%5 A. Smotalski, Szkolnictwo podstawowe na Dolnym Slgsku w latach 1945-1965, Wroctaw-Warszawa-Krakow
1970, s. 23.

46 Wedlug W. Okonia, wychowanie moralne jest to ,,0g6t $wiadomych oddziatywah wychowawczych i dziatan
wlasnych wychowanka, ktorych celem jest uksztaltowanie dyspozycji psychicznych warunkujacych zachowanie
moralne jednostki jako cztonka zbiorowosci ludzkiej. Do dyspozycji tych zalicza si¢ wrazliwo$¢ na wartosci
moralne, zwigzane z nig postawy i motywacje jako czynniki warunkujgce zgodnos$¢ postepowania jednostki z
pelniong przez nig rolg spoteczng [...]”, W. Okon, Wychowanie moralne, [w:] Nowy Stownik Pedagogiczny,
Warszawa 2001, s. 447.

47'S. Kunowski, Podstawy wspétczesnej pedagogiki, Warszawa 2001, s. 19.

%8 A. Swiecki, Mlodziez i szkota, Warszawa 1974, s. 91.

4 Z. Kwiecifiski, Dynamika funkcjonowania szkoty. Studium empiryczne z socjologii edukacji, Warszawa 1990, s.
16. ,,W realizacji zadan wychowawczych wspotdziata ze szkota wiele instytucji, nie ulega jednak watpliwosci, iz
wsrod nich szkole przypada rola o szczeg6élnej doniostosci. [...] Rozwdj wielu placowek i form ksztalcenia i



W. Okon wskazuje, ze szkota jest to ,,instytucja oswiatowo-wychowawcza zajmujaca
si¢ ksztalceniem i wychowaniem dzieci, mtodziezy i dorostych, stosownie do przyjetych w
danym spoteczenstwie celow i zadan oraz koncepcji o$wiatowo-wychowawczych i

9550

programow’>". W panstwie socjalistycznym natomiast szkolnictwo ,,najczg¢sciej nastawione

jest przede wszystkim na wspotudzial w ksztaltowaniu nowej rzeczywistosci”L.

Uczniowie szkoly socjalistycznej w latach 1945-1989 podlegali dlugotrwalemu i
celowemu oddziatywaniu instytucji autorytarnej, co miato prowadzi¢ do glebokiego
zakorzenienia w ich $wiadomosci cech ,nowego czlowieka™2. Z tego wzgledu problem
edukacji w Polsce Ludowej, mimo licznych, dotychczasowych badan nadal pozostaje
interesujacym tematem interdyscyplinarnych dociekan®®. Ponadto idealy wychowawcze, ich
tre$¢, geneza i ewolucja sg istotne badawczo, poniewaz odzwierciedlajg wartosci 1 cele
polityczne danej epoki, wptywajac bezposrednio na ksztattowanie postaw i1 tozsamos$ci
kolejnych pokolen. Badanie polskich ideatéw wychowawczych z lat PRL oraz mechanizmow
1 form indoktrynacji, przy pomocy ktorych wtadze komunistyczne staraty si¢ je urzeczywistnia¢
umozliwia zrozumienie ich dlugofalowego wplywu na spoteczenstwo polskie. Dziedzictwo
edukacyjne PRL zastuguje na badania takze dlatego, poniewaz jego wptywy wciaz dostrzegalne

sa w $wiadomosci spolecznej Polakow. Analiza wspottworzacych go zjawisk 1 procesow ma

wychowania nie tylko nie pomniejsza centralnego miejsca szkoly w przygotowaniu miodej generacji do
samodzielnos$ci zyciowej, lecz przeciwnie — jej spoteczne funkcje i zadania sg coraz bardziej donioste.”, zob.:
Pedagogika. Podrecznik dla kandydatow na nauczycieli, pod red. B. Suchodolskiego, Warszawa 1980, s. 259.

50 W. Okon, Szkota, [w:] Nowy Stownik Pedagogiczny, Warszawa 2001, s. 383. I. Szczepanski wskazywat, ze
,»Wplyw szkoty jest modyfikowany przez caly zbior pozaszkolnych organizacji, instytucji i zbiorowosci. Jednym
ze zrodet tej skutecznosci jest fakt, iz wiele z tych instytucji bezposrednio uczestniczy w gospodarce czy polityce,
podczas gdy szkola moze jedynie przedstawia¢ ideologiczne lub teoretyczne modele zachodzacych zjawisk i
procesow”, zob.: J. Szczepanski, Szkola w spoleczenstwie, [w:] Sztuka nauczania. Szkota, pod red. K.
Konarzewskiego, Warszawa 1991, s. 62.

5L T. Wiloch, System szkolny, Warszawa 1977, s. 9. Bogdan Suchodolski pisal, ze w szkole socjalistycznej ,,musi
to by¢ wychowanie, ktore uczytoby odpowiedzialnego zaangazowania, wychowanie, ktore wdrazato do dziatania,
przeksztalcajacego rzeczywistos¢ wedle rozumnych planow, wychowanie, ktore by ksztattowato tres¢ wewnetrzna
jednostki w zwigzku z jej uczestnictwem w obiektywnym $wiecie”, zob.: B. Suchodolski, Zafozenia ogolne. Nowa
rola spoleczna wychowania, [w:] Szkola podstawowa w spoleczenstwie socjalistycznym, pod red. B.
Suchodolskiego, Wroctaw-Warszawa-Krakow 1963, s. 26. Podkreslenie wlasne.

52 Wedtug B. Suchodolskiego to szkota odgrywa kluczowa role w ksztattowaniu osobowosci czlowieka, przede
wszystkim za$ proces ten odbywa si¢ na etapie szkoly podstawowej, bowiem ,,obejmuje ona catg mtodziez
jednolitym systemem oddziatywan, stwarzajac w ten sposéb ,,wsp6lny jezyk” w kulturze catego narodu i ustalajac
ogolno-spoteczng bazg dla dalszego zrdznicowania ksztatcenia. Po wtore dlatego, ze wychowuje ona mtodziez w
ciggu o$miu lat — zaden inny tym szkotly nie ma mozno$ci tak dtugotrwatego oddziatywania — i to w wieku, ktory
ma szczeg6lne znaczenie dla dalszego rozwoju osobowos$ci”, zob.: B. Suchodolski, Zafozenia..., s. 36-37.
Podkreslenie wiasne. J. Rulka wskazuje natomiast, ze ,,zasadnicze typy pogladow na przesztos¢ ksztattuja si¢ juz
w szkole podstawowe;j, a szkola §rednia, dostarczajac materiatu rzeczowego, utrwala te poglady, modyfikujac je
tylko w niewielkim stopniu”. Zob.: J. Rulka, Uwagi o przemianach swiadomosci..., s. 368. Podkreslenie wlasne.
58 J. Krél, Licea. .., s. 5.
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tez kluczowe znaczenie dla pelnego zrozumienia wspoétczesnych proceséw edukacyjnych oraz
ich spotecznych konsekwencji.

Wobec powyzszego, celem rozwazan podjetych w rozprawie byto ustalenie®, w jakiej
postaci — przejety ze Zwiazku Sowieckiego®® przez rzadzacych Polska komunistow —
ewoluujacy w poszczegdlnych dekadach PRL ideat wychowawczy nowego czlowieka —
,budowniczego socjalizmu”, trafial (m.in. w formie wzoréw osobowych) do programow
nauczania i wychowania socjalistycznej szkoty polskiej oraz jakimi metodami i przy uzyciu
jakich form wychowania miat by¢ (i byl) on realizowany w Odwczesnej praktyce oSwiatowej.
Uzupetniajacym celem badan bylo natomiast uzyskanie odpowiedzi na pytanie, czy
indoktrynacja ideologiczna w szkole ogolnoksztatlcacej w PRL odbiegala od zatozen
okreslonych m.in. w programach nauczania i wychowania, oraz w jakim zakresie 6wcze$ni
uczniowie (obecnie doroste i dojrzate osoby) mieli §wiadomos$¢, iz sg obiektem ideologicznego
i politycznego urabiania przez socjalistyczng szkote, ktérej byli istotng czescig. Ponadto
przeprowadzone badania mialy tez otworzy¢ nowa przestrzen badawcza, wiazaca si¢ z
odpowiedzig na pytanie: w jakim stopniu wybrane wartosci i postawy sktadajace si¢ na tres¢
portretu homo sovieticusa wystepuja w strukturze osobowosci badanych i wplywaja (czgsto w
sposob nieuswiadomiony) na ich postawy i warto$ci zyciowe>®.

Podjete badania, realizujac przedstawione cele zmierzaly do udzielenia odpowiedzi na
nastgpujace pytania problemowe: jakie wartosci i postawy sktadaty si¢ na ,,wzér osobowy”
polskiej wersji ,,nowego czlowieka” w pierwszych latach tzw. Polski Ludowej oraz jak
przebiegala jego ewolucja w poszczegdlnych dekadach PRL? Jaka role w urzeczywistnianiu
zatozen ideatu ,,budowniczego socjalizmu” miata odgrywac szkota? W jakiej postaci wartosci
wspottworzace ideat budowniczego socjalizmu znajdowaly odzwierciedlenie w
zatwierdzanych przez wladze o$wiatowe programach nauczania i wychowania, w
podrecznikach, w zadaniach wychowawczych socjalistycznej szkoty z lat PRL? W jaki sposob

ksztaltowaty wystrdj obiektow szkolnych oraz modelowaty ceremoniat szkolny? Jakie formy i

% Glownie w oparciu o rekonstrukcje dotychczasowych ustalen badaczy oraz 6wczesne podreczniki tudziez
programy nauczania i wychowania.

% Edukacja w systemie marksistowsko-leninowskim byta narzedziem ksztaltowania nowego spoleczenstwa
socjalistycznego podleglego wtadzy ZSRR. W ZSRR podkreslano, ze to wtasnie socjalistyczny model spoteczno-
ekonomiczny przynosi prawdziwe dobrobyt, réwnos$¢ i sprawiedliwos¢ spoteczng. Ideologia marksistowsko-
leninowska ,,zmuszata” zatem polskie wladze komunistyczne do programowej apoteozy ZSRR, a tym samym
wzmacniala ona system kontroli spotecznej i propagandy - dzigki ksztattowaniu postaw sprzyjajacych ZSRR
panstwo radzieckie moglo ksztattowaé przekonania i lojalno$¢ nie tylko wlasnego spoteczenstwa, ale rowniez
spoleczenstw wszystkich ,,panstw satelickich”, por.: H. Sktadanowski, Stosunki polsko-sowieckie w programach
nauczania i podrecznikach historii w szkole powszechnej (podstawowej) w Polsce w latach 1932-1956, Torun
2004.

% Potrzebe przeprowadzenia opisanych badan wskazywat m.in. M. Mazur, zob.: M. Mazur, op. cit., s. 582-583.
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metody wychowania socjalistycznego zostaty narzucone socjalistycznej szkole polskiej? W
jakiej formie ideal ten urzeczywistnialy ideowe organizacje dziecigce i zwiazki mlodziezy z lat
PRL? Jaki obraz socjalistycznej szkoty i realizowanego w niej procesu urabiania (wychowania)
socjalistycznego utrwalit si¢ w pamieci jej bytych uczniow? W jakim stopniu byli uczniowie
zdaja sobie sprawe z tego, ze w okresie ksztalcenia w socjalistycznej szkole byli poddawani
procesowi urabiania ideologicznego i politycznego? Jakie tresci nauczania i wychowania
socjalistycznego zapamigtali z okresu pobytu w szkole? Czy w okresie nauki w szkole
dostrzegali konflikt na linii szkota-Kos$ciot? Na ile zapamigtane przez nich tresci ksztatcenia
pokrywaja si¢ z zatozonymi celami ksztatcenia i wychowania szkoty socjalistycznej? Czy, a
jesli tak, to w jakiej postaci dostrzec mozna u absolwentow szkoty socjalistycznej obecnos¢

elementow sktadowych homo sovieticusa?

Podjeta problematyka badawcza, jak juz wspominalem, doczekata si¢ wielu opracowan.
Wspomnie¢ tu trzeba przede wszystkim o pracy Mariusza Mazura pt.: O czlowieku
tendencyjnym... Obraz nowego czlowieka w propagandzie komunistycznej w okresie Polski
Ludowej i PRL 1944-1956 (Lublin 2009). Autor ten w sposob szczegdtowy i poglebiony
omawia m.in. radziecka koncepcje ,,nowego cztowieka”, analizuje nosniki oraz instrumenty
propagandowej kreacji wartosci i postaw oraz diagnozuje figure homo sovieticusa jako
rzeczywisty skutek inzynierii spotecznej. Istotne dla podje¢tych dociekan okazaty si¢ rowniez
prace: Michaita Hellera Maszyna i Srubki. Jak hartowat sie czlowiek sowiecki (Warszawa 1989)
oraz Alexandra Zinowiewa, Homo sovieticus, (Warszawa 1986). Obie zawieraja pionierskie
refleksje nad istota i naturg homo sovieticusa. Kompleksowe spojrzenie na okoliczno$ci
narodzin oraz ewolucji homo sovieticusa w realiach ZSRR zaprezentowali M. Heller oraz
Aleksander Niekricz w dwutomowej pracy pt.. Utopia u wiadzy. Historia Zwigzku
Radzieckiego (Poznan 2016). Bardzo cenne okazaly si¢ rowniez przemyslenia Jozefa
Tischnera, ktore zawarl w Etyce solidarnosci oraz Homo sovieticus (Warszawa 2018).

Autorem prac, ktdore w znaczacy sposOb rzucaja S$wiatlo na proces realizacji
socjalistycznych celow wychowawczych w polityce oswiatowej PRL oraz codziennej praktyce
dydaktyczno-wychowawczej szkoty, jest Romuald Grzybowski. Jego ksigzki i artykuly
stanowity fundament mojej rozprawy, szczegdlnie w zakresie historii ideologicznego urabiania
uczniow szkoty socjalistycznej PRL na przetomie lat 40., 50. 1 60. W rozprawie wykorzystalem
przede wszystkim nast¢pujace badania i opracowania R. Grzybowskiego: ldea wychowania
nowego cztowieka (homo sovieticus) i jej odzwierciedlenie w zalozeniach programowych

Wszechzwigzkowej Organizacji Pionierskiej, ,,Polska My$l Pedagogiczna” 2018, nr 4; O
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wychowaniu w duchu moralnosci komunistycznej w ujeciu pedagogiki stalinowskiej oraz o
niektorych metodach jej realizacji, [W:] Czlowiek Idea Dzielo. Prace dedykowane Profesor
Stefanii Walasek, red. B. Jedrychowska, Wroctaw 2013; Mlodziez jako przedmiot ,,troski i
niepokoju”’ partii [PZPR] w latach PRL-u, [W:] Doswiadczenie dziecinstwa i mtodosci w Polsce
(1918-1989), pod red. A. Kotakowskiego, Torun 2015; Polityczne priorytety i elementy
codziennosci socjalistycznej szkoty. Wybor studiow poswieconych dziedzictwu edukacyjnemu
PRL-u, Torun 2013; Socjalizacja w cieniu konfliktu. Sytuacja wychowawcza dzieci i mtodziezy
w Polsce w latach rzqdow Wiadystawa Gomutki (1956-1970), ,,Przeglad Pedagogiczny” 2012,
nr 1°7,

Problematyka funkcjonowania szkoly socjalistycznej, ze szczegdlnym uwzglednieniem
wplywu propagandy na polityke oswiatowg PRL oraz oddziatywania ideologii marksizmu-
leninizmu na dziatania wychowawcze (w tym mlodziezowe organizacje ideowo-polityczne) i
dydaktyczne szkoly podejmowana byta takze przez innych badaczy. Na szczegdlng uwage
zastuguja prace m.in. Krzysztofa Kosinskiego (Oficjalne i prywatne zycie mtodziezy w czasach
PRL, Warszawa 2006), Stanistawa Mauersberga (Indoktrynacja komunistyczna nauczycieli
polskich w latach 1947-1956, [w:] Oswiata, wychowanie i kultura fizyczna w rzeczywistosci
spoteczno-politycznej Polski Ludowej (1945-1989), pod red. R. Grzybowskiego, Torun 2004;
Reforma szkolnictwa w Polsce w latach 1944-1948, Warszawa 1974; Szkolnictwo polskie po
drugiej wojnie Swiatowej: (1944-1956), Warszawa 2005), Joanny Krol (Licea ogolnoksztalcgce
w wojewddztwie szczecinskim w latach 1948-1961, Torun 2009; To idzie mtodos¢... Zwiqzek
Mitodziezy Polskiej w szkole ogdlnoksztatcgeej w latach 1948 — 1957, Krakow 2011), Elwiry
Krynskiej (Dwa modele i wizje wychowania w rzeczywistosci socjalistycznej, ,,Przeglad
Historyczno-Oswiatowy” 2012, r. LV 3-4 oraz napisana wraz ze S. Mauersbergiem
Indoktrynacja mlodziezy szkolnej w Polsce w latach 1945-1956, Biatystok 2003); Zbigniewa
Osinskiego (Nauczanie historii w szkotach podstawowych w Polsce w latach 1944-1989:
uwarunkowania organizacyjne oraz ideologiczno-polityczne, Torun 2006), Witolda
Chmielewskiego (Ksztalcenie nauczycieli w okresie ideologizacji szkolnictwa (1944-1956),
Warszawa 2006), Teresy Hejnickiej-Bezwinskiej (Zarys historii wychowania (1944-1989).
Oswiata i pedagogika pomiedzy dwoma kryzysami, Kielce 1996), oraz Joanny Wojdon, ktorej

57 Zob. rowniez: R. Grzybowski, Ku szkole ateizujqcej. Duchowienstwo, nauczyciele, uczniowie i rodzice wobec
wladz komunistycznych z lat 1958-1961 zmierzajgcych do petnej laicyzacji szkoly polskiej, [w:] Edukacja w
warunkach zniewolenia i autonomii (1945-2009), pod red. E. Gorloff, R. Grzybowskiego, A. Kotakowskiego,
Krakow 2010; R. Grzybowski, Wyzsze szkoly pedagogiczne w Polsce w latach 1946—1956, Torun 2010; R.
Grzybowski, Sojusznicy Partii czy ofiary totalitarnego systemu? O szczegolnej sytuacji nauczycieli w systemie
politycznym okresu PRL-u, ,,Przeglad Historyczno-Oswiatowy” 2012, rok LV 3-4.
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Propaganda polityczna w podrecznikach dla szkot podstawowych Polski Ludowej (1944-1989)
(Torun 2001) okazata si¢ szczegdlnie pomocna w zakresie badan nad propaganda w dydaktyce
szkoty ogdlnoksztatcacej w PRL.

Polityka o$wiatowg Polski Ludowej oraz celami i metodami urabiania ideowo-
politycznego ucznidw szkoly socjalistycznej zajmowali si¢ rowniez m.in.: J. Gulczynska
(Postawy licealistow wobec szkoly w okresie PRL-U — zarys problematyki, [w:] Z badan nad
tradycjq polskiej pedagogiki. Ksiega jubileuszowa dedykowana Profesor Danucie Kozmian,
pod red. E. Magiery 1J. Krola, Szczecin 2016; Walka o neutralnos¢ swiatopoglgdowg mtodziezy
szkot srednich ogdlnoksztatcqcych w Polsce w latach 80. XX w., [w:] Edukacja w warunkach
zniewolenia i autonomii (1945-2009), pod red. E. Gorloff, R. Grzybowskiego, A.
Kotakowskiego, Krakow 2010), S. Gawlik (Szkofa polska w dobie zniewolenia
komunistycznego (1945-1989). Refleksje z oddali czasu, Opole 2009; Budowa podstaw nowego
tadu szkolnego (1944-1948), [w:] Oswiata, wychowanie i kultura fizyczna w rzeczywistosci
spoteczno-politycznej Polski Ludowej (1945-1989), pod red. R. Grzybowskiego), H. Konopka
(Nauczanie religii w szkotach Polski Ludowej (1944-1950), Biatystok 2000; Religia w szkotach
Polski Ludowej. Sprawa nauczania religii w polityce panstwa 1944-1961, Biatystok 1997), J.
Sadowska (Sercem i myslg zwigzani z Partiq. Zwigzek Miodziezy Socjalistycznej (1957-1976).
Polityczne aspekty dzialalnosci, Warszawa 2010), B. Sliwerski (Stalinizm w ZHP, Krakow
1989), H. Swida-Ziemba (Modziez PRL. Portrety pokolen w kontekscie historii, Krakow 2010),
P. Spica (Powszechna Organizacja ,,Stuzba Polsce” w wojewédztwie gdanskich w latach 1948-
1955. Edukacja i indoktrynacja mlodziezy, Gdansk 2017), W. Theiss (Zniewolone dziecinstwo.
Socjalizacja w skrajnych warunkach spoteczno-politycznych, Warszawa 1996), K. Jakubiak
(Problematyka wychowania rodzinnego i relacji rodziny ze szkolqg w polskim pismiennictwie
pedagogicznych w latach 1945-1956, [w:] Os$wiata, wychowanie i kultura fizyczna w
rzeczywistosci spoteczno-politycznej Polsku Ludowej (1945-1989), pod red. R. Grzybowskiego,
Torun 2004). Szczegbdlnie pomocna w zakresie badan nad celami wychowawczymi w polityce
o$wiatowej PRL byta praca B. Wagner, Strategia wychowawcza w PRL (Warszawa 2018).

Wskazana wyzej tematyka poruszana byla réwniez przez wybranych autorow w takich
pracach zbiorowych jak m.in.: Przebudowaé cztowieka. Komunistyczne wysitki zmiany
mentalnosci, pod red. M. Kuli, Warszawa 2001; Dziecko w rodzinie i spoleczenstwie. Dzieje
nowozytne, pod red. K. Jakubiaka 1 W. Jamrozka, Bydgoszcz 2002; Oswiata, wychowanie i
kultura fizyczna w rzeczywistosci spoteczno-politycznej Polski Ludowej (1945-1989), pod red.
R. Grzybowskiego, Torun 2004; Jestescie naszq wielkq szansq. Mlodziez na rozstajach

komunizmu 1944-1989, pod red. P. Ceranki i S. Stepnia, Warszawa 2009; Edukacja w
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warunkach zniewolenia i autonomii (1945-2009), pod red. E. Gorloff, R. Grzybowskiego, A.
Kotakowskiego, Krakow 2010; Zaangazowanie? Opor? Gra?: Szkic do portretu nauczyciela
w latach PRL-u, pod red. R. Grzybowskiego, Torun 2013; Polskie dziedzictwo edukacyjne od
XVI do XX wieku — ciggtos¢ i zmiana. Zbior studiow i rozpraw ofiarowanych Profesorowi
Lechowi Mokrzeckiemu z okazji Jubileuszu 80 urodzin, red. R. Grzybowski, K. Jakubiak, M.
Brodnicki, T. Maliszewski, Torun 2015; Rodzina i dziecko w zmieniajgcym sig¢ Swiecie.
Perspektywa historyczna i pedagogiczna, pod red. K. Jakubiaka i R. Grzybowskiego, Torun
2021.

Korzystatem rowniez z prac historykéw i1 socjologdéw, ktorych badania spoteczne
umozliwily mi poglebienie wiedzy w zakresie przemian $wiadomosci mtodziezy oraz pamigci
historycznej — do wspomnianych autoréw zaliczy¢ nalezy m.in. Janusza Rulke (Przemiany
swiadomosci historycznej mtodziezy, Bydgoszcz 1991); Barbarg Szacka (Czas przeszly i pamieé
spoteczna. Przemiany swiadomosci historycznej inteligencji polskiej 1965-1988, Warszawa
1990; Stosunek do przesztosci i jej przezywanie w ponowoczesnym swiecie popkultury, [w:]
Historia — dzis. Teoretyczne problemy wiedzy o przesztosci, pod red. E. Domanskiej, R.
Stobieckiego, T. Wislicza, Krakéw 2014), Mirostawa Szymanskiego (Mfodziez wobec
wartosci. Proba diagnozy, Warszawa 1988) oraz Pierra Norre¢ (Migdzy pamigcig a historig,
Gdansk 2022). Bardzo pomocna w zakresie badan nad narracjg historyczng (narzucong
polskiemu spoteczenstwu przez wtadze komunistyczne) byta praca Rafata Stobieckiego, pt.
Historiografia PRL (L6dz 2020).

Powyzsze prace nie przynosza jednak odpowiedzi na postawione przeze mnie pytania
problemowe, stad zasadne okazato si¢ podjecie badan zaprezentowanych w niniejszej
rozprawie. Objety one lata 1945-1989 i dotyczyly obszaru Polski. Wybor wskazanej cezury
czasowej jest uzasadniony ze wzgledu na kluczowe wydarzenia polityczne oraz spoteczne,
ktére miaty miejsce w Polsce w tym okresie. Rok 1945 stanowi punkt wyj$ciowy do badania
komunistycznej indoktrynacji w Polsce, gdyz zakonczenie II wojny $wiatowej oraz decyzje
podjete na konferencji w Jatcie w lutym 1945 roku wiaczyty Polske do radzieckiej strefy
wpltywow, torujac droge do wprowadzenia radzieckiego modelu politycznego oraz
ideologicznego®®. Doda¢ nalezy, ze juz w odezwie PPR z sierpnia 1944 roku, wzywajacej do
poparcia Polskiego Komitetu Wyzwolenia Narodowego (PKWN), zapowiedziano walke o

przebudowe $wiadomosci narodu polskiego, a dziatalnos¢ szkolnictwa stala si¢ jednym z

%8 Zob.: R. Grzybowski, Systemowe uwarunkowanie rozwoju oswiaty i wychowania w Polsce w latach 1945-1956
(zarys problematyki), [w:] Wychowanie — Opieka — Ksztalcenie. Z badan nad wybranymi problemami edukacji w
XX i XXI wieku, pod red. M. Brodnickiego, E. Gorloff, A. Kotakowskiego, Torun 2010, s. 15-18.
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priorytetow nowej wiadzy panstwowej®. Z kolei rok 1989 symbolizuje koniec
komunistycznego rezimu w Polsce, co oznaczalo przetom w systemie o§wiaty oraz odnowienie
pluralizmu ideologicznego 1 wolno$ci w nauczaniu.

Podstawowe zrodta, ktore wykorzystane zostaty w niniejszej rozprawie, dzielg si¢ na
dwie kategorie. Pierwsza stanowig zrodta wytworzone przez kierownicze organy PZPR, w tym
Wydziat Nauki i O$wiaty KC PZPR, Sejm PRL (ustawy os$wiatowe), a takze przez
Ministerstwo O$wiaty i ustalane przezen programy nauczania i wychowania, rozporzadzenia i
uchwaty regulujace cele, tres¢, metody i formy dziatalnosci ideowo—wychowawczej szkoty.
Przedmiotem badan objete zostaty rowniez wybrane podreczniki szkolne (przede wszystkim do
nauki historii®), z ktorych korzystali uczniowie i nauczyciele w poszczegdlnych dekadach PRL
(w szkole podstawowej 1 ponadpodstawowej). Wybor programéw nauczania oraz
podrecznikow z roznych dekad Polski Ludowej jako materiatu do analizy jest uzasadniony ich
warto$cig jako zrddel ukazujacych cele ideologiczno-polityczne szkoty socjalistycznej.
Dokumenty te sa kluczowe dla zrozumienia, jak edukacja byla uzywana do wdrazania w
struktury osobowosci ucznidw ideologii socjalistycznej 1 urzeczywistniania zalozen ideowych
opisujacych ,,budowniczego socjalizmu”.

Sposréd wybranych przeze mnie programow nauczania oraz podrecznikOw wymienic¢
nalezy miedzy innymi: [Instrukcje programowq i podrecznikowq dla 11-letnich szkol
ogolnoksztatcqcych na rok szk. 1951/52, Dz. Urz. Min. O$w. 1951 (25 VI), nr 11, poz. 135;
Ministerstwo Os$wiaty, Program nauczania w szkole podstawowej, Warszawa 1959;
Ministerstwo O$wiaty, Program nauczania osmioklasowej szkoly podstawowej, \Warszawa
1963; Ministerstwo Oswiaty, Wychowanie obywatelskie klasy VII-VIII: program nauczania
osmioklasowej szkoly podstawowej, Warszawa 1970; Ministerstwo Os$wiaty 1 Szkolnictwa
Wyzszego, Jezyk polski: klasy V-VIII: program nauczania osmioklasowej szkoty podstawowej
(tymczasowy), Warszawa 1970; Ministerstwo Oswiaty i Szkolnictwa Wyzszego, Historia: klasy
V-VIII: program nauczania osmioklasowej szkoly podstawowej, Warszawa 1970; Ministerstwo
Oswiaty 1 Szkolnictwa Wyzszego, Program nauczania poczgtkowego. Klasy I-111, Warszawa
1983; oraz podreczniki: H. Pohoska, M. Wysznacka, Z naszej przesztosci. Podrecznik do nauki
historii dla VI klasy szkot powszechnych, Warszawa 1934; W. Bienkowski, Nauka o Polsce
wspolczesnej, Warszawa 1948; H. Evert-Kappesowa, B. Zwolski, Historia starozytna dla klasy

% Por.: R. Grzybowski, Wyzsze szkoty pedagogiczne w Polsce w latach 1946-1956, Torun 2010, s. 74.

8 Historia byta przedmiotem szkolnym, ktory dominowal (w calym okresie PRL) pod wzgledem nasycenia
programow nauczania i podrgcznikow tresciami propagandowymi, por.: J. Wojdon, Propaganda polityczna w
podrecznikach dla szkol podstawowych Polski Ludowej (1944-1989), Torun 2001, s. 200-203, 328.
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VI, Warszawa 1959; A. Galos, J. Gierowski, Historia dla klasy 11 technikum, Warszawa 1969;
R. Wapinski, Historia dla kl. Il liceum ogolnoksztatcgcego, Warszawa 1970; G. Markowski,
Historia dla klasy V, Warszawa 1975; J. Kopczewski, Ta ziemia od innych drozsza: podrecznik
do jezyka polskiego dla ki. VIII, Warszawa 1978; Opowiadania z naszej przesztosci: teksty o
tresci historycznej dla klasy IV, zebr. i oprac. Janina Malendowicz, Warszawa 1979; J.
Centkowski, Z naszych dziejow: klasa 4, Warszawa 1983.

Poszczegolne dekady PRL roznity si¢ kontekstem politycznym, spotecznym i
ekonomicznym, co mialo pewien wplyw na tre$ci nauczania i cele wychowawcze. Analizujac
materialy z r6znych okresow mozna zaobserwowac ewolucj¢ narzedzi indoktrynacyjnych oraz
sposob, w jaki zmienialy si¢ one w odpowiedzi na biezgce potrzeby i wyzwania polityczne
socjalistycznego panstwa. Takie podej$cie pozwala na peliejsze 1 bardziej zrdznicowane
zrozumienie mechanizmoéw kontroli spotecznej realizowanych przez system edukacyjny w
czasach PRL.

Drugg grupe zrédel stanowig zrodta wywotane, pozyskane od respondentow w wyniku
przeprowadzonych badaf ankietowych®. W tym miejscu warto zaznaczyé, iz wsrod
historykow sceptycyzm wobec korzystania ze zrodet wywotanych (historii mdéwionej)
konsekwentnie maleje. Wspotczesnie wielu badaczy zajmujacych si¢ pamigcig 1 historig
mentalnosci podkresla walory korzystania z r6znego typu zrodet historii mowionej — zarowno
tych opartych na kwestionariuszu, jak i metodzie wywiadu narracyjnego. Jak wskazuje bowiem

Andrzej Paczkowski:

[...] nikomu nie mozna zakaza¢ wywotywania, to jest tworzenia, zrodta. Kazdy, kto zajmuje si¢ historia
najnowsza i ma mozliwo§¢ wykorzystania relacji $wiadka wydarzen, powinien z tego korzysta¢. Czy po to, by

skonfrontowac zrédlo archiwalne, ktore posiada, czy tez dlatego, ze nie ma innego zrodta, bo przeciez czgsto i tak

sig zdarza®2,

Wykorzystanie w badaniach historycznych 1 pedagogicznych mozliwosci, jakie stwarza
ankieta, jest warto$ciowe z wielu powodoéw. Przede wszystkim umozliwia ona zebranie opinii
duzej liczby respondentéw w stosunkowo krotkim czasie, co — przy spetnieniu okreslonych
warunkow — pozwala na uzyskanie stosunkowo szerokiego obrazu opinii lub zachowan w

badanej populacji. Ponadto, badania sondazowe moga by¢ zastosowane do celéw opisowych,

61 Wspomniane zrodta petig role uzupetniajaca wobec badan nad poszczegdlnymi zjawiskami historycznymi
oraz wpisujg si¢ one w coraz bardziej powszechny synkretyzm naukowy, polegajacy na wykorzystywaniu
narzedzi i metod z rdéznych nauk, zob.: Por.: A. Stolarz, Historia mowiona w warsztacie historyka mentalnosci,
»Pamie¢ i Sprawiedliwo$¢” 2012, t. 11/2 (20), s. 112-113.

62 A. Paczkowski, Historyk dziejéw najnowszych wsréd Zrédet, [w:] Historia — dzis. Teoretyczne problemy wiedzy
o przeszlosci, pod red. E. Domanskiej. R. Stobieckiego, T. Wislicza, Krakoéw 2014, s. 91.
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wyjasniajacych i eksploracyjnych. Jak podkresla Earl Baby, badania prowadzone za pomoca
narzedzia, jakim jest kwestionariusz ankiety, sa najlepszym sposobem na pozyskanie danych
»W celu opisywania populacji zbyt duzej, by obserwowac ja bezposrednio. [...] Dzigki
starannemu doborowi losowemu otrzymujemy grupe respondentdéw, co do ktorych mozemy
zaktada¢, Ze ich cechy odzwierciedlg cechy szerszej populacji”®.

W podjetych badaniach, majac na celu uzyskanie odpowiedzi na postawione przeze
mnie pytania, zastosowatem triangulacje metod badawczych® zapozyczonych z takich dziedzin
naukowych jak historia (i historia wychowania) oraz pedagogika (z grupy metod badan
ilosciowych)®®. Zabieg ten umozliwil stworzenie stosunkowo bogatej, roznorodnej bazy
zrodtowej®, co stato sic mozliwe dzigki wykorzystaniu metod badawczych z zakresu historii

oraz z zakresu nauk spotecznych, w tym pedagogiki.

Wsréd zastosowanych metod historycznych wyréznié nalezy heurystyke, ktorej
zadaniem jest odnalezienie i wstepna selekcja zrédet istotnych dla badanego problemu. Do

badan nad zrodlami pisanymi zastosowalem metod¢ analizy tresci, ktéra pozwolita mi na

83 E. Babbie, Badania spoteczne w praktyce, Warszawa 2003, s. 268. Zob. rowniez: K. Konarzewski, Jak uprawiaé
badania oswiatowe. Metodologia praktyczna, Warszawa 2000.

64 Triangulacja metod badawczych to proces wykorzystywania wiecej niz jednej metody badawczej do zbierania i
analizowania danych w celu zwigkszenia wiarygodnosci i glebi wynikow badania. Dzigki tej technice mozna
poréwnac¢ i skontrastowa¢ wyniki uzyskane roznymi metodami, co pozwala na lepsze zrozumienie zjawiska i
zmniejsza ryzyko bledéw wynikajacych z uzycia jednej metody. Triangulacja jest szczegdlnie uzyteczna w
badaniach spotecznych i edukacyjnych, gdzie réznorodne perspektywy i podej$cia moga znacznie wzbogaci¢
interpretacje danych. Por.: D. Urbaniak-Zajac, O lgczeniu badan ilosciowych i jakosciowych — oczekiwania i
watpliwosci, ,,Przeglad Badan Edukacyjnych” 2018, nr 26.

% Triangulacje metod badawczych stosuje si¢ m.in. w celu sprawdzania uzyskanych wynikéw za pomocg réznych
metod, wykorzystywania wynikéw uzyskanych za pomocg jednej metody przy tworzeniu drugiej (np. zatozone
przez rzadzacych polska komunistow funkcje i zadania szkoty postuzyly mi do skonstruowania narzedzia
badawczego, jakim byl kwestionariusz), wykorzystywania innych metod dla rozwigzywania paradoksow i
sprzeczno$ci tkwigcych w uzyskanych wynikach lub rozszerzenia zakresu koncepcji badawczej. Zob.: D.
Urbaniak-Zajac, O {gczeniu badan ...,s. 127-128.

66 7rodto, zgodnie z definicja Jerzego Topolskiego, to wszelki §lad przesztoici, ktory dostarcza informacji o
badanych wydarzeniach, procesach lub zjawiskach historycznych. Topolski podkreslat znaczenie zrodet jako
podstawowego materialu badawczego historyka, niezbednego do rekonstrukcji przesztosci. Dokonat on
klasyfikacji zrodet historycznych, dzielac je na kilka podstawowych kategorii. Zrodha pisane obejmuja wszelkie
dokumenty i teksty powstate w wyniku dziatalno$ci pisemnej cztowieka, takie jak oficjalne dokumenty panstwowe
(ustawy, dekrety, rozporzadzenia), prywatne zapiski (dzienniki, listy), materialy literackie (ksiazki, artykuty) oraz
roéznego rodzaju zapisy administracyjne. W kontekscie badan nad edukacja w PRL do tej kategorii naleza rowniez
programy nauczania, podreczniki oraz rozporzadzenia ministerialne. Zrédta ikonograficzne obejmuja obrazy,
fotografie, mapy, rysunki i inne wizualne formy przekazu, ktére moga dostarczy¢ cennych informacji o realiach
epoki, stylu zycia, ubiorze czy wydarzeniach historycznych. Topolski wyrdznial takze zrodta materialne, czyli
artefakty 1 zabytki, ktore poprzez swoje fizyczne wlasciwos$ci mogag dostarczy¢ informacji o technice, kulturze
materialnej i codziennym zyciu ludzi w przesztosci. Kolejng kategorig sg zrodta ustne, takie jak relacje §wiadkéw
czy wywiady, ktére pozwalaja na pozyskanie bezposrednich §wiadectw dotyczacych wydarzen historycznych.
Kazdy typ zrodla wymaga specyficznych metod badawczych i krytyki, aby mogt zosta¢ odpowiednio
wykorzystany w procesie rekonstrukcji historycznej, zob.: J. Topolski, Metodologia historii, Warszawa 1984, s.
322-333.
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wyodrebnienie i interpretacje kluczowych przekazoéw ideologicznych oraz pedagogicznych.
Metoda ta umozliwita systematyczng analiz¢ dokumentoéw, takich jak ustawy o$wiatowe,
programy nauczania 1 wychowania, rozporzadzenia oraz uchwaly dotyczace dzialalnosci
ideowo-wychowawczej szkot. W toku analizy wybranych podrecznikow szkolnych
wykorzystalem réwniez metod¢ poréwnawcza, ktora pozwolila na identyfikacje zmian w
tresciach edukacyjnych na przestrzeni dekad oraz réznic w przekazywanych tresciach miedzy
roznymi poziomami edukacji. Ponadto, w celu wuzyskania pehiejszego obrazu
rekonstruowanego wycinka rzeczywistosci oswiatowe] z lat PRL, zastosowalem metode
syntezy, ktéra pozwala na stworzenie cato$ciowej i kompleksowej narracji historycznej w

zakresie okre$lonych zjawisk i problemow®’.

Dzigki integracji réznorodnych zrddet i
wieloaspektowej analizie, historyk moze lepiej zrozumie¢ ztozone procesy historyczne i ich
znaczenie. W analizie programéw nauczania i podrecznikow szczegolnie przydatna okazata si¢
analiza dyskursu, dzigki ktorej mozliwe bylo zrozumienie, jak jezyk i narracja wykorzystywane
w materiatach edukacyjnych ksztattowaé mialy postawy i system wartosci uczniow®e.

Badania w zakresie historii edukacji wymagaja nie tylko umiejetnosci krytycznej
analizy oraz interpretacji zrodel, ale takze znajomosci kontekstu historycznego, aby
prawidlowo zrozumie¢ 1 wykorzysta¢ zebrane informacje. Krytyka wewnetrzna zrodia
umozliwita mi poddanie analizie dokumentow pod katem ich zgodnosci z rzeczywistoscia,
mozliwych stronniczo$ci czy celow, jakie chciat osiagna¢ autor dokumentu®®. Zrodta, takie jak
ustawy o$wiatowe czy programy nauczania i wychowania w czasach PRL stanowi¢ mogty w
swej tresci jedynie polityczng ,deklaracj¢”, wobec czego - w celu skutecznego
przeprowadzenia badan - nalezato ustali¢, w jakim stopniu wspomniane ,,deklaracje” wiladz,
autoroOw programOw nauczania oraz wyznaczane szkole i nauczycielom zadania przez
rzadzacych polska komunistow znalazty odzwierciedlenie w rzeczywiste] praktyce
dydaktycznej i wychowawczej szkoly. Wobec powyzszego krytyce poddatem rowniez —

przytoczone wczesniej — programy nauczania oraz wykorzystywane przez nauczycieli

podreczniki szkolne’.

7' W kontekscie niniejszej rozprawy metoda syntezy polegata na taczeniu analizy tresci podrecznikéw, programow
nauczania, politycznych dokumentéw panstwowych oraz — w mniejszym stopniu — odpowiedzi respondentow
(zrédet wywotanych). Powyzsze dzialanie umozliwito stworzenie petiejszego obrazu inzynierii spotecznej (w
tym zalozen i metod realizowania celow wychowawczych) na plaszczyznie szkoty socjalistycznej PRL.

8 Por.: J. Topolski, op. cit.; J. Dobrotowicz, Analiza dyskursu i jej zastosowanie w badaniach edukacyjnych,
,Jakosciowe Badania Pedagogiczne” 2016, t. I, nr 1, s. 36-44. Zob. rowniez: Wprowadzenie do metodologii
historii, pod red. E. Domanskiej i J. Pomorskiego, Warszawa 2022.

89 Zob.: M. Janowski, Klasyczne metody badar historycznych, [w:] Wprowadzenie do metodologii historii, pod red.
E. Domanskiej i J. Pomorskiego, Warszawa 2022, s. 331-335.

0 W czesei teoretyczno-historycznej rozprawy skupiam sie na treéci ideatu ,,budowniczego socjalizmu”, jego
ewolucji oraz sposobach jego urzeczywistniania w praktyce dydaktyczno-wychowawczej szkoly socjalistycznej
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Nastegpnie, dazac do stworzenia bazy zroédet wywotanych, wykorzystalem metode
ankiety’®. Pozyskane ta drogg opinie respondentdéw — uczniow socjalistycznej szkoty polskiej z
lat PRL — umozliwily mi konfrontacje tre$ci pozyskanych ze zrodet pisanych (pierwotnych i
wtornych) z informacjami zawartymi w zroédtach wywotanych, czyli odpowiedziami
respondentow, ktorzy byli nie tylko bezposrednimi §wiadkami interesujagcego mnie zjawiska
historyczno-spotecznego, ale przede wszystkim jego uczestnikami’?.

Opinie respondentow w formie odpowiedzi na zadane im pytania (w przygotowanym
przeze mnie kwestionariuszu) zebrane zostaty przez Pracowni¢ Badan Spotecznych (dale;j:
PBS). Badanie przeprowadzone zostalo w technice CAWI™, realizowane na panelu

" w liczbie n=504 respondentéw na celowej probie Polakéw urodzonych przed

,»poznaj.to
1975 r’>. PBS przeprowadzita badanie w zobowigzaniu do wykonania przedmiotu umowy z
zachowaniem najwyzszej staranno$ci zawodowej 1 zgodnie ze standardami kodeksu

ESOMAR' oraz do stosowania procedur i postrzegania wlasciwych standardow jakosci

w PRL. Pomijam jednak w swoich rozwazaniach zagadnienia zwigzane z szeroko rozumianym ksztatlceniem (i
samoksztatceniem) nauczycieli, jak rowniez nie uwzgledniam w swoich rozwazaniach szkét wyzszych. W mojej
ocenie, rozszerzenie zakresu badan o ksztalcenie nauczycieli czy szkolnictwo wyzsze mogloby rozmy¢ glowny
temat i uczyni¢ rozpraw¢ mniej spojng. Ponadto zagadnienia zwigzane z indoktrynacja nauczycieli oraz
funkcjonowaniem szkolnictwa wyzszego w kontekscie obowigzujacego w PRL idealu wychowawczego
wymagalyby osobnej, szczegotowej analizy, ktora jest na tyle obszerna, ze mogtaby stanowi¢ temat oddzielne;j
rozprawy. Ograniczenie zakresu badan pozwala na zachowanie klarownosci i koncentracji na najbardziej
istotnych, wybranych przeze mnie celach.

"l Przygotowany przeze mnie kwestionariusz ankiety umieszczony zostat w Aneksie niniejszej rozprawy. W
badaniach historycznych badania ankietowe nie ciesza si¢ szczego6lng popularnoscia. Jednakze — jak wskazuje
Barbara Szacka — ,,ankieta znakomicie stuzy do poznawania pewnych aspektow rzeczywistosci [...] W odniesieniu
do $wiadomosci potocznej dostarczy¢ moze wiedzy o obecnych w niej kliszach, ksztattach wzoréw myslenia i ich
dystrybucji w populacji [...]. Przynosi nam informacje, ktorych inng drogg uzyska¢ nie mozna” [...] ,,Badania
ankietowe (sondaze) tak samo jak i wszystkie inne zrodta informacji wymagaja krytyki. Postawa krytyczna w
stosunku do danych ankietowych odnosi¢ si¢ musi zarowno do konstrukcji samego narzedzia, jak i sposobu
przeprowadzenia badan oraz obejmowaé analize¢ prawomocnos$ci wnioskow formulowanych na podstawie
uzyskanych danych”. B. Szacka, Stosunek do przesziosci i jej przezywanie w ponowoczesnym swiecie popkultury,
[w:] Historia — dzis. Teoretyczne problemy wiedzy o przesziosci, pod red. E. Domanskiej, R. Stobieckiego, T.
Wislicza, Krakow 2014, s. 173-174.

2 7ob.: M. Janowski, op. cit., s. 331-335.

8 Computer-Assisted Web Interview — jest to technika zbierania informacji w iloéciowych badaniach rynku i
opinii publicznej, w ktorej respondent jest proszony o wypehienie ankiety w formie elektroniczne;j.

74 Panel badawczy ,,poznaj.to” nalezy do Agencji Badawczej PBS dzialajacej na polskim rynku od ponad 30 lat.
Jest to autorska platforma dedykowana realizacji badan online, zaprojektowana zostala zgodnie z biezacymi
trendami w badaniach oraz odpowiada wymogom ochrony danych osobowych respondentéw (RODO), zob.:
<https://pbs.pl/poznajto/> , [dostep: 30 listopada 2023 r.].

5 Absolwenci szkoty PRL, ktorzy edukacje w szkole powszechnej ukonczyli najpozniej w 1989 r.

6 Miedzynarodowy Kodeks Badan Rynku i Opinii, Badan Spotecznych oraz Analityk Danych. Wszystkie kodeksy
i przewodniki ESOMAR sa dostgpne na stronie WWW.esomar.org, zob.:
<https://www.ofbor.pl/public/File/Miedzynarodowy Kodeks Badan Rynku i Badan Spolecznych.pdf> ,
[dostep: 30 listopada 2023 r.].
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okreslonych w dokumencie ,,Program Kontroli Jakosci Pracy Ankieteréw”, wprowadzonym
przez OFBOR w Polsce’”.

Proba badawcza zostata zroznicowana ze wzgledu na miejsce zamieszkania, ptec¢, lata
ukonczenia nauki w szkole podstawowej, wyksztatcenie wlasne oraz wyksztatcenie rodzicow.
Respondenci konczyli szkoty podstawowe znajdujace si¢ we wsi, jak i w miastach o réznym
stopniu zaludnienia. Najwieksza grupe badanych stanowity osoby, ktorych szkota podstawowa
znajdowata si¢ w miescie ponizej 50 tys. mieszkancow (26%), a najmniejszg — 0soby
uczeszezajace do szkoty podstawowej w miescie od 50 tys. do 100 tys. mieszkancow (15%).
W badaniu wzigto udzial nieco wiecej kobiet (52%) niz me¢zczyzn (48%). Edukacje w szkole
podstawowej wigkszos¢ respondentow (42%) ukonczyta w latach 1970-1979, natomiast
najmniejszg grupe stanowili ci, ktorzy zakonczyli nauke w latach 1950-1959 (jedynie 3%
respondentow). Wyksztatcenie osdb bioragcych udzial w badaniu bylo zrdéznicowane.
Najwicksza grupe stanowily osoby z wyksztalceniem wyzszym magisterskim (36%), a
najmniejszg - z wyksztatceniem podstawowym (2%). Z analizy odpowiedzi badanych wynika,
ze prawie potowa z nich (47%) po ukonczeniu szkoly podstawowej kontynuowata edukacje w
liceum ogolnoksztatcagcym.

Rodzice respondentow, zar6wno ojcowie, jak i matki respondentow, prezentowali
zroéznicowany poziom wyksztatcenia. Podobnie jak badani, wigkszos$¢ ich rodzicow posiada
wyksztatcenie $rednie (ogolnoksztatcace lub zawodowe). Podzial respondentow ze wzgledu na
dekade ukonczenia szkoty podstawowej (1950-1959; 1960-1969; 1970-1979; 1980-1989)
umozliwit uwzglednienie w analizie zmieniajacych si¢ kontekstow politycznych, spotecznych
1 edukacyjnych w PRL. Kazda z tych dekad miata swoje charakterystyczne cechy, rzutujace na
tre$¢ 1 uktad programoéw nauczania, w tym na stopien nasilenia dzialan propagandowych
skierowanych do uczniow i/lub nauczycieli’®. Podsumowujac, badanie uwzglednia szeroki
zakres danych, co pozwala na analiz¢ wptywu réznych czynnikéw spotecznych i edukacyjnych
znajdujacych odzwierciedlenie w odpowiedziach respondentéw. Wprowadzone kategorie
umozliwiajg identyfikacje¢ wzorcow oraz zaleznosci miedzy réznymi zmiennymi, co stanowi

istotny wktad w realizacje celow niniejszych badan.

" Organizacja Firm Badania Opinii i Rynku (OFBOR) jest zwigzkiem pracodawcoéw skupiajagcym wylgcznie
certyfikowane agencje badawcze. PKJPA (Certyfikat Jakosci Badan) jest najwazniejsza inicjatywa OFBOR,
promujacg standardy jakos$ci realizacji badan rynku i opinii spotecznej. PKJPA ustala normy jakosci pracy w
zakresie organizacji Dziatu Realizacji oraz sieci terenowej, rekrutacji ankieteréw i koordynatoréw, ich nadzoru,
szkolen oraz koordynacji ich pracy. Doda¢ nalezy, iz cztonkami Programu moga by¢ wylacznie osoby prawne,
zob.: Standardy OFBOR, <https://www.ofbor.pl/index.php/standardy#pkjpa> , [dostep: 30 listopada 2023 r.].

78 Zob. Rozdzial 11 oraz Rozdziat 111 niniejszej rozprawy.
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Pozyskane materialy badawcze poddane zostaly dwupoziomowej analizie. Poziom
pierwszy to pordéwnanie informacji pozyskanych ze zrddet historycznych, traktujacych o
celach, funkcji oraz dziataniach szkoly socjalistycznej (w tym przede wszystkim o praktyce
dydaktycznej i wychowawczej szkoly w ramach procesu urzeczywistniania ideatu ,,nowego
cztowieka” — ,,budowniczego socjalizmu’) z obrazami i zdarzeniami (sktadajacymi si¢ na tre$¢
pamieci spolecznej’®) zapamietanymi przez bytych uczniéw. Poziom drugi to poszukiwanie
odpowiedzi na pytanie (w oparciu o odpowiedzi respondentéw), czy — lub w jakim zakresie —
owczesni uczniowie mieli §wiadomosé, iz s3 poddawani procesowi ideologicznej indoktrynacji
oraz czy ich doswiadczenia szkolne z czasow PRL wywarly wptyw na ich obecne wartos$ci oraz
postawy®°.

W tym miejscu pragng podkresli¢, ze jestem §wiadom, iz proba pozyskania oraz analizy
zroédet wywotanych (wypowiedzi respondentéw, §wiadkoéw historii) niesie ze sobag pewne
trudnosci oraz komplikacje. Dazenie do odtworzenia i zrozumienia historycznej $wiadomosci i
pamigeci zbiorowej grup ludzkich przez historyka nieodlacznie wigze si¢ ze zderzeniem dwoch
perspektyw: terazniejszej 1 przesztej. Terazniejsza rzeczywisto$¢ polityczno-spoleczno-
kulturowa, jak rowniez ,,dzisiejsze” zycie 1 tozsamos¢ osoby badanej ma zawsze wpltyw na jej

pamie¢ oraz interpretacje zdarzen przesztych®l. Jednakze, jak zauwaza jeden z badaczy:

™ W literaturze przedmiotu terminy takie jak ,pamieé¢ spoleczna”, ,pamieé¢ historyczna”, ,,$wiadomo$é
historyczna”, ,,pamie¢ zbiorowa” czgsto stosuje si¢ zamiennie i ja rOwniez — piszac o wspomnianych zjawiskach
— uzywaé bede wskazanej zasady terminologicznej, por.. A. Szpocinski, Pamigé przesziosci i strategie
legitymizacyjne, [w:] Historia — dzis. Teoretyczne problemy wiedzy o przeszlosci, pod red. E. Domanskiej, R.
Stobieckiego, T. Wislicza, Krakow 2014, s. 207. Poprzez ,,pamig¢ spoleczna” rozumiem — za Januszem Rulka —
»zjawiska zwigzane z wlaczeniem przeszioSci do aktualnej $wiadomosci indywidualnej i spotecznej, sume
informacji, wyobrazen, opinii, pogladow, w tym mitdw i stereotypow, wartosci i symboli oraz sposéb myslenia o
przesztosci, a takze zachowan i czynnosci z tego wynikajacych”, por.: L. Michalski, Swiadomos¢ historyczna
uczniow szkot ponadpodstawowych w aglomeracji warszawskiej. Raport z badan, Warszawa 2015, s. 13; zob.
takze: J. Rulka, Przemiany swiadomosci historycznej mlodziezy, Bydgoszcz 1991. B. Szacka poprzez pamieé
spoteczna rozumie ,,wszystkie podzielane przez cztonkoéw danej zbiorowo$ci wyobrazenia o tym, co dzialo si¢ w
jej przesztosci”, B. Szacka, A. Sawisz, Czas przeszly i pamigé spoleczna. Przemiany Swiadomosci historycznej
inteligencji polskiej 1965-1988, Warszawa 1990, s. 8.

8 W realizacji badan do cze$ci drugiej niniejszej rozprawy bardzo pomocne okazaty sie badania i opracowania B.
Szackiej, zob.: B. Szacka, A. Sawisz, Czas przeszly i pamigé spoleczna. Przemiany Swiadomosci historycznej
inteligencji polskiej 1965-1988, Warszawa 1990; B. Szacka, Wprowadzenie do socjologii, Warszawa 2003; B.
Szacka, Stosunek do przeszlosci i jej przezywanie w ponowoczesnym Swiecie popkultury, [w:] Historia — dzis.
Teoretyczne problemy wiedzy o przeszitosci, pod red. E. Domanskiej, R. Stobieckiego, T. Wislicza, Krakow 2014.
8 por.: P. Norra, Miedzy pamiecig a historig, Gdansk 2022, s. 155-158, W. Werner, P. Kowalewski Jahromi,
Mpyslenie historyczne, [wW:] Wprowadzenie do metodologii historii, pod red. E. Domanskiej i J. Pomorskiego,
Warszawa 2022, s. 80-82. B. Szacka podkresla, ze ,,przesztos¢ pamictana jest coraz czesciej widziana jako obszar
sporu migdzy ré6znymi jej obrazami, przy czym rozbiezno$¢ tych obrazow przestaje by¢ postrzegana w kategoriach
konfliktu pomigdzy prawda i falszem, poprawnoscia naukowa i bledem i zaczyna by¢ traktowana jako odbicie
wspotczesnych konfliktow politycznych i spotecznych”, zob.: B. Szacka, A. Sawisz, Czas przeszly i pamigc
spoteczna...,s. 10.
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Jednostka, przywolujac we wspomnieniach przeszto§¢ zardwno swoja, jak i zbiorowosci, dokonuje tego przez
schematy i kategorie wlasciwe kulturze, ktora ja uksztaltowata. Ponadto pamie¢é kazdego czlowieka tworzy
interakcyjna wspoélnote z pamigcia spoteczng (w tym z historia). Wynika z tego, ze na podstawie wspomnien

jednostki mozemy wyciagaé wnioski dotyczgce pamigci spotecznej zbiorowosci, do ktérej nalezy moéwiacy®?.

Szkota ma znaczacy wplyw na proces internalizacji poszczegdlnych wartosci i
przekonan przez dzieci oraz mlodziez, ktore majg zasadnicze znaczenie dla dalszego rozwoju
ich osobowos$ci — m.in. poprzez realizacj¢ tresci nauczania i wychowania zawartych w
programach, podrecznikach szkolnych, ceremoniale szkoty, jej wystroju, a takze w programach
organizacji i zwiazkow mtodziezowych®®. Przez caty okres istnienia PRL uczniowie i uczennice
szkot wszystkich szczebli poddawani byli zaplanowanej, ideologicznej inzynierii spotecznej®,
co miato wywrze¢ wpltyw na ich obecny, szerokorozumiany $wiatopoglad®®. Jak zostato
wspomniane, badacze 1 mysliciele tacy jak Jozef Tischner, Aleksandr Zinowiew czy Michait
Heller — opisujac natur¢ spoteczenstw, ktore wychowaly si¢ w tzw. ,,bloku wschodnim” -
uzywali terminu homo sovieticus na okreslenie cztowieka, ktorego cechujg specyficzne
warto$ci 1 postawy nabyte w czasach socjalizmu, a ktoére nabyt on w sposdb niezamierzony i

nieuswiadomiony®®. Analiza przeprowadzonych przeze mnie badan ankietowych miata takze

82 A. Stolarz, op. cit., s. 105. Podkre$lenie wlasne. Ciekawg refleksjg dotyczacg badan nad pamiecig zbiorowg
dzieli si¢ A. Szpocinski, ktory odwotujac si¢ do badan spotecznych od czaséw dwudziestolecia migdzywojennego
po wspotczesnos¢, wskazuje, ze w pamigci spotecznej spoteczenstwa polskiego zaszly istotne zmiany — w tym
przede wszystkim w kierunku indywidualizacji, prywatyzacji oraz przewartosciowania poszczeg6lnych aspektow
zycia spotecznego oraz indywidualnego jednostki, zob.: A. Szpocinski, Pamieé przeszlosci i strategie
legitymizacyjne, [w:] Historia — dzis. Teoretyczne problemy wiedzy o przeszlosci, pod red. E. Domanskiej, R.
Stobieckiego, T. Wislicza, Krakow 2014, s. 208-209.

8 M. I. Szymanski, Mfodziez wobec wartosci. Proba diagnozy, Warszawa 1998, s. 12. Nalezy réwniez dodag, iz
szerokorozumiana codzienno$¢ szkolna ma znaczacy wplyw na proces internalizacji przez ucznidw
poszczegolnych wartosci rowniez w sposob przez szkotg bezposrednio niezamierzony i niezaplanowany. ,,Ukryty
program szkoty (hidden curriculum) to pozadydaktyczne, lecz wychowawczo wazne, konsekwencje uczeszczania
do szkot, ktore pojawiaja si¢ systematycznie, ale nie sg zawarte w zadnym zestawie celow i1 uzasadnieniu dziatan
oswiatowych”, zob.: A. Pantak, Uwarunkowania ukrytego programu szkoty, ,,Studia Pedagogiczne. Problemy
Spoteczne, Edukacyjne i Artystyczne” 2000, z. 13, s. 102. Podkres$lenie wlasne. Zob. takze: M. Zemto, Ukryty
program szkoly, ,,Studia Socjologiczne” 1996, z. 1.

8 Zob.: J. Rulka, Recepcja informacji polityczno-spotecznych przez miodziez szkolng, Warszawa 1974; R.
Grzybowski, Przygotowanie uczniow do odbioru przekazu propagandy komunistycznej jako element ukrytego
programu realizowanego w szkolach z lat PRL-u (na przyktadzie wychowania obywatelskiego), [w:] Z badan nad
tradycjq polskiej pedagogiki: ksiega jubileuszowa dedykowana profesor Danucie Kozmian, t. 2, pod red. J. Krol,
E. Magiery, Szczecin 2016.

8 Wedtug Pierra Bordieu, kazda transmisja, realizujaca sie w szeroko rozumianej dziatalnoéci szkolnej, ma zadanie
narzuci¢ wychowankom odpowiednie znaczenia, warto$ci oraz postawy. Warunkiem przyswojenia przez uczniow
ustalonych wartosci jest systematyczna praca wpajana, prowadzona tak dlugo, aby mogta ona wytworzy¢ w
uczniach nowy, staly system praktyk i wzoréw. Por.: A. Sawisz, Transmisja pamieci przesztosci, [w:] B. Szacka,
A. Sawisz, Czas przeszly i pamiec spoteczna. Przemiany Swiadomosci historycznej inteligencji polskiej 1965-1988,
Warszawa 1990, s. 123., zob.:. P. Bordieu, J. C. Passeron, Reprodukcja, Warszawa 2011.

8 Zob.: A. Zinowiew, Homo sovieticus, Warszawa 1986; M. Heller, Maszyna i srubki. Jak hartowal sie cztowiek
sowiecki, Warszawa 1989, J. Tischner, Etyka solidarnosci oraz Homo sovieticus, Warszawa 2018.
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na celu skonfrontowanie tez postawionych przez wyzej wymienionych badaczy z

odpowiedziami absolwentéw szkoty PRLY'.

Rozprawa podzielona zostata na pi¢¢ rozdziatéw. W rozdziale pierwszym (Geneza oraz
ewolucja ideatu ,, budowniczego socjalizmu” w Polsce w latach 1947-1989) omdwilem
pochodzenie sowieckiego idealu ,,nowego cztowieka” (,,cztowieka sowieckiego™), jego
ewolucje 1 tres¢ w drugiej potowie XIX wieku oraz poszczegolnych okresach istnienia ZSRR.
W tej czgdci poddalem analizie rowniez sposob, w jaki idea ,,nowego cztowieka” pochodzaca
ze Zwigzku Radzieckiego zostata przyjeta i przeksztalcona w polityce o§wiatowej Polskiej
Zjednoczonej Partii Robotniczej oraz jak ewoluowala ona — m.in. pod postacig ,,budowniczego
socjalizmu” — w polityce o§wiatowej PPR oraz PZPR we wszystkich dekadach istnienia tzw.
Polski Ludowej.

W rozdziale drugim (Zadania i funkcje socjalistycznej szkoly w procesie zatozonego
przez witadze komunistyczne ksztattowania spoleczenstwa socjalistycznego) skupitem si¢ na
analizie ewolucji celow wychowania w socjalistycznej szkole ogdlnoksztatcacej w okresie
PRL. Przesledzone i opisane zostaly przeze mnie zmiany w priorytetach wychowawczych
komunistycznych wtadz oswiatowych, w tym dotyczace norm sktadajacych si¢ na moralnosé¢
socjalistyczng 1 materialistyczny $wiatopoglad. Opisatem wplyw polityki oswiatowej na tresci
nauczania oraz strategie ksztalcenia w kontek$cie ksztaltowania spoleczenstwa
socjalistycznego. Ponadto w tym obszarze badan omowitem relacje miedzy szkolg
socjalistyczng a tradycyjnymi instytucjami spotecznymi, takimi jak rodzina i Kosciot katolicki.
W tej czg$ci pracy staratem si¢ ukazaé, w jaki sposob cele wychowawcze byly dynamicznie
ksztaltowane w zaleznosci od zmieniajacych si¢ warunkow politycznych i spolecznych PRL.

W rozdziale trzecim (Oddziatywanie ideatu ,,budowniczego socjalizmu” na dziatalnosé
dydaktyczng socjalistycznej szkoly polskiej w latach 1948 - 1989) omowitem ideologiczne
podstawy programow nauczania z lat PRL. Scharakteryzowatem tez podstawowe zalozenia
materializmu dialektycznego - dominujace;j teorii doboru tresci do programoéw nauczania szkot
wszystkich szczebli w Polsce w latach 1948 — 1989. W tej cze¢sci pracy wskazalem rowniez na
obecnos¢ sktadnikow zoperacjonalizowanego ideatu ,budowniczego socjalizmu” w

programach nauczania j. polskiego, historii oraz wychowania obywatelskiego. Dokonatem

87 Cel ten petni role uzupetniajaca. Jego funkcjg jest m.in. zaoferowanie szerszej perspektywy i kontekstualizacji
uzyskanych wynikow w zakresie opisanych zalozen i1 metod urzeczywistniania socjalistycznego idealu
wychowawczego.
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takze analizy wybranych podrgcznikow do historii w konteks$cie zawartych w nich warto$ci
tudziez norm wywiedzionych z socjalistycznego ideatu wychowawczego.

Rozdziat czwarty rozprawy (Formy i metody urzeczywistniania zatoZen ideatu
,,budowniczego socjalizmu” w dziatalnosci wychowawczej socjalistycznej szkoly z lat PRL)
poswigcony zostal analizie réznorodnych form i metod urzeczywistniania zatozen ideatu
"nowego czlowieka" w dziatalno$ci wychowawczej szkot socjalistycznych z okresu PRL.
Opisane badania koncentrujg si¢ na statutowych celach oraz organizacji dziatan
wychowawczych w polskich szkotach tego okresu. W tej czesci omawiam cele 1 zadania
wychowawcze szkoly, jak rowniez sposob realizacji tych celéw w praktyce, z uwzglednieniem
wytycznych 1 instrukcji wladz oswiatowych. Analizie i rekonstrukcji poddalem réwniez
uroczysto$ci szkolne, pie$ni oraz rytuaty, ktore stanowily istotny element procesu
ksztattowania postaw 1 warto$ci uczniow. Istotny wplyw na formowanie ideologiczne
mtodziezy miaty takze elementy dekoracji i wystroju pomieszczen szkolnych, ktore petnity role
no$nikow ideologii socjalizmu. Ponadto analizie poddatem cele i zadania ideowo-
wychowawcze dziatajacych w tym okresie organizacji i zwiagzkdw mlodziezowych, takich jak
m.in. Zwigzek Mtodziezy Polskiej, Zwigzek Harcerstwa Polskiego, Powszechna Organizacja
"Stuzba Polsce", a takze formy ich oddzialywania na ucznidow. Ostatnig analizowang
plaszczyzng sa formy oddziatywania wychowawczego poza lekcjami oraz poza szkota, ktore
mialy wptyw na ksztattowanie osobowosci 1 wartosci uczniéw w duchu ideologii socjalizmu,
zarowno w kontek$cie pozalekcyjnych dzialan szkoty, jak 1 pozaszkolnych inicjatyw
ideologicznych skierowanych do dzieci i mtodziezy.

Rozdziat piaty (Szkota z lat PRL w narracjach bylych uczniow) podzielony zostat na
dwie czg$ci. Podrozdziat Indoktrynacja dzieci i mlodziezy w socjalistycznej szkole z lat PRL w
perspektywie jej absolwentow zawiera analize¢ danych pozyskanych z odpowiedzi
respondentow, ktora byta forma konfrontacji funkcji zaloZzonej szkolty PRL ze wspomnieniami
badanych absolwentéw odnoszacymi si¢ do wybranych aspektow dziatalnosci dydaktyczno-
wychowawczej szkoty, w okresie, w ktorym petnili rol¢ jej uczniow. Czes$¢ druga, zatytutowana
Obecnosé¢ niektorych sktadnikow homo sovieticusa w strukturze wartosci i postaw dorostych
absolwentow socjalistycznej szkoty z lat PRL, to analiza odpowiedzi respondentow na pytania,
ktore odnosity sie do kwestii sSwiadomosci bytych uczniow odnos$nie poddawania ich w trakcie
nauki szkolnej procesowi zorganizowanej indoktrynacji ideologicznej. Wspomniana analiza
miata tez dostarczy¢ przestanek do odpowiedzi na pytanie, w jakim stopniu edukacja z lat PRL
wplynela na ksztaltowanie $wiatopogladu 6wcezesnych ucznidéw i jak przektada si¢ to na ich

wspotczesne przekonania.
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Rozprawe uzupetnia Zakonczenie, w ktorym podsumowuj¢ przeprowadzone badania,
Bibliografia (zawierajaca wykaz zrodet 1 opracowan, ktore postuzyty jako fundament badawczy
i teoretyczny mojej pracy), Wykaz tabel i wykresow oraz Aneksy, w ktorych prezentuje¢ zarowno
tabelaryczne zestawienie wynikéw badan ankietowych®, jak réwniez przygotowany przeze

mnie i wykorzystany w badaniach kwestionariusz ankiety.

8 Tabele przedstawione w treSci niniejszej rozprawy zostaly ponumerowane zgodnie z numeracjg tabel
umieszczonych w Aneksie.
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I. Geneza oraz ewolucja ideatu ,,budowniczego
socjalizmu” w Polsce w latach 19451989

1.1. Pochodzenie sowieckiego ideatu ,,nowego cztowicka”, jego
ewolucja 1 tres¢ w poszczegolnych okresach istnienia ZSRR

W klimacie dynamicznych przemian spolecznych oraz ideologicznych, koncepcja
,howego czlowieka” — zwanego pdzniej ,,cztowiekiem sowieckim” — zaczela ksztattowaé sig

juz w latach 60-tych XIX wieku.

Wtedy wlasnie zarysowano kontury czlowieka, ktory miatl by¢ zarazem celem i instrumentem
prowadzacym do celu. Za pierwszy dobitny wyraz nowej ideologii mozna uznaé podziemna proklamacje
,Motodaja Rossija” z 1862 roku. Podpisat jg ,,Centralny Komitet Rewolucyjny”, a napisat 20-letni rewolucjonista

Piotr Zaiczniewskij*.

Michait Heller wskazat tekst mlodego rosyjskiego rewolucjonisty — Piotra
Zaiczniewskija — jako historyczny poczatek koncepcji ,,cztowieka sowieckiego”. Proklamacja
»Mloda Rosja” miala charakter radykalny. Jej autor wskazywat migdzy innymi, iz inspiracja
dla wspotczesnych mu rewolucjonistow winni by¢ francuscy jakobini z czaséw Rewolucji
Francuskiej, ktorzy nie mieli oporow przed znacznym ,,przelaniem krwi” w imi¢ osiggnigcia

zatozonych celow. M. Zaiczniewskij pisat:

Z pelna wiarg w siebie, w nasze sily i zrozumienie narodu, $wietng przyszto$¢ Rosji, ktorej jako pierwszej
przypadto urzeczywistnienie wielkiego dzieta socjalizmu, krzykniemy: ,,Za topory” i wtedy... wtedy bijcie parti¢
imperatorska bez litosci, tak jak ona dla was nie ma dzi$ litosci, bijcie na placach, bijcie w domach, bijcie w
waskich zautkach miast, bijcie na szerokich ulicach stolic, bijcie po wsiach i osadach. Pamigtajcie, ze kto nie
pojdzie z nami, ten bedzie przeciw nam, a kto przeciw nam, ten nasz wrog, za§ wrogow trzeba niszczy¢ wszelkimi

$rodkami?.

L M. Heller, Maszyna i Srubki. Jak hartowat sie cztowiek sowiecki, Warszawa 1989, s. 15. Wyzej przytoczony cytat
pochodzi z pracy Michata Hellera — intelektualisty, rosyjskiego historyka i badacza dziejéw Rosji i ZSRR, ktory
w latach 1950-1957 przebywat w radzieckim karnym obozie pracy za nieprawomys$lnos¢, zas w latach 1968-1990
pracowat jako wyktadowca na paryskiej Sorbonie, spr.: G. Przebinda, J. Smaga, Leksykon. Kto jest kim w Rosji po
1917 roku, Krakow 2000, s. 104.

2 M. Lemko, Politiczeskije processy w Rossiji 1860-ch, wyd. 2, Moskwa 1923, s. 510-518, za: M. Heller, op. cit.,
s. 15-16.
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W proklamacji ,,Mtodej Rosji” dostrzec mozna pierwotne elementy rodzacej si¢
woweczas idei ,,nowego cztowieka”, ktora oparta zostata na fundamencie rewolucji®. Bardziej
czytelna 1 skonkretyzowana wizja przysztego ,.cztowieka sowieckiego” stworzona zostala
natomiast przez Piotra Tkaczowa®*, ktorego teoria rewolucji stanowita jedng z inspiracji dla
p6zniejszych dziatan Wtodzimierza Lenina®. W 1868 r. Tkaczow opublikowat tekst pt. Ludzie
przysztosci i bohaterowie mieszczanstwa, w ktorym sformutowal swoja wizje ,,cztowieka
jutra”, majacego ostatecznie sta¢ si¢ wyzszym typem jednostki ludzkiej. ,,Nowy cztowiek”
wedlug wyzej wspomnianego autora miat by¢ rewolucjonist, antyteza Owczesnego
mieszczanina, osobg ktora cale swoje zycie poswigca walce o lepszy — W jego rozumieniu — byt
dla ludzkosci. Formuluje tez Tkaczow znamienng zasade ,,wzgledno$ci zasad moralnych™®,
jako za$ gltowny cel: zniszczenie aktualnej wiladzy, ktore nastgpi¢ mialo w nastgpstwie
skutecznej rewolucji mniejszosci, majacej — W opinii Tkaczowa — uzasadnienie w ,,prawach

historii””’.

Do dalszego uszczegdlowienia wizji sowieckiego ,,nowego czlowieka” przyczynit si¢
»Katechizm rewolucjonisty” wydany w 1868 r., prawdopodobnie autorstwa Siergicja

Nieczajewa®. Tekst ten zostal podzielony na cztery czesci:

Stosunek rewolucjonisty do samego siebie
Stosunek rewolucjonisty do towarzyszy w rewolucji

Stosunek rewolucjonisty do spoteczenstwa

N

Stosunek towarzyszy do ludu®.

Wsrod cech ,,prawdziwego rewolucjonisty” (nowego cztowieka), ktory zaprezentowany
zostat w ,,Katechizmie”, uwage zwraca nacisk na jego catkowite podporzadkowanie si¢ idei

rewolucji (wlacznie z przygotowaniem si¢ na kazda ofiarg, wyrzeczenie 1 pos§wigcenie). Nie

3 M. Heller, op. cit., s. 16.

4 P. Tkaczow byt rosyjskim krytykiem literackim oraz teoretykiem rewolucji. W latach 70. XIX w. wydawat
czasopismo ,,Nabat”, w ktorym propagowat natychmiastowe przeprowadzenie rewolucji przez zorganizowana,
spiskowa, rewolucyjna mniejszos$¢ inteligencka. Zob.: O. Marchevsky, Filozofia i rewolucja. Piotr Tkaczow o roli
filozofii w zmienianiu Swiata, ,,Studia z Historii Filozofii” 2016, z. 7, s. 128-130.

5 R. Grzybowski, Idea wychowania nowego czlowieka (homo sovieticus) i jej odzwierciedlenie w zatozeniach
programowych Wszechzwigzkowej Organizacji Pionierskiej, ,,Polska My$l Pedagogiczna” 2018, nr 4, s. 301.

6 M. Heller, op. cit., s. 17.

" Ibidem.

8 Autorstwo ,,Katechizmu rewolucjonisty” (1868) nie zostalo ostatecznie ustalone. Por. R. Grzybowski, Idea
wychowania nowego czlowieka..., s. 302.

o Catechism of a Revolutionist by Sergei Nechaev, thum. wilasne,
<https://pages.uoregon.edu/kimball/Nqv.catechism.thm.htm>, [dostep: 12 kwietnia 2021 r.]
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zwazajac na prawa moralne i stanowione rewolucjonista — zdaniem autora Katechizmu — ma
obowigzek dazy¢ do zburzenia zastanego $wiata, innych za$§ rewolucjonistow winien traktowac
jako ,kapital” przygotowany na poswi¢cenie w imi¢ walki. ,,Nowy czlowiek” w mysli
Nieczajewa powinien ponadto aktywnie inwigilowaé wspotobywateli oraz przenikaé¢ do
wszystkich sfer zycia publicznego, w ktorych nastgpnie — poprzez manipulacje — powinien
budowaé grunt pod rewolucje®®.

Katechizm zacheca do podziatu spoteczenstwa na szes¢ grup, do ktoérych rewolucjonista
musi mie¢ odpowiedni stosunek'!. Autor omawianego dokumentu wskazuje, iz nalezy
sporzadzi¢ szeroka liste osob bezapelacyjnie zastugujacych na $mier¢, innych za$ nalezy
,wykorzystywaé i eksploatowaé wszelkimi mozliwymi $rodkami”'?. To, do ktérej grupy
zaliczono by danego cztowieka, zalezalo od pochodzenia oraz stosunku do rewolucji i
proletariatu®®,

XIX-wieczne teksty rewolucjonistow dziatajacych gtownie w ,,podziemiu” nie byly
jednak powszechnie znane. Rzeczywisty rozglos na europejska skale idee Tkaczowa czy
Nieczajewa uzyskaty dzicki powiesci Nikotaja Czernyszewskiego pt. Co robi¢? Z opowiadan
0 nowych ludziach, ktora ukazata si¢ w 1863 r. Dzieto Czernyszewskiego szybko obwotane
zostato katechizmem rewolucji dla rosyjskiej mtodziezy, stajac si¢ w ten sposéb praca, ktéra —
zdaniem M. Mazura — ,,wywarla w dziejach Europy, a moze i $§wiata, najdalej idace skutki

polityczne®®.

10 Ibidem.

11 Wérod wymienionych przez autora ,,Katechizmu” sze$ciu kategorii cztonkow spoleczenstwa znajdujg sie: 1.
Osoby bezapelacyjnie skazane na $mier¢, 2. Osoby, ktérym darowane jest zycie, ale tylko tymczasowo, 3. Osoby
zastugujace na $mier¢, ale ktore poprzez swoje wptywy i majatek powinny by¢ odpowiednio wykorzystane i
zmanipulowane do celéw rewolucji, 4. Osoby niepubliczne i liberatowie, ktorymi nalezy sterowac poprzez szantaz
i manipulacje, 5. Rewolucjonisci i konspiratorzy, ktérzy nie biorg aktywnego udzialu w rewolucji, 6. Kobiety,
ktore ,,Katechizm” podzielit na trzy podgrupy: kobiety, ktore nie maja wartosci rewolucyjnej i traktowac je nalezy
jak mezczyzn ,trzeciej i czwartek kategorii”’; kobiety, ktore sg zdolne i aktywne, niemniej nie stuzg rewolucji;
kobiety wtajemniczone i oddane rewolucji. Por.. Catechism of a Revolutionist by Sergei Nechaev,
<https://pages.uoregon.edu/kimball/Nqv.catechism.thm.htm>, [dostep: 12 kwietnia 2021 r.]

12 Ibidem.

13 Majac na uwadze przytoczong charakterystyke ,,nowego czlowieka” nie dziwi fakt, ze M. Heller uznat
»Katechizm rewolucjonisty” za ,,najradykalniejszy, najstraszniejszy projekt ,,nowego cztowieka™”, zob. M. Heller,
op. cit., s. 18. Niektorzy wspotczesni badacze dostrzegaja w ,,Katechizmie” rowniez inspiracj¢ dla XX-wiecznych
oraz wspoélczesnych grup terrorystycznych, zob.: K. Sadowa, Katechizm Rewolucjonisty i Mini-podrecznik
partyzanta miejskiego jako zrodia inspiracji dla wspotczesnych grup terrorystycznych, [w:] Acta Erasmiana III,
pod red. M. Sadowskiego, P. Szymanieca, Wroctaw 2012, s. 32.

14 Nikotaj Czernyszewski byt rosyjskim filozofem, socjalista utopijnym oraz krytykiem literackim. Uznawany za
ideowego przywodce ruchu rewolucyjnego w Rosji w latach 60. XIX w. Powies¢ Co robié? (1883) napisat podczas
pobytu w wigzieniu w Twierdzy Pietropawtowskiej. W rozprawach filozoficznych glosit antropologiczny
materializm. Zob.: Encyklopedia PWN, Czernyszewski Nikolaj G.,
<https://encyklopedia.pwn.pl/haslo/Czernyszewski-Nikolaj-G;3889564.html>, [dostep: 5 listopada 2022].

15 M. Mazur, op. cit., s. 137.
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Gloéwne postaci [w powiesci N. Czernyszewskiego — M.R.] s3 ,,nowymi ludzmi”, bo rdznig si¢ wieloma
cechami od swoich wspolczesnych: sa oddani rewolucji, gardza burzuazyjna moralnoscia. Ci ,,nowi ludzie” stoja
ponad otoczeniem, ale Rachmietow [gldwny bohater powiesci — M.R.] stoi jeszcze wyzej. Rachmietow to cztowiek
»super-nowy”, Bohater, Wodz. [...] Rachmietow zyje tylko dla rewolucji. Wyrzekt si¢ rodzicow, mitosci, kobiety

i przyjaciol. Jego zyciu przy$wieca jeden cel, jedna namietno$é — rewolucja'®.

Bohaterowie powiesci Czernyszewskiego, uosabiajacy cechy ,nowych ludzi”,
charakteryzuja si¢ materialistycznym pogladem na $wiat, racjonalizmem, niezwykla
zaradnoscig 1 pracowitoscig. To osoby, ktore wyrzekaja si¢ wszelkich dobr doczesnych, cenig
sobie — rozumiang na swdj sposob — wolno$¢, sg szczesliwi i pewni siebie. Ponadto gtowny
bohater — bedac przekonanym o swojej wartosci dla rewolucji — nieustannie doskonali si¢ w
kierunku bycia jak najskuteczniejsza jednostka, jest aktywny sportowo, uczy si¢, ksztattuje

swoj charakter poprzez spanie na gwozdziach'’.

Po rewolucyjnym przejeciu wltadzy w Rosji przez partie bolszewikéw (frakcje
Socjaldemokratycznej Partii Robotniczej Rosji (SDPRR), pdzniejsza Komunistyczng Parti¢
Zwiazku Radzieckiego) w pazdzierniku 1917 r. jej kierownictwo (z W.I. Leninem na czele)
rozpoczeto prace na rzecz catkowitej przebudowy rosyjskiego spoteczenstwal®. Zdaniem M.
Mazura wspomniana ksigzka N. Czernyszewskiego stanowita inspiracje dla W. Lenina®®, ktéry
idee XIX-wiecznych rosyjskich rewolucjonistow wzmocnit analizg filozoficzng dziet Karola
Marksa 1 Fryderyka Engelsa. Zar6wno Marks, jak 1 Engels, nie stworzyli jednak jednolitej] wizji
cztowieka idealnego. Traktowali natomiast o istocie pojawienia si¢ klasy spolecznej, ktorej
dazenia — przy rozwinigciu odpowiednich cech osobowosciowych — moga doprowadzi¢ do
obalenia kapitalizmu oraz przetransformowania ludzkos$ci w bezklasowe spoteczefistwo
komunistyczne®. Klasycy marksizmu upatrywali wzor osobowy komunisty w aktywnym
robotniku lub cztowieku utozsamiajacym si¢ z ideami komunizmu, gotowym do walki z
kapitalizmem, nie dostrzegajacym wartosci innych poza dobrami spoteczno-kolektywnymi,

gardzacym dobrami materialnymi, krytycznym wobec religii, majagcym $wiatopoglad

16 M. Heller, op. cit., s. 20.

7 R. Grzybowski, Idea wychowania nowego cztowieka. .., s. 302.

18 Wspomniany cel cato$ciowe] transformacji spotecznej wigzal si¢ z coraz radykalniejszymi $rodkami, ktore
ostatecznie doprowadzity do powstania panstwa totalitarnego. W tym miejscu warto zaznaczy¢, iz Hannah Arendt
wskazala jako jedng z charakterystycznych cech panstwa totalitarnego dazenie do catkowitego podporzadkowania
sobie zycia prywatnego ludzi oraz — co istotniejsze w kontek$cie niniejszej pracy — do przeksztalcenia poprzez
propagande i terror samej natury ludzkiej, do stworzenia ,,nowego cztowieka”, por.: H. Arendt, Korzenie
totalitaryzmu, Warszawa 1989, s. 273-275.

19 M. Mazur, op. cit., s. 138.

20 A. Jasinska, R. Siemienska, Wzory osobowe socjalizmu, Warszawa 1978, s. 116.
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materialistyczny oraz $wiadomo$¢ klasowa?!. Powyzsze cechy osobowosciowe modelu
,howego cztowieka” zradykalizowal W. Lenin, dla ktérego cziowiek — bedac uwiktanym w
okreslone stosunki spoteczne — stanowi byt wychowujacy si¢ w walce oraz ksztalcacy sie w
procesie przeksztalcania §wiata??.

Dla Lenina punktem odniesienia byt ideat ,bojownika komunizmu”, czlowieka
uspotecznionego, ktory w sposob czynny i zaangazowany mial dazy¢ do budowy $wiata
komunistycznego. Mialy go cechowaé: dyscyplina, wroga postawa wobec kapitalizmu i
przeciwnikow klasowych, nienawi§¢ w stosunku do dawnego modelu spoleczenstwa,

pracowito$é, materialistyczny $wiatopoglad oraz ateizm?

. Lenin uwazal rowniez, iz
fundamentalne znaczenie dla przebudowy moralnos$ci spoteczenstwa radzieckiego bedzie miata
likwidacja whasno$ci prywatnej oraz wprowadzenie dyktatury proletariatu?¥, majacej wzmocnié
moce produkcyjne panstwa oraz zmusi¢ wszystkich obywateli do ci¢zkiej pracy, ktorg Lenin
uwazal za moralny obowigzek oraz najwazniejsza potrzebe zyciowa czlowieka®®. W opinii
Aleksandry Jasinskiej wzorem sylwetki komunisty-bojownika i wodza byl wspolttowarzysz

Lenina, Jakow Michajtowicz Swierdlow:

Najbardziej skrystalizowany typ zawodowego rewolucjonisty — cztowieka, ktory zupehie zerwat z
rodzing, wyrzekt sie¢ wszystkich wygdd i przyzwyczajen dawnego spoteczenstwa burzuazyjnego, cztowieka, ktory
catkowicie i bez reszty poswigcil si¢ sprawie rewolucji i przez dlugie lata, a nawet dziesi¢ciolecia, wedrujac z
wigzienia na zestanie i z zestania do wigzienia wykut w sobie te cechy, ktore hartowaly rewolucjonistow. [...] Ale
ten zawodowy rewolucjonista nigdy, ani na chwilg nie odrywat si¢ od mas [...] Oddanie sprawie rewolucji taczyto

sig z takg wlaéciwoscig, jak zdolnoéé poznawania si¢ na ludziach, jak umiejetno$é pracy organizacyjnejZ.

2 Ibidem, s. 117-118.

22 Lenin byt zwolennikiem wychowywania mas poprzez polaczenie zadan wychowawczych z aktywnym
dziataniem na rzecz rewolucyjnej przebudowy zycia spotecznego w duchu warto$ci komunistycznych. Zob. R.
Grzybowski, Polityczne priorytety i elementy codziennosci socjalistycznej szkoty. Wybor studiow poswieconych
dziedzictwu edukacyjnemu PRL-u, Torun 2013, s. 285.

2 Ibidem, s. 286-287.

24 Klasycy marksizmu wskazywali, ze $wiadomo$¢ oraz moralnoéé jednostki zalezy od ustroju spoleczno-
ekonomicznego oraz od klasy spotecznej, do ktorej dana jednostka nalezy (z czego wynikng¢to dowodzenie F.
Engelsa o trzech rodzajach moralno$ci w panstwie: arystokratycznej, burzuazyjnej i proletariackiej), por.: R.
Grzybowski, O wychowaniu w duchu moralnosci komunistycznej w ujeciu pedagogiki stalinowskiej oraz o
niektorych metodach jego realizacji, [w:] Czlowiek. Idea. Dzieto. Prace dedykowane Profesor Stefanii Walasek,
red. nauk. Barbara Jedrychowska, Wroctaw 2013, s. 213. Wedlug Karola Marksa jedynie w wyniku rewolucji
proletariat bedzie w stanie odebra¢ wladzg z rak kapitalistow, aby nastepnie poprzez swoja dyktaturg
scentralizowa¢ $rodki i narzedzia produkcji, a tym samym — uformowac spoleczenstwo bezklasowe, wtedy
,panstwo, narzedzie ucisku klas, zniknie, gdyz nie bedzie juz wigcej potrzebne. Zamiast niego powstanie panstwo
robotnicze, ktore nastgpnie przeksztalci si¢ w spoleczenstwo bezklasowe. Poniewaz spoteczenstwo to nie bedzie
stosowac ucisku, instytucja panstwa ulegnie zanikowi”, G. Gutek, Filozoficzne i ideologiczne podstawy edukacji,
Gdansk 2003, s. 236.

2 W. L. Lenin, Panstwo a rewolucja, Warszawa 1970, s. 497.

2 W. Lenin, Przemdwienie poswiecone pamieci J. M. Swierdtowa, [w:] Dzieta, t. 29, Warszawa 1956, s. 74-76, za:
A. Jasinska, R. Siemienska, op. cit., s. 121-122.
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Poglad Lenina na ,,nowego czlowieka” zawierat w sobie rowniez ideg¢ kolektywnosci
ludzi w kazdej dziedzinie zycia — zar6wno w kwestii narzgdzi, pracy, ziemi czy wiasnosci.
Istotne byto rowniez pochodzenie z klasy robotniczej, ktore straci¢ na znaczeniu miato dopiero
w przysztym $wiecie komunistycznym, zaktadajacym bezklasowo$¢ spoteczenstwa. Wielkie
znaczenie natomiast przypisywal on recepcji przez spoteczenstwo wspomnianego wyzej
swiatopogladu, zaktadajacego m.in. ideowos¢ w sprawie wspdlnej walki o socjalizm,
materializm, ateizm czy wiare w postep nauki i rozumu?’.

W kwestii obyczajowosci natomiast pozadane postawy 1 zachowania w pierwszych
dekadach Rosji Radzieckiej ulegaly dos¢ szybkim zmianom. Po przejeciu wiadzy przez
bolszewikow w 1917 r. do potowy lat 20. dominowala swoboda obyczajowa, rozluznienie
seksualne, tatwos¢ w formalnym zawieraniu malzenstwa i przeprowadzania rozwodu (do
ktorego w owym czasie dojs¢ moglo nawet korespondencyjnie). Nastgpstwa spoteczno-
ekonomiczne, ktore wyniknely z powyzszego ,rozluznienia”, doprowadzity do ostabienia
demografii oraz zaburzenia porzadku spotecznego, w wyniku czego pod koniec lat 20. XX
wieku, z inicjatywy Stalina zmieniono prawo i normy w kierunku ograniczenia swobody
obyczajowej. Ponadto wspomniang swobode — decyzja wladz komunistycznych — zaczeto
przeobraza¢ w panstwowy wymog wiernosci matzenskiej, pigtnowano rozwigztos¢ seksualng,
wzmacniano wizerunek zanegowanego w poprzedniej dekadzie modelu rodziny, promowano
niemal ascetyczne podejscie do namigtnos$ci — wszystko to w imi¢ 6wczesnych spotecznych
celow rewolucji®®.

Ascetyczno-apatyczna obyczajowos¢ konca lat 20., majaca stuzy¢ jedynie beznamigtne;j
prokreacji, ulegta zmianie w latach 30. Seksualno$¢ ,,unaukowiono”, wybor seksualny partnera
zwigzany musiat by¢ z interesami klasowymi, chwalono wstrzemig¢zliwo$¢ przedmatzenska,
za$ dbajac o wzrost demograficzny — krytykowano aborcje (cho¢ legalng i dostepng)®. W
konteks$cie obyczajowosci krytyce poddawano réwniez popadanie w uzywki, bowiem
,uzywanie nikotyny i alkoholu, chociaz dozwolone, nie miescito si¢ w idealnym wzorcu
czlowieka, poniewaz pozbawiato go czasu, ktory mogt poswigcié¢ na prace®.”

M. Mazur opisujac cechy radzieckiego ,,nowego cztowieka” zwraca rOwniez uwage na

nierozstrzygnieta wowczas jednoznacznie kwestie pozadanego modelu rodziny:

2" M. Mazur, op. cit., s. 146-147.
2 Tbidem, s. 149-150.

2 Tbidem.

%0 Ibidem, s. 151.
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Podobnie jak w innych dziedzinach, jesli chodzi o rodzing, nie mozna wskaza¢ jednoznacznego modelu,
ktéry datoby si¢ zastosowac jako generalny wzorzec dla przyszitosci doby komunizmu. Wydaje sig, ze wsrod
najblizej akceptowalnych rozwigzan sytuuje si¢ koncepcja [...] zakladajaca powolne obumieranie rodziny.
Instytucja rodziny straci¢ miata sens zarowno dla jej cztonkdw, zyskujacych oparcie w kolektywach innego typu,

jak i dla panstwa, ktére przejmowato na siebie zadania kolektywnego wychowawcy dzieci®.

W zwigzku z panujagcym wowczas w Rosji Radzieckiej aksjomatem o pelnej
»wychowalnoséci” cztowieka, wizji jednostki ludzkiej jako ,materiatu” zdatnego do
dobrowolnego ksztaltowania oraz krytyce teorii o uwarunkowaniu dziedzicznym?®?, Lenin uznat
szeroko rozumiang szkole jako dajacy wielkie mozliwosci spoleczny transmiter nowego

$wiatopogladu®. Pisat m.in.:

W dziedzinie o$wiaty publicznej RKP stawia sobie za zadanie doprowadzi¢ do konca rozpoczete od
Rewolucji Pazdziernikowej 1917 roku dzieto przeksztatcenia szkoty z narzedzia klasowego panowania burzuazji
w narzedzie likwidacji tego panowania oraz calkowitego zniesienia podziatu spoleczenstwa na klasy. W okresie
dyktatury proletariatu, tzn. w okresie przygotowania warunkow, ktdre czynig mozliwym pelne urzeczywistnienie
komunizmu, szkota powinna by¢ nie tylko transmisja zasad komunizmu w ogole, lecz transmisjg ideologicznego,
organizacyjnego, wychowawczego wplywu proletariatu na potproletariackie i nieproletariackie warstwy mas

pracujacych w celu wychowania pokolenia zdolnego do ostatecznego urzeczywistnienia komunizmu®*,

Znamienny jest réwniez fragment wypowiedzi Lenina do mtodziezy podczas III
Ogolnorosyjskiego Zjazdu Komunistycznego Zwigzku Mtodziezy Rosji z 1920 r., w ktorym

odnoszac si¢ do etyki komunistycznej stwierdzit:

Ale czy istnieje moralno$¢ komunistyczna? Czy istnieje etyka komunistyczna? Oczywiscie, ze istnieje.
[...] W jakim sensie negujemy moralno$¢, negujemy etyke? W tym sensie, w jakim glosita ja burzuazja, ktora
wywodzita t¢ etyke z nakazoéw boga. My na to oczywiscie odpowiadamy, ze w boga nie wierzymy. [...] Wszelka
etyke wysnutg z poje¢ o czyms pozaludzkim, pozaklasowym — negujemy. Powiadamy, ze jest to oszustwo, ze jest
to tgarstwo oraz za§miecanie umystow robotnikoéw i chtopow [...]. Powiadamy, Ze nasza etyka podporzadkowana
jest w zupetnos$ci interesom walki klasowej i1 proletariatu. Nasza etyka wywodzi si¢ z interesow walki klasowej i

proletariatu®.

%1 Ibidem, s. 152.

32 M. Kosiorek, Pedagogika autorytarna. Geneza, modele, przemiany, Krakow 2007, s. 97-98.

3 Wychowanie w Rosji Radzieckiej podporzadkowane miato by¢ przede wszystkim celom spotecznym. Szkota
stanowigc potezny aparat kontroli spotecznej oraz instytucje zdolng prowadzi¢ do zmian kulturowych i
cywilizacyjnych musiata by¢ catkowicie zintegrowana z ideowo-politycznymi celami wladzy komunistycznej.
Zob. M. Kosiorek, op. cit., s. 97.

3 W. L. Lenin, O o$wiacie i wychowaniu. Wybor tekstéw, Warszawa 1962, s. 140-141.

% Ibidem, s. 165-166.
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Wraz ze §miercig Lenina w 1924 r. i przej¢ciem pelnej wladzy w ZSRR przez J. Stalina
z woli Partii zaczat rowniez ewoluowaé ideat wychowawczy®® | czlowieka sowieckiego”.
Propaganda radziecka w latach 30. ksztattowata kult nowego przywddcy oraz traktowata jego
osobe jako wzoér, personifikacje pozadanych cech osobowosciowych obywatela panstwa
komunistycznego®”. Srodki masowego przekazu, takie jak literatura pickna, poezja, plakat czy
film — zarowno w ZSRR, jak i we wszystkich jego panstwach satelickich — wykorzystywane
byty w celu krzewienia kultu jednostki i wielbienia postaci wodza Stalina®®. Przywodce ZSRR
zaczgto roéwniez utozsamia¢ z moralnoscig samej Komunistycznej Partii Zwigzku
Radzieckiego, ktorej jednym z zadan bylo przeszczepienie owej moralnosci wszystkim
obywatelom i obywatelkom ZSRR®*. Zadanie to bylo realizowane poprzez terror oraz
inzynieri¢ spoteczng, w tym polityke oswiatowa. To na potrzeby indoktrynacji szkolnej
konkretyzowano 1 opisywano pozadane wzory osobowe 1 starano si¢ znajdowaé sposoby
formowania ,nowych ludzi”. Niezwykle wazna role w procesie ksztaltowania modelu
,moralno$ci komunistycznej” na gruncie radzieckiej szkoty odegral podrecznik Pedagogika
pod redakcja Iwana Kairowa®®. Ksigzka ta stanowi swego rodzaju ,,soczewke” umozliwiajaca
prezentacj¢ samego idealu ,,nowego czlowieka” i sposobu jego ksztattowania w ZSRR doby
stalinizmu. We wspomniane] pracy zawarto m.in. najwazniejsze zadania powierzone

radzieckiemu pedagogowi, wsrdd ktorych wymieni¢ mozemy:

% Ostateczny cel wychowawczy, do ktorego dazy szkola lub panstwo, majac na uwadze fakt, iz 6w ideal
dotychczas w rzeczywistosci nie istnial. Stanowi on ,,ustalony wzoér cztowieka, ktéorego mamy wychowywac”, S.
Lempicki, Polski ideat wychowawczy, Warszawa 1937, s. 3.

37 R. Grzybowski, O wychowaniu w duchu moralnosci komunistycznej w ujeciu pedagogiki stalinowskiej..., s.
215.

3 Wymownym przyktadem panegirycznej narracji w tworczosci artystycznej jest m.in. wiersz ,,Wielkie imie
Wodza” Lucyny Krzemienieckie;j:

Jest wielki wodz robotnikow na §wiecie

Trzeba, byscie imi¢ jego znali.

On kocha was wszystkich, robotnicze i chtopskie dzieci,

Imig jego brzmi: Jozef Stalin.

Na potudniu, gdzie cytryny dojrzewaja

I na potnocy, gdzie mroéz wieczny gosci,

O nim piesni dzigkczynnie $§piewaja

Robotnicy, wszyscy ludzie prosci.

[...]

Pie$ni matek przez krainy ptyna:

,»W sercu Moskwy zamek Kreml tam stoi.

Spij spokojnie szczesliwa dziecino,

Bo sam Stalin nad snem czuwa Twoim”
Zob.: L. Krzemieniecka, Wielkie imie Wodza, [w:] O Wielkim Stalinie, s. 7-8, za: M. Brodala, Propaganda dla
najmiodszych w latach 1948-1956. Instrument stalinowskiego wychowania, [w:] Przebudowac czlowieka.
Komunistyczne wysitki zmiany mentalnosci, pod red. M. Kuli, Warszawa 2001, s. 161-162.

39 R. Grzybowski, O wychowaniu w duchu moralnosci komunistycznej w ujeciu pedagogiki stalinowskiej. .., s.
215.

40 M. Kosiorek, op. cit., s. 106.
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1. Wychowywanie w duchu patriotyzmu, lecz organicznie powigzanego zar6wno z
poczuciem solidarnosci z robotnikami wszystkich krajow, jak 1 z nienawiscig do
wrogow socjalistycznej ojczyzny

2. Aprobatg humanizmu socjalistycznego, w ktorym szacunek wobec pracownikow
oraz mas ludowych stanowi fundament

3. Ukierunkowanie w stron¢ kolektywu i kolezenskosci

4. Ksztattowanie w podopiecznym socjalistycznego stosunku do pracy i wiasnosci
spotecznej

5. Krzewienie samodyscypliny

6. Ksztatltowanie cech charakteru zgodnych z idea bolszewika, tzn. wzmacnianie
gotowos$ci do oddania si¢ stuzbie ludowi, aktywno$¢ 1 praca inicjatywna, hart ducha,

nieugieto$¢, mestwo, nieustraszono$¢ w walce z wrogami socjalizmu®?.

Kairow w Pedagogice traktowal o znamiennych cechach osobowo$ciowych, ktore
sktadaty si¢ na ideat wychowania bedacy celem radzieckiej szkoty. Podkreslat, iz radzieckie
wychowanie powinno wynika¢ bezposrednio z ideologii komunistycznej. Caty planowy proces
wychowawczy przypomina¢ miat ,,fabryke nowych ludzi”, w ktorej nie byto miejsca na
autonomig¢, niezalezno$¢, autorefleksyjnos¢, niepewnos¢. Cztowiek radziecki miat w pelni
zinternalizowa¢ $wiatopoglad materialistyczny w mys$l wyktadni KPZR. Obywatel ZSRR
darzy¢ miat pelnym zaufaniem przywodcow Partii, wierzy¢ w jej nieomylno$é, poddaé si¢ woli
wodza. Dzialania na kazdej ptaszczyznie wychowawczej — od nauk Scistych, po etyke i
wychowanie fizyczne — miaty kreowac osobowo$¢ zdolng do wytezonej i efektywnej pracy na
rzecz komunizmu. ,,Nowy cztowiek’ miat by¢ patriota, ale kochajagcym wszystkich robotnikow
na swiecie, silnym 1 zdyscyplinowanym obroncg socjalizmu, zamiast poczucia bycia jednostka
— winien traktowac siebie samego jako fragment wigkszego kolektywu, pigkno widzie¢
powinien w pracy i panstwie socjalistycznym, za$ fizycznie by¢ zdrowym 1 silnym, tak, aby
moc ciezko pracowaé na rzecz kolektywu zaréwno w czasie wojny, jak i pokoju*?.

Powyzszy poglad doprecyzowal Anton Siemionowicz Makarenko (1888-1939),

ktorego mysl 1 zalecenia pedagogiczne potraktowane zostaty przez stalinowska propagande

4 Pedagogika, pod red. 1. Kairowa, t. I, Warszawa 1950, s. 53.
42 Pedagogika, pod red. 1. Kairowa, t. I, Warszawa 1950, s. 10-14.
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jako uniwersalna zasada dotyczaca ksztattowania ,,nowego czlowieka” w duchu kolektywizmu

socjalistycznego®:

W naszym kraju tylko ten cztowiek jest pelnowartosciowy, ktorego potrzeby i pragnienia sa potrzebami

i pragnieniami cztonka kolektywu.*

Warto jednak zaznaczyé¢, iz ,,nowy cztowiek” w dobie stalinizmu postrzegany byt
rowniez jako jednostka autentycznie szcz¢sliwa, radosna, optymistycznie nastawiona do zycia.
Wynika¢ to miato z kolektywnego przeswiadczenia o byciu objetym troskg i wsparciem ze
strony komunistycznego panstwa oraz ze $§wiadomos$ci brania udzialu w budowie $wiata
zdeterminowanego historycznie, lepszego od $wiata kapitalistycznego, w ktérym wcigz

pograzony byl tzw. Zach6d®.

Smier¢ J. Stalina w marcu 1953 r. spowodowata ciag nastepstw, ktore ponownie zmusity
KPZR do korekty pogladow w kontekscie ideatu wychowawczego. Stynny referat Nikity
Chruszczowa pt. O kulcie jednostki i jego nastgpstwach wygtoszony w nocy z 24-25 lutego
1956 r. na XX zjezdzie Partii zapoczatkowal czeSciowa destalinizacje panstwa oraz zmusit
ideologow komunistycznych do przeprowadzenia zmian w doktrynie®®. Chruszczow jako
»wynarodowiony komunistyczny chtop”, peten idealizmu, w petni uznajacy wladz¢ KPZR, w
czasie rosyjskiej wojny domowej pracujacy jako komisarz na froncie oraz przecigtnie
wyksztalcony sekretarz KPZR, idealnie wpisywat si¢ w zalozenia wzoru ,,czlowieka
sowieckiego”. Obywatel pochodzacy z ludu, waleczny komunista, przepetniony ideami
komisarz, ktory cate swoje zycie 1 tworczos¢ poswigcit budowie panstwa komunistycznego.
Obraz ten wspoélgral z leninowska wizja ,bojownika komunizmu” czy ,,zawodowego
rewolucjonisty”, wobec czego propaganda KPZR przedstawiata N. Chruszczowa jako wzor
osobowy godny do nasladowania przez spoteczenstwo radzieckie*’.

Chruszczow jednak roznit si¢ w swoich pogladach na wiele kwestii od J. Stalina. Jako

przywédca ZSRR rozpoczat on m.in. tworzenie ,,materialno-technicznej bazy” komunizmu®,

43 G. Przebinda, J. Smaga, Leksykon..., s. 177.

4 A. Makarenko, Ksigzka dla rodzicéw, [w:] Dziela, t. 4, Warszawa 1956, s. 47.

4 R. Grzybowski, Idea wychowania nowego cztowieka..., s. 306.

% G. Przebinda, J. Smaga, Leksykon..., s. 53.

47 M. Malia, Sowiecka tragedia. Historia komunistycznego imperium rosyjskiego 1917-1991, Warszawa 1998, s.
171, Por. M. Mazur, op. cit., s. 29.

4 Zdaniem etykdéw komunistycznych ,,baza” stanowi ustrdj ekonomiczny spoteczenstwa, za$ ,,nadbudowa” jest
spotecznym efektem tego, czym w danym spoleczenstwie jest wspomniana ,.baza”. W. Lenin wskazywal, iz
moralnos$¢ kazdego spoleczenstwa jest pochodng jego ,,bazy”, w zwigzku z czym realng przebudowe spolecznej
moralnos$ci powinno si¢ wedtug niego zaczyna¢ wilasnie od reform ustroju ekonomicznego panstwa. Por. R.
Grzybowski, O wychowaniu w duchu moralnosci komunistycznej w ujeciu pedagogiki stalinowskiej ..., s. 213.
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Pomimo ze wierzyl w nieuchronny koniec kapitalizmu i zwycigstwo socjalizmu bedacego
efektem determinizmu dziejowego, dopuscit mozliwos¢ ,,pokojowego wspolistnienia” z
Zachodem oraz umozliwil panstwom satelickim ZSRR prowadzenie polityki ,,r6znych drég do
socjalizmu”, poszerzajac w tej sposob — 1 tak bardzo niewielka — autonomi¢ panstw bloku
komunistycznego. Z drugiej za$ strony Chruszczow aktywnie staral si¢ zwalczaé przejawy
abstrakcjonizmu w sztuce. Jako zwolennik socrealistycznego monopolu w kulturze panstwa
potepial sztuke nowoczesng (w kazdej dziedzinie), apelowat o wzmocnienie ideologicznej
kontroli wsrod artystow w ZSRR oraz w niezachwiany sposob wierzyt w moralng wyzszos$¢
KPZR nad prawem poszczegolnych jednostek i grup spotecznych®.

Obywatel ZSRR spostrzegany byt przez Chruszczowa jako ,Srubka w machinie
panstwa”*°, Poréwnanie to odzwierciedlato charakter tego, czym w istocie winien by¢ wedhug
niego ,,nowy czlowiek” — niewielkg cze$cig wielkiego wspolnie pracujacego kolektywu,

czescia, ktora zyje tylko po to, aby ,,panstwowa maszyna” lepiej pracowata.

Myslicie, ze w komunizmie bedzie pelna wolno$¢? Komunizm to harmonijne, zorganizowane
spoteczenstwo. Bedzie automatyka, cybernetyka. Ale beda tez ludzie godni zaufania, obowiazani wskazywacé, kto

ma co robi¢. Kto$ musi pilnowa¢ $rubek. Kto? Czlowiek, godny zaufania®?.

W latach 50. i 60. XX wieku w ZSRR powr6cono do dyskusji nad idea ,,nowego
cztowieka” oraz wartoSciami, ktore zinternalizowa¢ powinien obywatel panstwa
komunistycznego. W programie XXII Zjazdu KPZR z 1961 r. ustalono zadania, jakie wladza
powinna podja¢ w celu dalszego ksztattowania $wiadomo$ci komunistycznej w
spoteczenstwie®. Polityka wychowawcza panstwa powinna — w my$l KPZR — prowadzi¢ do

3

ksztattowania wsrod obywateli $wiatopogladu naukowego®, ksztaltowaé i pielegnowaé

umilowanie do pracy, ugruntowywaé w spoleczenstwie moralno$é komunistyczna®®.

4 G. Przebinda, J. Smaga, Leksykon..., s. 54.

0 M. Heller, op. cit., s. 139.

51 Stenogram przeméwienia Chruszczowa na spotkaniu z przedstawicielami inteligencji tworczej 7-8 marca 1963,
[w:] ,,SSSR. Wnutriennyje protiworieczija”, 1982, nr 6, s. 192, za: M. Heller, op. cit., s. 139.

52 A. Jasinska, R. Siemienska, op. cit., s. 128.

53 Swiatopoglad naukowy (materialistyczny) wykluczat istnienie metafizycznej rzeczywistosci. Wedtug filozofii
marksistowskiej istnieje jedynie nieograniczona w czasie i przestrzeni oraz bgdaca w cigglym ruchu materia.
Czlowiek w zwigzku z powyzszym jest istotg naturalng, ktorej charakter ksztattuje si¢ pod wplywem srodkéw i
stosunkow produkcji. Zob. G. L. Gutek, Filozoficzne i ideologiczne podstawy edukacji, Gdansk 2003, s. 237-238.
% Fundamentem moralno$ci komunistycznej jest filozofia K. Marska i F. Engelsa, ktorzy przyjeli stanowisko, iz
cztowiek powinien zy¢ w sposob harmonijny z interesami innych ludzi w warunkach ztozonej organizacji zycia
spotecznego. Doda¢ jednak nalezy, iz dziatalno$¢ rewolucyjna cztowieka — zaktadajaca przemoc i agresj¢ — jest w
mysli moralno$ci komunistycznej wlasciwa, jezeli prowadzi¢ ma ona do ,,sprawiedliwego ulozenia stosunkow
miedzy ludzmi”, H. Muszynski, Podstawy wychowania spoteczno-moralnego, Warszawa 1967, s. 15-16.
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Dodatkowo wtadze KPZR apelowaly o rozwdj tzw. internacjonalizmu proletariackiego®,
patriotyzmu socjalistycznego®®, ,,wychowywanie nowego cztowieka harmonijnie taczacego w
sobie bogactwo duchowe, czysto$¢ moralna i sprawno$é fizyczng”®’. Niecodtacznym elementem
cech ,,nowego czlowieka” byla oczywiscie rowniez determinacja w walce z ,,ideologia

burzuazyjna”, ktéra nalezato demaskowacé i eliminowac®®,

Dopelnieniem wyzej omoéwionych zatozen byt opublikowany w 1961 r. Kodeks moralny

budowniczego komunizmu, ktory zwierat zasady takie jak:

- oddanie sprawie komunizmu, mito$¢ do ojczyzny socjalistycznej, do krajow socjalizmu;

- rzetelna praca dla dobra spoleczenstwa: kto nie pracuje, ten nie je;

- troska kazdej jednostki o zachowanie i pomnozenie dorobku spotecznego;

- wysokie poczucie obowigzku spotecznego, nieprzejednany stosunek do naruszania intereséw spolecznych;

- kolektywizm i kolezenska pomoc wzajemna: jeden z wszystkich, wszyscy za jednego;

- wzajemny szacunek i humanitarne stosunki migdzy ludzmi: czlowiek dla czlowieka jest przyjacielem,
towarzyszem i bratem;

- uczciwosc i szczeros$C, czystos¢ moralna, prostota i skromno$¢é w Zyciu spotecznym i osobistym;

- wzajemny szacunek w rodzinie, troska o wychowanie dzieci;

- nieprzejednany stosunek do niesprawiedliwosci, pasozytnictwa, nieuczciwosci, karierowiczostwa, zachtannosci;
- przyjazn i braterstwo wszystkich narodéw ZSRR, nieprzejednany stosunek do wrogosci narodowosciowej i
rasowej;

- nieprzejednany stosunek do wrogéw komunizmu, sprawy pokoju i wolno$ci narodoéw;

- braterska solidarno$¢ z masami pracujgcymi wszystkich krajow, ze wszystkimi narodami®.

Przytoczone wartosci 1 cechy opisujace ,,budowniczego komunizmu” potwierdzata
Uchwata Rady Najwyzszej ZSRR z 1973 r., ktorej autorzy przypominali, iz doniostym celem
Zwiazku Radzieckiego bylo wychowanie:

[...] wszechstronnie rozwinigtych, aktywnych budowniczych komunistycznego spoteczenstwa,
wychowanych w ideologii marksizmu-leninizmu, w duchu poszanowania prawa radzieckiego i socjalistycznej

praworzadnos$ci, komunistycznego stosunku do pracy, zdrowych fizycznie, zdolnych do wydajnej pracy w ré6znych

% Internacjonalizm proletariacki dotyczyt miedzynarodowej solidarnosci klasy robotniczej, zob.: A. Tchorzewski,
Patriotyzm i internacjonalizm jako wartosci ideowo-moralne, ,,Studia pedagogiczne” 1980, z. 6, s. 85. Tak
rozumiany internacjonalizm stanowil jedna z glownych zasad ideologiczno-programowych wspotpracy partii
komunistycznych na $wiecie, w istocie za§ oznaczal podporzadkowanie partii komunistycznych polityce
Migdzynarodowki Komunistycznej i ZSRR.

56 Patriotyzm socjalistyczny zaktadat umitowanie do swojej ojczyzny przy jednoczesnym poparciu wobec zatozeh
ustroju panstwa socjalistycznego.

57 A. Jasinska, R. Siemieniska, op. cit., s. 128.

%8 Ibidem.

5 XXII Zjazd Komunistycznej Partii Zwigzku Radzieckiego, Warszawa 1961, KiW, s. 621-626, za: A. Jasinska, R.
Siemienska, op. cit., s. 128-129.
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dziedzinach zycia gospodarczego i spoteczno-kulturalnego, aktywnie uczestniczacych w dziatalnosci spotecznej i
panstwowej, gotowych do obrony socjalistycznej ojczyzny, zdolnych do pomnazania jej duchowego i

materialnego bogactwa oraz ochrony naturalnego srodowiska®®.

Wyzej przytoczone warto$ci moralne ,,budowniczego komunizmu” skladaty si¢ na
podstawowy ideat wychowawczy do lat 80. Coraz czestsze kryzysy gospodarczo-polityczne w
ZSRR 1 panstwach bloku radzieckiego, porazki w wyscigu zbrojen z USA oraz reformy
Michaita Gorbaczowa® spowodowaty, ze propaganda radziecka stabiej akcentowata
nieustraszono$¢ ,,bojownika komunizmu”, dopuszczajac mozliwos¢ posiadania przez
cztowieka pewnych stabosci charakteru i ludzkich wahan®?. Ztagodzono wowczas nacisk na
ksztattowanie postawy nienawisci wobec panstw niesprzymierzonych, interpretowac zaczeto
rowniez patriotyzm jako pracowito$¢ i gospodarno$¢ w duchu socjalistycznym, nie za$ jako
obowigzkowa wrogos¢ wobec burzuazji oraz innych przeciwnikdw komunistycznego
spoleczenstwa.

Podkresli¢ jednak nalezy, iz kwestie takie jak: ateizm, poczucie bycia cze¢scia
kolektywu, apoteoza pracy (zwlaszcza fizycznej), socjalistyczny stosunek do wlasnosci,
promowanie egalitaryzmu, krytyka kapitalizmu 1 tzw. burzuazji, patriotyzm organicznie
potaczony z internacjonalizmem (przede wszystkim w ujeciu Swiatowego proletariatu),
naukowy (materialistyczny) poglad na $wiat stanowity fundament ,,cztowieka sowieckiego” na

kazdym etapie trwania ZSRR.

1.2. Idea oraz ewoluujacy wizerunek ,,oudowniczego socjalizmu” w
polityce oswiatowej Polskiej Zjednoczonej Partii Robotniczej

Niniejszy rozdzial traktuje o ewolucji wizerunku ,,nowego cztowieka” w polityce
o$wiatowej Polskiej Zjednoczonej Partii Robotniczej w latach 1948—1989. Swiadomie

pomijam rozwazania dotyczace procesu wyze] wspomnianej ewolucji w okresie

80 Ustawa ZSRR o zatwierdzeniu zasad ustawodawstwa ZSRR i republik zwigzkowych w zakresie oSwiaty z dnia
19 lipca 1973 roku, za: Cz. Kupisiewicz, Przemiany edukacyjne w swiecie na tle raportow oswiatowych, Warszawa
1978, s. 128-129.

61 Zob. A. Bartnicki, Michait Gorbaczow — prezydent upadajgcego panstwa, ,,Miscellanea historico-iuridica” 2009,
tom VII, ss. 195-208.

62 A. Jasinska, R. Siemienska, op. cit., s. 129-130.
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funkcjonowania Polskiej Partii Robotniczej®, przed przejeciem przez nig wtadzy w Polsce.
Polscy komunis$ci nie eksponowali wowczas jednolitego idealu wychowawczego, lecz
afirmowali jedynie ogdlne wartosci komunistyczne tudziez cechy czlowieka pozadane w
rzeczywisto$ci powojennej, takie jak: pracowitos¢, kolezensko$¢, poczucie wielkiego
znaczenia pracy dla wspdlnego dobra, rdwnos¢, antyfaszyzm, warto$ci zwigzane z odbudowa
panstwa i pokojem®. Zaznaczy¢ jednak nalezy, iz polscy komunisci juz w okresie okupacji byli
swiadomi znaczenia istnienia ideatu ,,nowego cztowieka” dla przysztej polityki spoleczne;j i
propagandy. Czerpali wzorce osobowe z ZSRR oraz traktowali o potrzebie przysziej
przebudowy spoteczenstwa tudziez dokonania psychologicznej metamorfozy cztowieka, do
czego doprowadzi¢ mialy m.in. reformy: o§wiatowa, rolna oraz nacjonalizacja przemystu®.

W okresie powojennym przedstawiciele PPR przejmowali my$l ideologiczna,
swiatopogladowa oraz metody dziatania polityczno-spotecznego bezposrednio z do§wiadczen
KPZR®. Po przejeciu petni wtadzy w Polsce przez PPR w styczniu 1947 r. rozpoczat sie proces
likwidacji pluralizmu mediéw, partii politycznych, idei, organizacji milodziezowych.
Rozpoczat si¢ konflikt z koSciotami réznych wyznan, w szczegdlnosci zas z KoSciotem
katolickim. Ponadto po przejeciu wladzy przez komunistow aksjologiczny monopol uzyskata
moralno$¢ komunistyczna, za$ pojecie ,,nowego cztowieka” coraz czesciej pojawialo sie w
oficjalnych wystapieniach przedstawicieli wtadz. Nawigzujac do mysli Lenina, ze jednym z
pierwszych obowigzkéw komunistoéw po przejeciu wladzy powinny by¢ dziatania zmierzajace
do mentalnej przebudowy spoteczenstwa®’, kierownictwo PPR oficjalnie zadeklarowato, ze
bedzie dazy¢ do wychowania ,nowego cztowieka” w duchu moralnosci komunistyczne;j®®.
Podkreslano, ze ,,cale dzieto wychowania, ksztalcenia 1 nauczania wspotczesnej mtodziezy
[powinno byé - M.R.] dzietem krzewienia wérdd niej moralnosci komunistycznej”®.

W 1947 r. wladze komunistyczne w Polsce rozpoczety dziatania majace stanowic
poczatek dalszej, systematycznej oraz zinstytucjonalizowanej pracy na rzecz przebudowy
mentalnosci spolecznej. Podczas pazdziernikowego posiedzenia KC PPR przypomniano o

istocie laicyzowania spoteczenstwa, do czego prowadzi¢ miata zorganizowana walka z klerem

83 Polska Partia Robotnicza — utworzona w 1944 roku na mocy decyzji J. Stalina — byla bezposrednia
poprzedniczka PZPR. Przestala istnie¢ 15 grudnia 1948 r. w wyniku polaczenia z Polska Partia Socjalistyczna
tudziez czystek politycznych, ktérych celem bylo utworzenie jednej, wielkiej monopartii komunistyczne;.

64 M. Mazur, op. cit., s. 169.

% Tbidem, s. 175.

% R. Grzybowski, Przefomy polityczne jako momenty zwrotne w polityce oswiatowej PRL, [w:] Oswiata,
wychowanie i kultura fizyczna w rzeczywistosci spoteczno-politycznej Polski Ludowej (1945-1989), pod red. R.
Grzybowskiego, Torun 2004, s. 43-44.

7'W. Lenin, Marks, Engels, marksizm, Warszawa 1948, s. 433-438.

8 M. Mazur, op. cit., s. 189.

9 W. Lenin, Marks, Engels..., s. 438.
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przy jednoczesnym unikaniu otwartego konfliktu z Kosciotem ,jako takim”’®. W. Gomutka
jako I. sekretarz KC PPR obawial si¢ wowczas niepokojow spotecznych i negatywnego
ustosunkowania si¢ obywateli wobec PPR, totez wspomniana ,,walka z klerem” odbywac¢ si¢
miala poprzez utrudnianie zycia konkretnym ksiezom, nie za$ oficjalng krytyke Kosciota i
chrze$cijanstwa’®.

Kolejnym z nadrzgdnych celow PPR w procesie ideologizacji spoteczenstwa byto
ksztaltowanie negatywnej (wrogiej) postawy obywateli polskich wobec panstw tzw.
»Zachodu”. We wrzesniu 1947 r. w Szklarskiej Porgbie z woli ZSRR utworzony zostat
Kominform (Biuro Informacji Partii Komunistycznych i Robotniczych)’? oraz zadekretowana
zostala teza o istnieniu dwoch obozoéw: demokratycznego oraz imperialistycznego. Do
pierwszego zaliczono panstwa komunistyczne, walczace — w mys$l nasilajacej si¢ propagandy
— 0 pokodj 1 ludzki dobrostan. Do drugiego zaliczono panstwa kapitalistyczne, ktérym
przypisano dazenie do wyzyskiwania robotnikéw’3, Obywatele tzw. bloku demokratycznego
indoktrynowani byli w kierunku uwewnetrznienia strachu i wrogosci wobec przeciwnikow
politycznych ZSRR 1 catego bloku radzieckiego niemal na kazdej ptaszczyznie Zzycia
spotecznego’.

Przyspieszenie procesu budowy ,,nowego cztowieka” nastgpito w 1948 r., kiedy to miat
miejsce poczatek tzw. ofensywy ideologicznej’® we wszystkich sektorach zycia spotecznego i
kulturalnego. Rozpoczgto wowczas prace organizacyjne nad reformg systemu szkolnego (w
tym wprowadzenia nowych programow nauczania) oraz zunifikowano organizacje
mlodziezowe i studenckie’®. Teresa Hejnicka-Bezwinska wskazuje, iz wspomniana ofensywa
ideologiczna w oswiacie koncentrowala si¢ przede wszystkim na stworzeniu jednolitego frontu
wychowawczego, poszukiwaniu 1 krzewieniu wzoréw osobowych socjalizmu tudziez

tworzeniu ideatéw i celow wychowania socjalistycznego?”.

0 M. Mazur, op. cit., s. 194,

" Ibidem.

2 Byt to staly organ sluzacy do koordynacji dziatalno$ci partii komunistycznych pod zwierzchnictwem KPZR,
zob: A. Friszke, Polska. Losy panstwa i narodu 1939-1989, Warszawa 2003, s. 158.

78 Narastajgca krytyka zachodnich mocarstw doprowadzita do trwajgcej blisko czterdziesci lat izolacji panstw
bloku radzieckiego od kultury panstw liberalnych, w tym m.in. Stanéw Zjednoczonych.

" A. Friszke, op. cit., s. 198.

5 Por. E. J. Krynska, S. Mauersberg, Indoktrynacja miodziezy szkolnej w Polsce w latach 1945-1956, Biatystok
2003; S. Mauersberg, M. Walczak, Szkolnictwo polskie po drugiej wojnie swiatowej: (1944-1956), Warszawa
2005.

6 Podczas Kongresu Jednosci we Wroctawiu w lipcu 1948 r. powotano Zwigzek Mtodziezy Polskiej, bedacy
organizacjg utworzong w wyniku potgczenia istniejagcych woéwczas organizacji mtodziezowych. Rola ZMP w misji
przebudowy mentalnej spoteczenstwa zostata opisana w Rozdziale I'V. niniejszej pracy.

" T. Hejnicka-Bezwinska, Zarys historii wychowania (1944-1989). Oswiata i pedagogika pomiedzy dwoma
kryzysami, Kielce 1996, s. 118, zob. rowniez: E. Krynska, S. Mauersberg, Indoktrynacja mlodziezy szkolnej w
Polsce w latach 1945-1956, Biatystok 2003.
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W latach 1948-1956® wladze panstwowe poprzez polityke o§wiatowg staraty sie m.in.
legitymizowaé swoje dziatania, umacnia¢ polityczny tad oraz wplywac na osobowos$¢ dzieci i
mtodziezy zgodnie z ideologia komunistyczng. Szkola stala si¢ instytucja jednolita,
scentralizowang, upanstwowiong i catkowicie podporzadkowang PZPR. We wskazanych wyzej
latach przekazywane w szkole tresci w sferze ideowej nawigzywaly przede wszystkim do
komunistycznych bohaterow, krytyki ,,wrogdéw ludu”, popularyzacji zatozen politycznych
partii komunistycznych, krytyki przesztosci (w szczegolnosci I Rzeczypospolitej) jako czasow
zacofanych 1 niesprawiedliwych. Proces wychowania podporzadkowany zostal ,,spotecznym
potrzebom”, za$ o jego teleologii decydowac miaty autorytety przedstawicieli Partii, ustrdj oraz

zalozenia marksizmu-leninizmu-stalinizmu’®.

W 1948 r. zintensyfikowano prace nad stworzeniem modelu ksztatcenia i wychowania
urzeczywistniajacego zatozenia idealu wychowawczego bedacego uosobieniem moralnosci

komunistycznej. Warto jednak zaznaczy¢, iz:

Badacze sowieccy odrozniali moralno$¢ komunistyczng, wlasciwg dla wyzszej fazy komunizmu, od
moralnosci socjalistycznej, ktora wigzali z pierwszg fazag komunizmu, czyli socjalizmem. Dla przywodcow
partyjnych z kregow PZPR, zwtaszcza z okresu stalinowskiego (1945-1956), najistotniejsze byto to, ze moralnosc¢
komunistyczna w realnym ksztalcie zaistniata w ZSRR. Byla zatem — w ich odczuciu — mozliwa do osiggnigcia.
[...] wedlug badaczy radzieckich, na plan pierwszy wysuwata si¢ kwestia ,,zwyciestwa” rewolucji w danym Kraju.
Wydarzenie to bowiem pociggato za sobg wytworzenie nowego typu panstwa i prawa, a takze nowego systemu
etycznych norm postgpowania cztowieka, a w dalszej perspektywie uksztaltowanie si¢ nowego oblicza moralnego

cztowieka®C.

Wyzej przytoczona moralno$¢ socjalistyczna stanowita zatem grunt pod przyszia
moralno$¢ komunistyczng. Skupiata ona zespo6t cech, ktére uwewnetrzni¢ mial wychowanek
szkoty komunistycznej w Polsce. Jedng z nich byla dyscyplina i sprawno$¢ fizyczna.
Wspomniany juz tworca podstawowego podrecznika pedagogiki socjalistycznej — 1. Kairows!

— wskazywat m.in., ze:

78 Ideal oraz metody kreowania ,,nowego cztowieka” w PRL w latach 1948-1956 wyczerpujaco opisal w swojej
pracy M. Mazur, zob.: M. Mazur, O czlowieku tendencyjnym... Obraz nowego czltowieka w propagandzie
komunistycznej w okresie Polski Ludowej i PRL 1944-1956, Lublin 2009.

® M. Kosiorek, op. cit., s. 95-97.

8 R. Grzybowski, Polityczne priorytety i elementy codziennosci socjalistycznej szkoly. Wybor studiow
poswieconych dziedzictwu edukacyjnemu PRL-u, Torun 2013, s. 55.

8 Por. R. Grzybowski, O wychowaniu w duchu moralnosci komunistycznej w ujeciu pedagogiki stalinowskiej oraz
o niektorych metodach jego realizacji, [w:] Czlowiek, idea, dzielo. Prace dedykowane profesor Stefanii Walasek,
pod red. B. Jedrychowskiej, Wroctaw 2013, s. 211.
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Zadaniem wychowania fizycznego jest wychowanie pokolenia ludzi zdrowych, krzepkich, silnych,
zahartowanych, zdolnych do pracy i przygotowanych do obrony socjalistycznej ojczyzny, ludzi posiadajacych
okreslony zasob systematycznych wiadomosci, umiejetnosci i nawykoéw w dziedzinie sportu, gimnastyki i éwiczen

wojskowych??,

Wychowanie fizyczne i$¢ miato w parze z wychowaniem umyslowym, zaktadajacym
przede wszystkim wychowanie w duchu moralnosci komunistycznej, nawykéw, uczué i
postepowania w mys$l interesow walki tzw. mas pracujacych. W zwigzku z powyzszym uczen
szkoly socjalistycznej powinien zinternalizowaé ,,$wiatopoglad materialistyczny”, posigs$é
umiejetnosci politechniczne oraz specyficzne wyksztatcenie ogolne®.

Czerpiac wzorce z pedagogiki radzieckiej, szkota polska w latach 1948-1956 rozumiata
wyksztalcenie ogdlne jako wiedzg wspierajacg tworzenie odpowiednich postaw wychowanka
wobec otaczajacej go przyrody, dazen i potrzeb narodu, jak i istoty wspotpracy w dazeniu do
realizacji celow gospodarczo-politycznych panstwa®*. Kazdy aspekt osobowosci ,,nowego
cztowieka” w Polsce mial korespondowa¢ z moralnoscig socjalistyczng. Nawet poczucie
estetyki powinno wedlug pedagogiki radzieckiej trwale wigza¢ si¢ z pigknem czynow
etycznych cztowieka, w tym przede wszystkim — z mitoscig do pracy w socjalistycznej
ojczyznie®.

W kontekscie estetyki zgodnej z moralnos$cig socjalistyczng kluczowym hastem byt
socrealizm®, ktorego doktryna dominowata na plaszczyznie sztuki i kultury w dobie
stalinizmu. Zatozenia socrealizmu definiowaly istote¢ oraz cele ,,pickna”, wsrdd ktorych
wymieni¢ nalezy przede wszystkim apoteozg pracy fizycznej 1 popularyzacje
materialistycznego swiatopogladu. Socrealizm miat rowniez odegra¢ znaczacg role w procesie
budowy ,,nowego cztowieka”, arty$ci obligowani byli w swojej tworczosci do inspirowania si¢

socjalistycznym ideatem wychowawczym®’.

8 Pedagogika, pod red. I. Kairowa, t. I, Warszawa 1950, s. 60.

8 R. Grzybowski, Polityczne priorytety..., s. 59.

8 Wedlug W. Okonia, wyksztatcenie ogolne to takie wielostronne rozwiniecie osobowosci cztowieka, aby mogh
sta¢ si¢ on samodzielnym i tworczym cztonkiem spoteczenstwa, zob.: W. Okon, Wyksztalcenie ogolne, [w:] Nowy
Stownik Pedagogiczny, Warszawa 2001, s. 453.

% Ibidem, s. 60.

8 Doktryna i praktyka tworcza w literaturze, sztuce, filmie, muzyce, wprowadzona w ZSRR na poczatku lat 30.
XX w., a po I wojnie $wiatowej narzucona w innych panstwach bloku sowieckiego, za: Socrealizm, [w:]
Encyklopedia PWN, < https://encyklopedia.pwn.pl/szukaj/socrealizm.html>, [dostep: 31 sierpnia 2021].

8 Wedtug H. Konpoki oraz A. Konopki, socrealizm to ,metoda twércza w roznych dziedzinach sztuki,
podporzadkowana ideologii socjalistycznej, dazaca do artystycznego odtwarzania rzeczywisto§ci w procesie jej
rewolucyjnych przeobrazen, aspirujaca do spelniania roli wychowawczej (kreowanie bohatera pozytywnego),
optymistycznego spojrzenia na przyszios¢ (socjalistyczna). Teoria i praktyka artystyczna socrealizmu wymagaty,
aby sztuka byla podobna, odzwierciedlata rzeczywistos¢, podejmowata "aktualne" problemy. Za prekursorow
realizmu socjalistycznego w literaturze uwaza si¢ radzieckich pisarzy - M. Gorkiego, M. Szotochowa i A. Tolstoja.
W powojennej Polsce masowe stosowanie metody realizmu socjalistycznego rozpoczeto wprowadza¢ w 1947,
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Lata 1950-1953 sa okresem bezwzglednego dogmatyzmu, zaniechania jakiegokolwiek pluralizmu formy
i tresci zarowno w sztuce, jak i nauce polskiej. Niezalezno$¢, wolnos¢ tworcza staty si¢ albo frazesem czy
burzuazyjnym absurdem, albo byly sprowadzone wylacznie do ram socrealistycznej metody twoérczej i
marksistowskiej metodologii nauki. Szkoly ogloszono ,zakltadami produkcyjnymi”, a nowymi kategoriami
analitycznymi  szkolnictwa staly si¢: produkcyjno$é¢, wydajnos¢, rytm pracy, plan, wskazniki,

wspbtzawodnictwo®®,

W moralnosci socjalistycznej istotny byt réwniez etos pracy fizycznej. Klasa robotnicza
— w mys$l haset propagandy socjalistycznej — stanowita klas¢ panujaca, wobec czego potrzeby
innych klas mialy by¢ podporzadkowane potrzebom proletariatu. Ponadto, poza gloryfikacja
postaci robotnika, czlowiek o moralnos$ci socjalistycznej miat ,,obowigzek” kocha¢ prace, w
szczegolnos$ci prace fizyczng. Podkres$lano takze warto§¢ wilasnosci spotecznej (wspdlnej),
bedacej dorobkiem ciezkich wysitkéw i zmagan proletariatu®®. Jak podkreslat Michait Kalinin,
(przewodniczacy prezydium Rady Najwyzszej ZSRR w latach 1938-1946)%:

Zamitowanie do pracy jest jednym z glownych elementéw moralnos$ci komunistycznej klasy robotniczej;
praca — ten nieodzwony warunek zycia ludzkiego — przestaje by¢ cigzkim i haniebnym brzemieniem i staje si¢

sprawa honoru i bohaterstwa®.

Oprdcz umitowania pracy, niezwykle istotny w moralnos$ci socjalistycznej byt réwniez
rozumiany w specyficzny sposob patriotyzm, ktory miat by¢ — jak stwierdzit 1. Kairow —
»patriotyzmem nowego, wyzszego typu. [Patriotyzm radziecki — M. R.] r6zni si¢ zasadniczo od
kazdego innego — nieradzieckiego patriotyzmu™%. Radziecki patriotyzm w ,,polskim wydaniu”
zaktadal poczucie wspolnotowosci celow narodu polskiego, ktérych immanentng cze$cig miata
by¢ wspolpraca ze Zwigzkiem Radzieckim. Bezgranicze podporzadkowanie si¢ interesom i
woli ZSRR wigzalo si¢ z pelng ulegtoscia polskich komunistow wobec wptywow radzieckich.
Towarzyszyly temu proby wywolywania w mtodziezy zachwytu nad historig radzieckich
bohaterow, przymuszano uczniow do nauki jezyka rosyjskiego oraz wzbudzano w nich

poczucie szacunku dla dokonan ZSRR na kazdym polu zycia polityczno-spotecznego®.

czasie narastania stalinizmu, réwnolegle do socjalistycznych przeobrazen w innych dziedzinach zycia
spotecznego, zwlaszcza o§wiacie, nauce, kulturze i sztuce. Byt to nowy etap polityki kulturalnej, majacy na celu
przeciwstawienie si¢ przenikaniu mentalnosci burzuazyjnej”, zob. A. Konpka, H. Konpka, Leksykon historii Polski
po Il wojnie swiatowej, Warszawa 1999, s. 208.

8 M. Mazur, op. cit., s. 207.

8 M. Brodala, Propaganda dla najmiodszych w latach 1948-1956. Instrument stalinowskiego wychowania, [w:]
Przebudowacé cztowieka. Komunistyczne wysitki zmiany mentalnosci, pod red. M. Kuli, Warszawa 2001, s. 27.

% G. Przebinda, J. Smaga, Leksykon. Kto jest kim w Rosji po 1917 roku, Krakow 2000, s. 129.

%1 M. 1. Kalinin, O wychowaniu komunistycznym, wyd. I, Warszawa 1954, s. 238.

2 Pedagogika, pod red. I. Kairowa, t. I, Warszawa 1959, s. 58.

9 R. Grzybowski, Polityczne priorytety..., s. 61-63.
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Patriotyzm taczony byt z internacjonalizmem w rozumieniu radzieckim, tj. poczuciem
wspolnotowosci narodow socjalistycznych oraz klasy robotniczej z calego $wiata. Dzieci miaty
by¢ wychowywane na przysztych obroncow sprawy socjalistycznej, narodu i panstwa, ale
rowniez jako osoby wyznajace tzw. humanizm socjalistyczny, zaktadajacy relatywizm w

mitosci do drugiego cztowieka:

[...] hasto mitosci blizniego nie okresla, o jakiego cztowieka chodzi. Ogélnie nazywamy wszystkich
ludzi bliznimi. Czy kochamy Trumana? Nie. Ale Truman przeciez jest bliznim. [...] My kochamy naprawde
cztowieka. Nie kochamy bestii, kochamy czlowieka pracy, a nienawidzimy wyzyskiwaczy, krzywdzicieli.
Moéwmy wyraznie: W walce klasowej bedziemy bra¢ najzywszy udzial po to, aby przyspieszy¢ istnienie
spoteczenstwa bezklasowego, w ktorym dopiero w petni bedzie mogto znalez¢ zastosowanie pigkne i wzruszajace
hasto mitosci czlowieka. A wigec nasz humanizm socjalistyczny méwi wyraznie: Nasz stosunek do czlowieka

polega na tym, ze pomagamy tym, ktérzy pracuja, przeciwko tym, ktorzy wyzyskujg®.

Wychowywanie internacjonalistyczne zaktadalo zatem wpajanie wychowankom nie
tylko poczucia wspdlnotowosci z narodami radzieckimi oraz ludZzmi pracy, ale takze nienawis¢
do wszelkiego rodzaju ,,wrogow”, czyli panstw o odmiennych ustrojach, myslicieli
charakteryzujacych si¢ odmiennym S$wiatopogladem oraz do tzw. burzuazji. Moralnos¢
socjalistyczna relatywizowata takie wartosci, jak mitos¢ do czlowieka, patriotyzm czy pigkno.
Inaczej sytuacja wygladala w kontekscie indywidualizmu-kolektywizmu. W panstwie
socjalistycznym odrgbnos$¢ jednostki, poczucie indywidualizmu oraz nadrzgdno$¢ celow
jednostkowych nad celami spolecznymi byly calkowicie niedopuszczalne. Idea kolektywu
stanowi¢ miata nowa, lepsza, wyzsza forme¢ organizacji zycia spotecznego. W warunkach
socjalizmu kolektyw nie miat by¢ jednak zwykta sumg jednostek ludzkich, lecz zintegrowana,
wspotodczuwajacyg catoscia, ktora wspolnie dazy do realizacji potrzeb spotecznych. Istotng 1
trwalg czescig szkoty socjalistycznej stala si¢ idea kolektywu (szeroko opracowana i opisana
przez A. Makarenkg) — zard6wno w kontekscie celow wychowawczych, jak 1 samej organizacji

placowek oswiatowych®.

Zadaniem kazdego wychowawcy bylo ksztaltowanie postaw, ktére przez emocjonalne przezycia
realizowanych zadan zwielokrotnig aktywnos$¢ dzieci i mtodziezy. Przyktadem wzorowego wychowawcy musiat

by¢ kazdy cztonek partii, ktory przektadat ogblny program partii i jej polityke na jezyk konkretnego srodowiska®®.

% E. Jackiewiczowa, O upolitycznieniu postepowania, za: M. Brodala, op. cit., s. 26.
% M. Kosiorek, op. cit., s. 103.
% Ibidem.
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Kolektywizm stanowitl jedng z kluczowych form ksztaltowania moralnosci
socjalistycznej. Tak tez spostrzegl to zagadnienie Kazimierz So$nicki, ktéry wskazywat m.in.,

ze:

Kolektywizacja wymaga uznawania dobra kolektywu, zycia i pracy w nim i dla niego nad dobrem, zyciem
i pracg ograniczanymi do samej jednostki. Kolektyw nie jest dla jednostki jedynie przejsciowym zwigzkiem, ale

trwalym, gorujacym celem jej dziatania®.

Jedng z najwazniejszych cech moralnosci socjalistycznej byl réwniez naukowy

swiatopoglad, nazywany takze §wiatopogladem materialistycznym. K. So$nicki pisal, ze:

Swiatopoglad naukowy jest catoksztaltem obrazu §wiata takiego, jakim przedstawia go nam nauka. Nauka
zna za$ jedynie §wiat, ktorego istote stanowi materia, nieograniczona w czasie i przestrzeni, bedaca w ciggtym

ruchu i cigglych zmianach®,

Znaczenie $wiatopogladu materialistycznego dosadnie objasniat 1. Kairow, ktory

omawiajac koncepcj¢ programu wychowawczego socjalistycznej szkoty, stwierdzat:

Zycie uczy, ze przesady i zabobony nie znikajg same przez si¢. Potrzebna jest zapobiegliwa, zmudna i
cierpliwa praca wychowawcza. Trzeba dopomoéc czlowiekowi wyzwoli¢ si¢ z przesagdow i zabobondw przez
upowszechnienie i1 ugruntowanie materialistycznych pogladéw na wszystkie zjawiska przyrody i zycia

spotecznego. Ksztaltowanie $wiatopogladu materialistycznego uczniéw uchroni ich od wptywu idealizmu i

réznego rodzaju zabobonow®.

Wyzej przytoczone rozumienie $wiatopogladu naukowego wykluczato istnienie sit
»duchowych” czy ,metafizyczne]” natury rzeczy. Stad tez religia stanowila przeszkode w
polityce o$wiatowej PRL oraz niechciany element w strukturze moralnosci socjalistycznej®.
Fundamentem $wiatopogladu naukowego byt materializm dialektyczny 1 historyczny,
uznawany za jedng z kluczowych skladowych moralnosci socjalistycznej. K. Sosnicki,

odnoszac si¢ do tych zatozen wskazywat, ze:

[...] zasady materializmu dialektycznego i historycznego okreslajg istote Swiata, istote cztowieka i rolg
cztowieka w Swiecie. W szczego6lnosci obecnemu pokoleniu wyznaczajg one role budownictwa nowego ustroju
spolecznego: socjalizmu i komunizmu. Wykryte przez Marksa prawo okreslajgce prawidtowo$¢ rozwoju struktury

spoteczenstwa czyni t¢ prawidlowos$¢ zalezng od materialnych warunkéw zycia czlowieka, a rownoczesnie

9 K. Soénicki, Istota i cele wychowania, Warszawa 1964, s. 212-213.

% K. Soénicki, op. cit., s. 201.

% Pedagogika, pod red. I. Kairowa, t. I, Warszawa 1959, s. 47.

10 Konflikt religii ze szczegélnym uwzglednieniem Kosciota katolickiego zostat opisany w dalszej cze$ci
niniejszej pracy.
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wyznacza cztowiekowi zadania jego zycia i pracy. Rola ta obejmuje calo$¢ zycia ludzkiego, a nie tylko jego byt
materialny. Materialny bowiem jego byt okresla rowniez jego swiadomos¢ i czyni od siebie zalezng jego psychike,

jego catg kulture w jej roznych dziedzinach: moralno$ci, nauce, sztuce'®™.

Lata 1947-1956 to réwniez apoteoza J. Stalina, B. Bieruta i innych ,,bohateréw walki
klasowej”, jak tez eksponowanie ich jako wzorow osobowych, wytyczajacych cele
wychowania komunistycznego. W owym czasie we wszystkich panstwach zaleznych od ZSRR

kluczowa role tudziez najwyzszy wzor osobowy uosabiata posta¢ J. Stalina.

Wodz narodu — jakiez to wielkie stowo! Oznacza ono nie tylko kierowanie narodem, armig; w stowie tym
znalazto wyraz najwigksze zespolenie wodza z narodem, wspolnota uczué, wspoélnota celu. Oto dlaczego taki efekt

wywoluja wezwania i wytyczne towarzysza Stalina'®?,

Radziecki dyktator jako najdoskonalszy autorytet pedagogiczny przez propagande
przedstawiany byt jako ,,genialny umyst” zdolny rozwigza¢ wszystkie problemy i dylematy —
zaréwno spoleczne, jak i naukowe!®. Kult Stalina na grunt tworzacej sie pedagogiki
socjalistycznej w Polsce zostat oczywiscie przeniesiony z ZSRR i trwat w niej dopoki, dopoty
trwal w tej roli w ZSRR. Specyfika 6wczesnych panstw socjalistycznych polegata takze na
budowaniu kultu partyjnych przywodcow. W Polsce w latach 1948-1956 najwazniejszym z
nich byt B. Bierut!®. Przedstawiano go w literaturze i sztuce jako kochajacego ojca, przyjaciela
dzieci 1 opiekuna mlodziezy. Obchodzono uroczyscie §wigta zwigzane z jego zyciem i
dziatalnoscia, za$ budynki panstwowe przystrajano jego wizerunkami'®.

Do grupy wzorow osobowych lat stalinowskich lansowanych przez propagande
komunistycznag w Polsce — poza Stalinem i Bierutem — nalezeli tez wspotczesni im politycy

polscy, tacy jak Jozef Cyrankiewicz, marszalek Konstanty Rokossowski, Feliks Dzierzynski

jako niezyjacy bojownik za sprawe socjalizmu, bohater ruchu robotniczego Julian

101 K. Sosnicki, op. cit., s. 202.

102 M. I. Kalinin, op. cit., s. 253.

18 R. Grzybowski, O wychowaniu w duchu..., s. 212.

104 Polski polityk komunistyczny, w latach 1944-1947 prezydent KRN i zastepujacy Prezydenta Rzeczypospolitej
Polskiej, prezydent RP w latach 1947-1952 (wybrany przez Sejm RP po sfalszowanych wyborach
parlamentarnych 1947), od 1948 jako sekretarz generalny PZPR, a od 17 marca 1954 I sekretarz KC PZPR, zob.:
Bierut Bolestaw, [w:] Encyklopedia PWN < https://encyklopedia.pwn.pl/haslo/bierut-boleslaw;3877542 . html >,
[dostep: 5 listopada 2022].

105 M. Brodala, op. cit., s. 171-173.
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Marchlewski, stynny radziecki sadownik i hodowca Iwan Miczurin!® oraz oczywiscie , klasycy

marksizmu”, tj. W. I. Lenin, K. Marks oraz F. Engels?’.

Smier¢ Stalina 5. marca 1953 r. a nastepnie obrady XX Zjazdu Komunistycznej Partii
Zwigzku Radzieckiego z 1956 r. w Moskwie doprowadzity —jak juz wspomniano — do pewnych
zmian w polityce oswiatowej ZSRR oraz radzieckich panstw satelickich — w tym PRL. Na
pewien czas ograniczono zatem wpajanie mtodziezy tezy o nieuchronnosci wojny pomig¢dzy
krajami charakteryzujacymi si¢ réznymi systemami spotecznymi, zadecydowano o odej$ciu od
narracji traktujacej o zaostrzajacej si¢ walce klasowej, a przede wszystkim przestano

108

podtrzymywac¢ kult J. Stalina™°. Wspomniany we wczesniejszej czg$ci niniejszej rozprawy

referat N. Chruszczowa O kulcie jednostki i jego nastgpstwach stanowit tzw. ,.kamien milowy”
w procesie przemian spoteczno-politycznych nie tylko w ZSRR, ale takze w Polsce®.

Podkresla to m.in. M. Mazur, stwierdzajac, ze:

Dynamiczno$¢ niekontrolowanego procesu przemian prowadzita do dezintegracji propagandowej
konstrukeji nowego cztowieka, nawet w tym watpliwym stopniu spdjnosci, jaki zdotat on osiagna¢ do tej pory. Do
catej gamy kryzysow w roznych dziedzinach doszedt kryzys w warstwie symboliki i aksjologii. Powodow takiego
stanu rzeczy nie mozna jednak poszukiwaé¢ w jakichkolwiek probach modyfikacji spetryfikowanej mysli

marksistowskiej, ale w naruszeniu stabilno$ci systemu i zaostrzajacej si¢ dezintegracji intereséw i plandéw

wewnatrz rzadzacej elity'*°.

W Polsce tzw. ,,odwilz pazdziernikowa” z 1956 r., zwieficzona powrotem do wtadzy i
przejeciem funkcji I sekretarza KC PZPR przez W. Gomutke!!!, doprowadzita do czesciowe;
liberalizacji systemu wtadzy sprawowanej przez PZPR, a co za tym idzie — takze pewnych
zmian w podejsciu do ideatu wychowawczego. Przyznanie si¢ wtadz komunistycznych do
licznych wypaczen zaistnialych w nauce i pedagogice pod wptywem stalinizmu przyczynito si¢
do wspomnianej wyzej krytycznej interpretacji tezy o walce klasowej 1 nieuchronno$ci wojny.
Nowe kierownictwo PZPR z Wladystawem Gomuika na czele podwazyto réwniez idee

wychowania w kolektywie jako zamknigtego 1 koniecznego systemu. Zarzucono tez Stalinowi,

106 Twan Miczurin i jego tworczo$¢ stanowity inspiracje dla tworzenia w szkotach tzw. ,,kotek miczurinowskich”,
bardzo popularnych kot zainteresowan w czasach PRL. Polegaty one na wspdtpracy uczniéw i nauczycieli przy
nauce hodowli zwierzat i roslin, zob.: B. Staniow, Ksigzki z serii ,, Biblioteka miodych miczurinowcow” jako
przyklad tqczenia popularyzacji wiedzy i ideologizacji mtodego pokolenia w latach 50. XX wieku, ,,Roczniki
Biblioteczne” 2016, t. 60, s. 211.

107 M. Brodala, op. cit., s. 173-178.

108 B, Wagner, Strategia wychowawcza w PRL, Warszawa 2018, s. s. 42-43.

199 A, Frisze, Polska. Losy panstwa i narodu 1939-1989, Warszawa 2003, s. 217.

110 M. Mazur, op. cit., s. 215.

11 A Friszke, op. cit., s. 222-223.
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ze jego polityka doprowadzita do wulgaryzacji i uproszczen w zatozeniach materializmu,
wskazano wypaczenia w rozumieniu patriotyzmu socjalistycznego®!?. Pewnej poprawie — choé
trwajacej zaledwie kilka lat — ulegly réwniez stosunki Panstwo-Kosciot, w wyniku ktorych
ostabta krytyka kleru''3,

Pomimo wspomnianych zmian w polityce o§wiatowej PZPR dokonanych w polowie lat
50. misja budowy spoteczenstwa socjalistycznego oraz dokonywanie przemian w mentalno$ci
jednostki i spoteczenstwa nadal stanowilo kluczowe zadanie polskiej szkoty. Podkreslat to
m.in. W. Gomutka w oficjalnych wystapieniach z lat 1957-1970'4, przypominajac ze ,,naszym
zadaniem nie jest rewizja zatozen, lecz doskonalenie metod wychowania socjalistycznego™!*°.
W. Gomutka akcentowat takze, iz uwewnetrznienie przez nardd moralnos$ci socjalistycznej jest
konieczne, aby proces budowy gospodarki centralnie sterowanej i opartej na przemysle cigzkim
odniost sukces. I Sekretarz KC PZPR wyraznie podkreslil, Ze to Partia jest gldwna nauczycielka
1 wychowawczynig narodu, za$ ,.formowanie $§wiadomo$ci mtodego pokolenia w duchu
socjalizmu to jedno z najwazniejszych zadan partii, szkoly, organizacji mtodziezowych i
rodzicow”118,

Odzwierciedleniem celow polityki oswiatowej PZPR w latach 60. byla Ustawa z dnia
15 lipca 1961 r. O rozwoju systemu oswiaty i wychowania. Zaktadata ona, iz ,,0¢wiata i
wychowanie stanowig jedng z podstawowych dzwigni socjalistycznego rozwoju Polskiej
Rzeczypospolitej Ludowej”'’. W , Postanowieniach ogolnych” cytowanej ustawy

podkreslono, iz nauczanie i wychowanie w szkotach i innych placoéwkach o$wiatowo-

wychowawczych zmierza do tego:

[...] aby uczniom i wychowankom zapewni¢ wiedz¢ o prawach przyrody i Zycia spotecznego, o dziejach
i kulturze narodu i ludzko$ci, aby ksztattowa¢ naukowy poglad na Swiat i zapewni¢ kwalifikacje do pracy

zawodowej. Szkoty i inne placowki o§wiatowo-wychowawcze wychowuja w duchu socjalistycznej moralnosci i

112 Jedng z charakterystycznych cech patriotyzmu rozumianego przez J. Stalina bylo uzywanie wyrazenia ,,narodu
radzieckiego” w kontekscie catego bloku panstw ZSRR. Nie uzywano wowczas pojec ,,narodow radzieckich”,
marginalizujagc w ten sposob rolg panstw innych niz ZSRR, za$ wszelkie odstgpstwa od powyzej rozumianego
narodu traktowane byty jako ,,odchylenie nacjonalistyczne”. Por.: B. Wagner, op. cit., s. 45-46.

113 Szerzej konflikt Panstwo-Kosciot zostal omowiony w dalszej czesci niniejszej rozprawy.

114 R. Grzybowski, Sojusznicy Partii czy ofiary totalitarnego systemu? O szczegdlnej sytuacji nauczycieli w
systemie politycznym okresu PRL-u, ,,Przeglad Historyczno-Oswiatowy” 2012, rok LV 3-4,s. 71.

15 W. Gomutka, Referat tow. Gomutki na naradzie partyjnego aktywu oswiatowego pt. Szkota musi lepiej
przygotowywad miodziez do Zycia i pracy, wychowywaé w duchu socjalizmu, ,,Nowa Szkota” 1958, nr 10, s. 2,
[za:] R. Grzybowski, Elementy taktyki wladz komunistycznych w walce z Kosciotem o odzyskanie szkoly na
przetomie lat pigédziesigtych i szesédziesiqgtych XX wieku, [w:] Szkota Polska od sredniowiecza do XX wieku
miedzy tradycjg a innowacjg, pod red. 1. Szybiak, A. Fijatkowskiego, Warszawa 2010, s. 430.

116 Referat BP KC PZPR na XIII Plenum KC PZPR O aktualnych problemach ideologicznej pracy partii (lipiec
1963 r.), [w:] Problemy oswiatowe polskiej radykalnej lewicy socjalistycznej i polityka oswiatowa PZPR,
Warszawa 1982, s. 218, za: R. Grzybowski, Sojusznicy Partii...,s. 71.

117 Ustawa z dnia 15 lipca 1961 1. O rozwoju systemu oswiaty i wychowania, Dz. Ust. Nr 32, poz. 1591 160, s. 354.
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socjalistycznych zasad wspolzycia spotecznego, w duchu umilowania Ojczyzny, pokoju, wolnosci,
sprawiedliwo$ci spotecznej i braterstwa z ludzmi pracy wszystkich krajow, ucza zamitowania i szacunku do pracy,
poszanowania mienia narodowego, przygotowuja do czynnego udzialu w rozwoju kraju, jego gospodarki i

kulturye,

Ustawa zadekretowata tez funkcjonowanie szkoly polskiej jako instytucji §wieckiej:
,Catoksztalt nauczania i wychowania w tych instytucjach ma charakter $wiecki®.
Podkreslenie przez ustawodawce §wieckosci szkoty, ktore pojawito si¢ juz w drugim artykule
ustawy, stanowilo potwierdzenie wagi jaka PZPR przywigzywalo do laicyzacji szkoty i
panstwa. Ustawa wskazywala, ze podobnie jak w latach 1948-1961, do dominujacych warto$ci
w ideale wychowawczym polskiej szkoty lat 60., beda nalezaly: materialistyczny (naukowy)
poglad na $wiat, przygotowanie zawodowe, internalizacja zasad moralno$ci socjalistycznej,
patriotyzm socjalistyczny, internacjonalizm, apoteoza pracy jako takiej oraz aktywny udziat w
rozwoju socjalistycznego panstwa i jego gospodarki'?°.

W trakcie obrad XIIl Plenum KC PZPR (z lipca 1963 r.) poddano oficjalnej krytyce
liberalizacje¢ $wiatopogladowa z lat 1956-1962, w nastgpstwie czego wzmocnieniu ulegla
instytucjonalna presja ideologiczna. W. Gomutka przestrzegajac przed ,,neutralizmem”
ideologicznym przypomnial, iz gléwnym celem szkoly powinno by¢ krzewienie ideologii
socjalistycznej. Wskazatl, ze szkola musi wzmocni¢ dziatania wychowawcze w kierunku
poglebienia poczucia wigzi ucznidéw z partia, placowki oswiatowe winny dazy¢ do
uksztattowania trwatych socjalistycznych zasad moralno-etycznych w swoich wychowankach,
formowac socjalistyczny stosunek miodziezy do wlasnosci spotecznej i pracy oraz ksztalttowac
wlasciwy (tzn. socjalistyczny) stosunek do wszelkiego rodzaju dziet artystycznych!?.,

Poczatek lat 60. w PRL przyniost takze ewolucje w strategii rozwoju krajowej
gospodarki. W zwigzku z rozbudowg sektora przemystowego i spozywczego, wzmocnieniu
ulegt nacisk wtadz komunistycznych na powszechniejsze wytwarzanie srodkéw konsumpcji, w
nastgpstwie czego wysunig¢to réwniez nowe oczekiwania wobec aktualnych oraz przysztych
obywateli'?2. Dostrzezenie oraz uwzglednienie w gospodarce potrzeb zwigzanych z

konsumpcjg 1 zwigzana z tym korekta kierunku rozwoju gospodarczego, przyczynity si¢ do

powstania nowego ujecia wzoru Polaka — ,,budowniczego socjalizmu”. W opisie obywatela

118 Thidem.

119 Thidem.

120 por. Tbidem.

121 B, Wagner, op. cit., s. 59-60.

122 A Jasinska, R. Siemienska, op. cit., s. 253.
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123 oraz

budujacego socjalizm pojawil si¢ zapis uwzgledniajacy potrzebe szerszej konsumpcji
zycia prywatnego (obok pracy na rzecz kolektywu). Wzér osobowosci czlowieka
socjalistycznego przedstawiano w literaturze oraz prasie jako robotnika (wykfalifikowanego
specjalisty), rolnika (nowoczesnego, nastawionego na modernizacj¢ gospodarstwa) oraz
inteligenta (przedstawiciela nauk technicznych)!?*. Co ciekawe, poczatek lat 60. w PRL
przyniost za sobag takze zmiang spojrzenia na sprawy rodziny, traktowanej w kategoriach
uniwersalnej instytucji oraz poszerzenie mozliwosci akcentowania wartosci narodowych!?,

W potowie lat 60. — w zwiazku z narastajagcym na nowo konfliktem z Kosciotem?!?® —

wzmocniono takze nacisk na ksztattowanie U mtodziezy patriotyzmu socjalistycznego.

Historia tworzona na uzytek wspotczesnosci jeszeze $mielej wkroczyta do zycia publicznego. W procesie
legitymizacji zostaly wykorzystane tresci narodowe, wrecz nastapil powrdt do wielu haset nacjonalistycznych.
Nacjonalizm polski utrzymal, znane juz z ostatnich lat powojennych, ostrze antyniemieckie. Z tradycji
wydobywano jedynie wygodne watki. Pierwszy z nich to watek piastowski opierajacy si¢ na aksjomacie, ze
panstwo piastowskie zajmowalo terytorium, ktore zamieszkuja wspotczes$ni Polacy. Natomiast chrzest byt dzietem
panstwa, a religia dogodnym narzgdziem podporzadkowania spoteczenstwa. Kolejni wladey za pomoca religii

pacyfikowali masy ludowe'?’.

Nauka historii miala wzmacnia¢ w wychowankach warto$ci ideowe socjalizmu,
legitymizowa¢ wladze komunistyczne w panstwie, przedstawia¢ filozofi¢ marksistowska jako
najdoskonalszg interpretacje rzeczywistosci spoteczno-polityczno-gospodarczej, afirmowac
internacjonalizm i patriotyzm socjalistyczny rozumiany jako mito$¢ do $wieckiej Ojczyzny, ale
réwniez do klasy robotniczej, dziataczy komunistycznych oraz przyjazn i braterstwo z narodem

rosyjskim oraz innymi panstwami bloku komunistycznego?.

123 Aleksandra Jasifiska oraz Renata Siemienska zauwazajg, ze wOwczas ,pragnienie posiadania mieszkania
wzglednie dobrze urzadzonego i wyposazonego w rozmaite urzadzenia techniczne, modnej odziezy itp. stalo sig
rzecza zupelnie naturalng”, zob. A. Jasieniska, R. Siemienska, op. cit., s. 253.

124 A Jasienska, R. Siemiefiska, op. cit., s. 254-255.

125 Thidem, s. 256-257.

126 Wspomniany konflikt zwigzany byt m.in. z obchodami Tysigclecia Panstwa Polskiego. Zagadnienie to szerzej
omowione zostato w dalszej czesci niniejszej rozprawy.

127 B. Wagner, op. cit., s. 74.

128 Historia i $wiadomos$é narodowa, pod red. W. Wesolowskiego, Warszawa 1970, s. 62-63. Na lekcjach historii
podkre§lano m.in. role Armii Czerwonej w walkach o wyzwolenie Polski w 1945 r., akcentowano bitwy i
wydarzenia historyczne podczas ktorych wojska polskie wspotpracowaty z armig rosyjska, krytykowano lub
pomijano wydarzenia historyczne niewpasowujace si¢ w cele ideowo-wychowawcze partii. Na lekcjach muzyki
natomiast repertuarem obowigzkowym byt hymn narodowy, ale takze takie utwory jak: Czerwony sztandar, Marsz
Mokotowa, Marsz Gwardii Ludowej, Miedzynarodowka czy Warszawianka. Zob.: B. Wagner, op. cit., s. 75-76.
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Kolejna cecha urzeczywistnianego w szkole ideatu socjalistycznego wychowania, ktéra
w polityce oswiatowej PZPR z lat 60. 1 70. XX wieku ulegla wzmocnieniu, byta apoteoza pracy
(fizycznej) 1 ,,whasciwy” stosunek spoleczenstwa do klasy robotniczej. Powodem powyzszego

byly protesty studentéw z marca 1968 r.*?°

, za ktore kierownictwo PZPR obarczyto
odpowiedzialno$cig m.in. nauczycieli tudziez warszawskie szkoty wyzsze, majace wowczas
wyzej od pracy fizycznej i ksztatcenia robotnikdw ceni¢ wyksztatcenie ogolne. Z negatywng

ocena spotkata sie rowniez milodziez pochodzenia inteligenckiego™.

W zwigzku z
wydarzeniami marcowymi wtadze PZPR zadecydowaly o zmianie zasad rekrutacji do szkot
wyzszych, m.in. poprzez wprowadzenie ,,punktéw za pochodzenie (robotnicze lub chtopskie)”.
Wprowadzono takze obowigzkowe prace fizyczne w okreslonym czasie dla studentéw
uniwersytetow3L,

Protesty robotnikow na Wybrzezu z grudnia 1970 r. doprowadzily do kolejnego
powaznego kryzysu politycznego w Polsce. W jego wyniku doszto do odsunigcia W. Gomutki
od wladzy i1 powierzenia funkcji I sekretarza PZPR Edwardowi Gierkowi. Sytuacja w kraju po

132 W $rodowisku

raz kolejny ulega¢ zaczela przemianie — rOwniez na pltaszczyznie o§wiatowe;j
partyjnych pedagogéw pojawily si¢ opinie krytyczne wobec politykow 1 teoretykdéw
wychowania z lat 1949-1970. Zarzucono im, ze nie doprowadzili oni do powstania ani jednej
pracy poswieconej w catosci problematyce rozwoju i struktury idealu wychowawczego w
literaturze pedagogicznej, ani nawet nie przedstawili w owym czasie ,,naukowych podstaw
formutowanych celow ksztalcenia 1 wychowania oraz nie dopracowano si¢ metody
wyprowadzania z tych celow ideatu wychowawczego>®”.

Zdaniem krytykow, brak wskazanego wyzej naukowego ujecia idealu wychowawczego
w PRL prowadzit do zbyt ,,aktualnego” i jednostronnego formutowania zadan politycznych 1
spoteczno-ekonomicznych przez 6wczesne wladze, a ponadto generowat spojrzenie na ideat

wychowawczy ze zbyt odlegtej, ,idealistycznej” perspektywy!3*. Krytyka okresu 1949-1970 w

129 A, Friszke, op. cit., s. 293-300.

130 W wyniku masowych protestow studentdw z wiosny 1968 r. kierownictwo PZPR nasilily dziatania
ideologizacyjne w szkolnictwie wyzszym. 2 sierpnia 1968 r. ukazat si¢ dekret Rady Panstwa o zmianie ustawy w
szkolnictwie wyzszym, ktory dawal ministrowi wolng reke w powolywaniu i odwotywaniu rektoréw i dziekanow.
Dodatkowo ministerstwo decydowaé zaczeto o planach rozwoju szkot wyzszych, ustalato podstawowe kierunki
pracy uniwersytetow (w tym plany studiow, regulaminy i ramowe programy nauczania), ustalato kierunek i zasady
polityki kadrowej oraz zasady organizacji i finansowania badan naukowych. Zob.: A. Gladysz, Oswiata, kultura,
nauka w Polsce lat szes¢dziesiqtych. Wybrane problemy, Warszawa-Krakow 1987, s. 191-192.

131 B, Wagner, op. cit., s. 87-89.

182 K. Dworaczek, Propaganda wobec studenckich buntéw w Polsce Ludowej, [w:] Propaganda w PRL i NRD.
Tematy — instytucje — kampanie, pod red. E. Matkowskiej, Wroctaw-Warszawa 2019, s. 160.

133 W. Pomykato, Ksztattowanie ideatu wychowawczego w PRL w latach 1944-1976, Warszawa 1977, s. 446-447.
134 Ibidem.
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kontekscie formutowania celéw wychowawczych PZPR ogniskowata si¢ wokot zagadnienia
zdominowania $wiata nauki przez polityke. Przezwycigzy¢ 6w problem miata nowa
»gierkowska” strategia rozwoju spoleczno-ekonomicznego, majaca taczy¢ konsekwentny
wzrost produkcji ze spotecznym zaspokajaniem potrzeb materialnych i kulturalnych obywateli
polskich®®®.

Co ciekawe, powyzszemu procesowi towarzyszy¢ miata nowa interpretacja filozofii
marksistowsko-leninowskiej, ktorej powojenna wyktadnia miata kta$¢ zbyt silny nacisk na
analiz¢ problemow spotecznych, w tym na kontekst walk oraz interesow klasowych, pomijajac
tym samym istotne z perspektywy wychowawczej problemy egzystencjalne jednostki ludzkiej,
jako specyficznej czesci klasy i narodu®®®. Innymi stowy, teoretycy wychowania lat 70.
zamierzali podjaé probe przezwyciezenia dylematu miedzy indywidualistycznym, a
kolektywistycznym traktowaniem celéw wychowania oraz ukonstytuowaniem nowego,
zbudowanego na podstawie pracy uczonych socjalistycznego ideatu wychowawczego®®'.

W styczniu 1971 r., z inicjatywy Biura Politycznego KC PZPR powotano 24-0sobowy
Komitet Ekspertow dla opracowania Raportu o Stanie Oswiaty W PRL*®, W ciggu dwuletniego
okresu dziatalnosci Komitetu, w oparciu o przeprowadzone badania przedstawiono dwie
publikacje: Zalozenia i tezy raportu o stanie oswiaty w PRL (luty 1973) oraz Raport o stanie
oswiaty w PRL (maj 1973). Tres¢ wspomnianych dokumentéw dotyczyta oceny dwczesnego
systemu o$wiaty 1 wychowania w Polsce, przedstawienia propozycji jego udoskonalenia oraz
opracowania modelu szkolnictwa na tle perspektywicznych przeobrazen spolecznych,
gospodarczych, kulturalnych i demograficznych!®®. Raporty poddaty szerokiej krytyce
szkolnictwo PRL z lat 1945-1965, wskazywano m.in. na powszechny problem drugorocznosci,
niska sprawnos$¢ ksztalcenia w szkolnictwie wyzszym, czy niedoskonato$¢ oOwczesnych

programéw nauczanial*°

. Wnioski Komitetu Ekspertow sugerowaly wiadzom PZPR zaréwno
zreformowanie polskiej szkoty w kontek$cie organizacyjnym, jak i dokonanie aktualizacji
celow ideowych.

Nowe kierownictwo Ministerstwa Os$wiaty z lat 70. podjeto podczas VII Plenum KC

PZPR pierwsza probe¢ aktualizacji socjalistycznego ideatu wychowawczego oraz wlasciwych

135 Ibidem, s. 451.

136 Ibidem, s. 453.

187'W. Pomykalo, op. cit., s. 492-494.

138 Szerzej cele Komitetu Ekspertow dla opracowania Raportu o Stanie Oswiaty oméwione zostaly w Rozdziale
II. niniejszej rozprawy.

139 Cz. Kupisiewicz, Przemiany edukacyjne w $wiecie na tle raportéw oswiatowych, Warszawa 1978, s. 105-106.
140 Thidem, s. 126-127.
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celow wychowania i ksztalcenia w PRL. W listopadzie 1972 r. opublikowano Tezy
programowe VII Plenum KC PZPR, w ktérych zaprezentowano nowe ujecie osobowosci
absolwenta socjalistycznej szkoly w Polsce, ktory — aby moégt sprosta¢ zadaniu budowy
panstwa socjalistycznego — powinien by¢ odwazny, zahartowany, aktywny spotecznie oraz
ideologicznie ukierunkowany. W mysl Tez, zasadniczym celem wychowania powinno by¢
ideowe oraz emocjonalne zaangazowanie mtodziezy w sprawy spoleczenstwa socjalistycznego.
Potozono nacisk na patriotyzm nierozerwalnie zwigzany z internacjonalizmem oraz
podkreslono warto§¢ wychowania w duchu warto$ci formujacych strukture moralnosci
socjalistycznej!#?. Bardzo wazne miejsce wéréd celéow wychowania i ksztalcenia zajmowala
praca (szczegdlnie fizyczna), ktora uznano za ,,powszechnie funkcjonujaca zasade”'*. W
Tezach umieszczono takze zaktualizowany zarys idealu wychowawczego, w ktorym

wyeksponowano takie cechy, jak:

[...] prawos¢ charakteru, rzetelno$¢ i odwaga przekonan, wrazliwo$é spoteczna, mito$¢ do rodzicow i
szacunek dla starszych, uznanie dla weteranow walk klasowych i bojownikow o wyzwolenie narodowe, dla ludzi

zashuzonych, poczucie pigckna i zamitowanie do porzadku, uczciwosé i odpowiedzialno$é za innych!44,

Wojciech Pomykato, podsumowujac efekty definiowania celéow ksztalcenia,
wychowania oraz kreowania idealu wychowawczego PRL z lat 1944-1976, doszedl do

wniosku, ze:

[...] w ciagu dotychczasowych dziejow Polski Ludowej we wszystkich fazach jej rozwoju wypracowany
zostat tylko zarys celow ksztatcenia i wychowania i opracowana tylko generalnie koncepcja socjalistycznego
idealu wychowawczego, ktore pozwolily programowaé dziatania wychowawcze, odpowiadajace nowym
warunkom spotecznym, jakie powstaly w Polsce Ludowej dzigki przeobrazeniom dokonywanym w jej
dotychczasowej historii, ale nie tworzyly podstaw zapewnienia efektywnosci dziatan wychowawczych na skale
nowych potrzeb. [...] Nie byly tez cele ksztalcenia i wychowania ani ideal wychowawczy w dotychczasowej

historii PRL budowane w oparciu o naukowg procedure. Posiadaly one zbyt og6lnikowy charakter [...]%.

Przez kolejne lata rzadowe osrodki badawcze (funkcjonujace poza uniwersytetami),
doprecyzowujac 1 operacjonalizujac pojecie socjalistycznego ideatu wychowawczego,

powotywaly si¢ na cele wyznaczone przez VII Plenum KC PZPR. W 1979 r. Instytut Badan

141 Zob. A. Friszke, op. cit., s. 314.

142 B, Snoch, System oswiatowy PRL na tle poréwnawczym, Czestochowa 1987, s. 53.
143 Ibidem, s. 54.

144 Ibidem.

195 W. Pomykato, op. cit., s. 493.
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nad Mtodzieza w Warszawie opublikowal 10 podstawowych zadan w procesie wychowania

dzieci i mtodziezy, ktére w uproszczonej i skroconej wersji prezentowaty si¢ nastepujaco:

1. Glebokie u§wiadomienie mtodziezy ustrojowej wyzszosci socjalizmu oraz stusznosci i
znaczenia wyboru socjalistycznej drogi rozwoju panstwa polskiego. Zwraca si¢ w tej
grupie rowniez uwage na ukierunkowanie dziatah mlodziezy w stron¢ programu partii,
socjalizmu oraz wartos$ci takich jak: pracowito$¢, rzetelnos¢, odwaga, samodzielnos¢,
obowigzkowo$¢, zdyscyplinowanie oraz aktywno$¢ spoteczna.

2. Ugruntowanie przekonania, iz socjalizm oraz Polska to warto$ci wspolne, winne dziata¢
synergicznie. Kluczowym hastem w niniejszym punkcie jest patriotyzm socjalistyczny
jako ,,zasadnicze tworzywo” i podstawowy cel wychowania (patriotyzm rozumiany
jako mito$¢ do kraju, gotowos¢ do poswiecen na rzecz Polski, duma z przesziosci
narodu, przywigzanie do jego kultury oraz poktadanie wysitku w celu urzeczywistnienia
socjalizmu w panstwie). Jedng z form manifestowania patriotyzmu miato by¢
pomnazanie dorobku kulturowego i materialnego panstwa.

3. Immanentne wigzanie wartosci patriotycznych z internacjonalizmem.

4. Ksztattowanie $wiadomosci 1 postaw dotyczacych Zwigzku Radzieckiego jako
gwaranta pomys$lnosci i1 bezpieczenstwa panstwa polskiego w przysztosci.

5. Wychowanie w duchu moralnosci socjalistycznej (upowszechnianie socjalistycznego
wzoru osobowego, zawierajagcego w sobie potrzebe aktywnego udziatu w procesach
przeobrazeniowych panstwa).

6. Ksztaltowanie postaw zgodnych ze wspomnianym wyzej socjalistycznym wzorem
osobowym, wsrod ktorych wymienia si¢ ,,wlasciwie pojeta” solidarnos$¢, godnos¢,
skromno$¢, zaangazowanie spoteczne 1 wielkoduszno$¢, odwazne wyrazanie swoich
przekonan, uznanie dla weteranéw walk klasowych.

7. Budowanie §wiadomosci spotecznej na fundamencie marksizmu-leninizmu.

8. Wychowanie przez prace (zwlaszcza fizyczng), bedaca fundamentem rozwoju jednostki
1 spoleczenstwa. Dazenie jednostki do przodownictwa i1 osiggania mistrzostwa w
zawodzie. Budowanie krytycyzmu jednostki w stosunku do rezultatéw pracy wiasnej
tudziez najblizszego kolektywu. Uswiadamianie, Zze kazda praca jest tak samo wazna.
Wszystkie prace sg spoteczenstwu potrzebne, jesli celowo si¢ je organizuje i dobrze
wykonuje.

9. Aktywizacja mtodziezy w zyciu spotecznym. Przygotowywanie mtodych do przysztego

rzadzenia panstwem, ksztattowanie poczucia odpowiedzialnosci za losy kraju,
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formowanie postawy zdyscyplinowania wobec zycia rodzinnego, szkolnego,
zawodowego, gotowosci do dziatanh w organizacji i sukcesywnego zwigkszania
wydajnos$ci pracy wilasnej. Wpajanie cnot obywatelskich, takich jak: szacunek wobec
wiladzy ludowej i umiejetnos¢ kooperacji z wtadza, wroga postawa wobec przejawow
»zacofania i stagnacji” oraz idea wspolnotowego dziatania w grupach réwiesniczych.

10. Immanentne powigzanie dziatania, wychowania, praktyki oraz ideologiil#.

Rekonstruujac proces ewolucji ideatu wychowawczego w PRL w latach 60. i 70. nie

147

sposob nie odwota¢ si¢ do mysli Heliodora Muszynskiego™*'. Wedlug niego:

[...] ideat wychowania stanowi globalny, naczelny cel catoksztattu dziatalno$ci wychowawcze;. [...]
Ideat wychowania stanowi najbardziej ogolng i dalekodystansowg wytyczng dla wychowawczej dziatalnosci. Jest
on wszak jedynie opisem dojrzatej, w petni juz uksztattowanej osobowosci cztowieka, takiej, jaka by¢ powinna.
[...] Ideat wychowania odnosi si¢ wigc wytacznie do stanu finalnego, jaki mamy osiagna¢ w wyniku ogoétu dziatan
wychowawczych, podjetych w stosunku do danej jednostki przez wszelkie czynniki wychowania na przestrzeni

calego okresu czasu objetego jej dorastaniem do petnego uczestnictwa w zyciu spotecznym*®,

H. Muszynski podkreslat, iz ,nie mozna przygotowa¢ dobrze jednostki do
konstruktywnego uczestnictwa w zyciu spoteczenstwa socjalistycznego, nie wprowadzajac jej
jednoczesnie w system zatozen ideologicznych, z ktérych spoteczenstwo jest zbudowane°.
Wspomniane przez niego ,zatozenia ideologiczne” mialy by¢ implikowane zgodnie z
naczelnymi warto$ciami socjalistycznego ideatu wychowania, ktore podzielit na sze$¢

kategorii:

I. Stosunek do §wiata wartos$ci
II. Stosunek do spoleczenstwa
III. Stosunek do drugiego cztowieka

IV. Stosunek do samego siebie

146 B, Wagner, op. cit., s. 106-107.

147 Czolowy teoretyk wychowania socjalistycznego w latach 70. PRL, profesor Uniwersytetu im. Adama
Mickiewicza w Poznaniu. Od 1968 do 1973 r. przeprowadzit tzw. eksperyment poznanski, ktorego celem byto
opracowanie systemu wychowawczego w szkotach socjalistycznych. H. Muszynski w potowie lat 70. zastgpit w
roli polskiego czotowego teoretyka wychowania Bogdana Suchodolskiego (1903-1992), ktéry bardziej niz
socjalistycznym ideatem wychowawczym zajmowat si¢ filozofig pedagogiki oraz pedagogika kultury, zob.: A.
Horbowski, Bogdan Suchodolski o wychowaniu i edukacji ustawicznej, ,,Nauczyciel i Szkota” 2008, z. 3-4 (40-
41), s. 31-33. Do najwazniejszych prac B. Suchodolskiego zaliczy¢ nalezy: Wychowanie moralno-spoteczne,
Warszawa 1936, Wychowanie dla przysztosci, Warszawa 1947, Podstawy wychowania socjalistycznego, Warszawa
1967, Oswiata i cztowiek przysztosci, Warszawa 1974, Kim jest cziowiek, Warszawa 1974.

148 H. Muszynski, Ideal i cele wychowania, Warszawa 1974, s. 29.

149 Tbidem, s. 112.
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V. Stosunek do $wiata kultury

VI. Stosunek do $wiata przyrody*>°

Wedhug powyzszych wskazan, jedng ze znaczacych cech socjalistycznego idealu
wychowawczego jest §wiadomos$¢ wiasnych przekonan wychowanka, w tym tego, co w zyciu
jest naprawde wazne i1 godne wysitku. Dobrze wychowany 1 wyksztalcony uczen winien by¢
zaangazowany ideowo-politycznie, zinternalizowana moralno$¢ socjalistyczna — zdaniem H.

131 Uwewnetrznione wartosci

Muszynskiego — musi wigza¢ si¢ z dziataniem prospolecznym
socjalistyczne wychowanka winny kierowaé¢ go w stron¢ humanizmu, demokratyzmu, idei

pokoju 1 braterstwa, egalitaryzmu, internacjonalizmu tudziez umitowania wolnosci.

Warto zwrdci¢ uwage na sposob rozumienia humanizmu marksistowskiego przez H.

Muszynskiego. Jego zdaniem:

[...] humanizm marksistowski kladzie zasadniczy nacisk na sprawe urzeczywistnienia takiego
spoteczenstwa, ktore maksymalnie stuzyloby dobru czlowieka. Gléwne cechy tego humanizmu to przywiazanie

wagi do spoleczno-ekonomicznych wyznacznikow ziemskiej egzystencji czlowieka, walka o ich

urzeczywistnienie oraz idea uspotecznienia i harmonijnego wspotzycia ludzi w imie szcze$cia kazdej jednostkit®,

Ponadto — zdaniem H. Muszynskiego — cztowiek socjalistyczny powinien by¢ w
najwyzszym stopniu uspoteczniony, zarowno w kontekscie ludzkosci ogdtem, narodu oraz
klasy pracujacej. Na gruncie wspomnianego uspolecznienia ponownie wysuwa si¢ cecha
internacjonalizmu oraz: pracowito$¢, dyscyplina, ofiarno$¢ spoteczna, patriotyzm, solidarnosc¢
grupowa, rzetelny stosunek do pracy. Czlowiek socjalistyczny winien takze — wedlug H.
Muszynskiego — stawac si¢ czlowiekiem szanujagcym godno$¢, a takze zdrowie i zycie drugiego
czlowieka, by¢ tolerancyjnym, opiekunczym i rzetelnym w przekazywaniu informacji. Jako
jednostka odpowiedzialna za samg siebie, powinna ona dazy¢ do osobistej doskonatosci w imie
harmonijnego pogodzenia szcze$cia osobistego z dobrem kolektywu. Do powyzszego
niezbedne sg zdaniem H. Muszynskiego aspiracje perfekcjonistyczne, troska o uzyteczno$¢
spoteczng, samokrytycyzm, samokontrola w przezwyci¢zaniu wtasnego egocentryzmu tudziez
wlasna aktywno$§¢ samowychowawcza. Dopelnieniem idealu winno by¢ takze czynne

uczestnictwo w kulturze oraz wlasciwy (tzn. opiekunczy i przyjazny) stosunek do natury®,

150 Zob. H. Muszynski, Ideat i cele. .., Warszawa 1974; H. Muszynski, Zarys teorii wychowania, Warszawa 1980.
151 H. Muszynski, Rozwdj moralny, Warszawa 1983, s. 102-106.

152 H, Muszynski, Ideat i cele..., s. 113.

158 H. Muszynski, Ideal i cele..., s. 99-100.
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Wydarzenia sierpniowe z 1980 r., zwtaszcza strajki w Stoczni Gdanskiej oraz powstanie
Niezaleznego Samorzadnego Zwiazku Zawodowego ,,Solidarno$é”™ uwidocznity kryzys
sprawowania wtadzy przez PZPR oraz braki w sferze realizacji wspomnianych wczeséniej celow
wychowania socjalistycznego. Wsrod przyczyn buntu spotecznego kierownictwo PZPR
dostrzegalo m.in. kryzys praktyki spoteczno-gospodarczej, ktory dotknat zwlaszcza mlodsza
generacje Polakoéw, niedostatki funkcjonujacego systemu szkolno-wychowawczego, trudng
sytuacje gospodarczg oraz kryzys wartosci miodego pokolenia, ktéory doprowadzil do
podatnosci na wplywy antysocjalistycznych organizacji'®®. Powyzsze wydarzenia przyczynity
si¢ do powstania réznych tendencji reformistycznych w o$wiacie. Zrodzity si¢ one zar6wno w
kregach opozycji politycznej, jak i samej PZPR.

Probe realizacji reform w sferze o§wiaty brutalnie przerwal jednak stan wojenny
wprowadzony 13 grudnia 1981 r. przez wladze komunistyczne, ktory to — jak podkresla A.

Friszke — jeszcze bardziej unaocznit kryzys panstwal®,

Liczne protesty nauczycieli i
mtodziezy, bojkoty polityczne oraz dzialalno$¢ antyrzadowa zmusily witadze PZPR do
publikacji deklaracji ideowo-programowej KC PZPR O co walczymy, dokgd zmierzamy z
marca 1982 r., ktora traktowata o najwickszym kryzysie moralno-spoteczno-politycznym w
Polsce. W §lad za tym Biuro Polityczne PZPR rozpoczgto prace nad poprawg sytuacji, m.in.

poprzez ponowng interpretacje celow wychowawczych oraz wzmocnienie dziatan na rzecz

forsowania socjalistycznej moralno$ci w spoteczefistwie polskim?®®’,

Wydana w 1982 r. przez Ministerstwo Os$wiaty i Wychowania broszura pt. Kogo
chcemy wychowywaé w polskiej szkole odzwierciedlata istote 1 cele korekty socjalistycznego
ideatu wychowania w sytuacji kryzysu zaufania spotecznego do partii. Dokument skierowany
zostat do wszystkich placowek oswiatowych w Polsce®®. Zaprezentowane w nim cele
wychowawcze — cho¢ w swej ogdlnej wymowie powtarzane i niezmienne od poczatkéw
istnienia PRL — zmodyfikowane zostaly w sposob dostosowany do aktualnej sytuacji

politycznej w kraju. W omawianym dokumencie stwierdzono:

W naszym systemie wychowawczym nalezy ksztattowac i utrwala¢ w §wiadomosci mtodziezy:

154 A Friszke, op. cit., s. 371-374.
155 B. Wagner, op. cit., s. 172.

16 A Friszke, op. cit., s. 404.

157 B. Wagner, op. cit., s. 174-187.
1%8 B. Snoch, op. cit., s. 54.
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1. Wiasciwy stosunek do obowiazkéw wyznaczonych przez rodzicow, nauczycieli i szkole, poczucie
wspolodpowiedzialnosci za stosunki kolezenskie i efekty pracy wtasnej klasy, grupy roéwiesniczej,
organizacji, do ktorej uczen nalezy, za dobre imi¢ rodziny i honor szkoty.

2. Wzorce dobrego kolegi, zgodnego sasiada, robotnika i rolnika jako gospodarzy Ojczyzny, dziatacza
spotecznego troszczacego si¢ o dobro innych ludzi [...]

3. Obywatelskie postawy wobec socjalistycznego panstwa, wyrazajace si¢ w znajomosci istoty, funkcji i
zadan roznych jego organdw, w rozumieniu wzajemnych zaleznosci praw i obowigzkoéw, czynnym
udziale w umacnianiu panstwa oraz rozwijaniu demokratycznych, samorzadnych form zycia
spotecznego.

4. Szacunek dla pracy, fachowos$ci i kompetencji; w szkotach zawodowych — uczciwe przywigzanie do
wybranego przez siebie zawodu, pragnienie przestrzegania etyki i honoru zawodowego.

5. Pragnienie czynnego uczestnictwa w kulturze dla rozwijania postaw tworczych [...]

6. Dbatos¢ o wlasny rozwoj fizyczny i pielegnowanie zdrowia, sprawnos¢ i wydolnos$¢ fizyczna [...]

7. Dazenie do kreslenia przed sobg i innymi wysokich aspiracji zyciowych, a przeciwstawianie si¢ wszelkim
przejawom demoralizacji, deprawacji, alkoholizmu, narkomanii i innych negatywnych zjawisk
spotecznych [...]

8. Znajomos$¢ praw i obowigzkow cztonka rodziny, potrzebg zdobywania wiedzy o kulturze pedagogicznej
niezbednej dla wychowania wlasnych dzieci, pragnienie zgodnego wspoldziatania przysztych rodzicow

ze szkolg i $srodowiskiem spotecznym dla wiasciwego oddziatywania na nastgpne pokolenia®.

Réwnolegle do omawianego wyzej dokumentu, w 1982 r. Instytut Programow
Szkolnych przygotowat takze Zafozenia Programowo-Organizacyjne Ksztalcenia i
Wychowania w Szkole Podstawowej. Dokument ten wskazuje, ze kierownictwo Ministerstwa
Oswiaty — w $lad za kierownictwem PZPR — staralo si¢ wyciagna¢ wnioski z kryzysu zaufania
do partii oraz podja¢ kolejna probe ,,odbudowy moralnej spoteczenstwa®?. Juz w pierwszym
punkcie Zalozen czytamy, iz priorytetem dla socjalistycznej szkoty powinno by¢ ksztaltowanie
mlodziezy sktonnej stuzyé socjalistycznej ojczyznie'®! (nalezy podkresli¢, ze nacisk Zatozer
postawiony zostal — wobec sytuacji w kraju — na wychowanie obywatela postusznego woli

partii).

Powyzszy dokument oraz inne dzialania stanowigce probg od$wiezenia celow
wychowawczych oraz wzmocnienie motywacji placoéwek oswiatowych do aktywnego dziatania

na rzecz krzewienia moralno$ci socjalistycznej wsrod mlodziezy nie spelnily zalozonych

159 Min. O$wiaty i Wychowania, Kogo chcemy wychowywaé w polskiej szkole. Gtéwne kierunki i zadania w pracy
wychowawczej z dzie¢mi i mlodziezq szkolng, Warszawa 1982.

160 Zob. rowniez: J. Gulczynska, Walka o neutralnosé..., s. 184-187.

161 Zatozenia Programowo-Organizacyjne Ksztatcenia i Wychowania w Szkole Podstawowej, maszynopis, Instytut
Programow Szkolnych, Warszawa 1982, AAN, Wydziat Nauki i Oswiaty, sygn. LVIII/398, s. 6.
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celow. Pomimo przejsciowe;j stabilizacji nastrojow spotecznych w drugiej potowie lat 80. oraz
ponownych prob reformowania systemu szkolnego 1 nasilania indoktrynacji uczniow szkoty
socjalistycznej, PZPR nie zrealizowata wyznaczonego zadania przebudowy mentalnej catego
spoteczenstwa'®?,

Jeszcze w 1986 r. wladze komunistyczne podjety podczas obrad XXIV Plenum KC
PZPR kolejng probe zintensyfikowania pracy ideowo-wychowawczej, przede wszystkim w
zakresie wychowania patriotycznego, przygotowania mitodej generacji do zycia w

163

spoteczenstwie socjalistycznym oraz internacjonalizmu™°. W 1988 r. Czestaw Kupisiewicz

wskazywal, ze za kryzysem w rozwoju o$wiaty i szkolnictwa wyzszego w PRL $wiadczyly
takie zjawiska 1 procesy jak: niedostateczny postgp w zakresie upowszechnienia
zinsytucjonalizowanej edukacji; brak ponad 5 tys. budynkéw szkolnych oraz potrzeba
gruntownego remontu ponad 10 tys. z nich; ,,dramatyczna sytuacja kadrowa szkolnictwa”%*
(zdaniem Cz. Kupisiewicza brakowato w Polsce okolo 150 tys. nauczycieli); niski poziom
uzyskiwanych przez szkot¢ wynikdéw nauczania i wychowania (w tym niezgodno$¢ tresci oraz
organizacji dziatan wychowawczo-dydaktycznych z 6wczesnymi potrzebami)'®®. Wsréd

zarzutow kierowanych wobec plandw i programéw szkolnych lat 80. Cz. Kupisiewicz

wymieniat:

Encyklopedyzm, ktoremu z reguty towarzyszy nauczanie werbalne; historyzm wraz z typowa dla niego
dominacjg tresci zwigzanych z przesztoscia nad treSciami odnoszacymi si¢ do terazniejszosci i przysztosci;
addytywizm, w wyniku ktorego przystosowanie planéw i programow nauczania do zmieniajgcych si¢ warunkoéw
spoteczno-gospodarczych i kulturowych [...] nastepuje nie tyle w drodze przebudowy, ile dodawania do juz
realizowanych tresci [...]; uniformizm, [...] ktérego przedstawiciele chcieliby ,,karmi¢ wszystkich uczniow
jednakowa strawa duchowa, nie baczac na zachodzgce migdzy nimi réznice”; jednostronny intelektualizm,
dochodzacy do glosu w postaci zdecydowanej przewagi wychowania umystowego nad wychowaniem spoteczno-

moralnym [...]; niedostateczne przystosowanie materiatu do mozliwosci percepcyjnych ucznidow [...]; brak

162 W 1I1. potowie lat 80. coraz szersza popularno$¢ zdobywaly idee oraz formy edukacji odlegte od zatozef

socjalistycznych, m.in. ,,w 1987 roku powstato Spoteczne Towarzystwo Oswiatowe, ktore skupito zwolennikow i
zatozycieli szkot alternatywnych, przerywajac zarazem monopol panstwa w sektorze edukacji. Lata 80. cechowato
pojawienie si¢ obywatelskich, opozycyjnych inicjatyw i stowarzyszen oswiatowych, jak m.in.: Kregi Instruktoréw
Harcerskich im. A. Matkowskiego, Centrum Studiow nad Alternatywa w Edukacji Cztowieka we Wroctawiu,
Osrodek Studiow Kulturowych i Edukacyjnych przy UMK w Toruniu, Gdanskie Towarzystwo ,,Pow$ciggliwosc¢ i
Praca”, Miedzyszkolny Ruch Odnowy Uczniowskiej, czy Zespot Oswiaty Niezaleznej ,,Edukacja i Dialog”, zob.:
B. Sliwerski, Polityka resortéw edukacji w posocjalistycznej Polsce jako czynnik erozji kapitatu spolecznego,
»Studia Edukacyjne” 2012, nr 22, s. 30.

163 M. Kosiorek, op. cit., s. 134-135.

184 Cz. Kupisiewicz, Zarys koncepcji przebudowy systemu szkolnego w Polsce, Warszawa-Krakow 1988, s. 11.
165 Thidem, s. 9-12.
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powiazania z zyciem, wskutek czego uczniowie borykaja si¢ czgsto z niezrozumiatymi ,,problemami szkolnymi”

[...]%6,

Tuz przed rozpoczeciem transformacji ustrojowej, w 1989 r. Komitet Ekspertow do
Spraw Edukacji Narodowej pod kierunkiem cytowanego wyzej Cz. Kupisiewicza opublikowat
Raport o stanie i kierunkach rozwoju edukacji narodowej w PRL®’. Byta to ostatnia proba
diagnozy probleméw oswiaty socjalistycznej (wymieniano w Raporcie m.in. brak spdjnosci w
koncepcji strukturalnej i programowo-metodycznej systemu szkolnego, wskazywano powazne
braki w dofinansowaniu szeroko rozumianej o$wiaty oraz brak dostatecznego powigzania
systemu szkolnego z instytucjami i placowkami ksztatcenia rownoleglego) oraz wypracowania
kierunku jej ,,naprawy”!%®®, W Raporcie autorzy dokonali réwniez proby charakterystyki

owczesnej mtodziezy. Wskazywali, ze:

Lata osiemdziesiate sa okresem rodzenia si¢ nowego pokolenia, ktérego tozsamos¢ jest wyznaczona przez
gleboki kryzys gospodarczy i polityczny oraz ostre konflikty spoteczne. Sa to mlodzi ludzie, ktorzy startujg w
doroste zycie bez charakterystycznej dla poprzednich generacji wiary, ze beda ,,mieli lepiej” niz ich ojcowie i
dziadkowie. Pokolenie to nie ufa na og6t nikomu oraz przejawia nastawienia eskapistyczne. Ucieka w emigracje
wewnetrzng i zewngtrzng, szuka schronienia w subkulturze i ruchach nieformalnych. Przejawy buntu w tym

pokoleniu majg szczegdlnie ostry przebieg'°.

Jednak mimo wyraznego kryzysu oraz braku sukcesow w urzeczywistnianiu
,budowniczego socjalizmu” wsrod mtodego pokolenia, podstawowy ideat wychowawczy nie
ulegt zmianie, za$ kryzys gospodarczy, narastajace fale strajkow oraz dzialania opozycji
politycznej zmusity wtadze PZPR do zorganizowania stynnego ,okragltego stotu”’?, w
nastepstwie ktorego przeprowadzono czgsciowo wolne wybory w czerwcu 1989 r., konczace w

istocie socjalistyczny ustrdj panstwa polskiego®’!.

166 Thidem, s. 12-13. Podkreslenia wlasne.

167 Zob. Komitet Ekspertow do spraw Edukacji Narodowej, Edukacja narodowym priorytetem: raport o stanie i
kierunkach rozwoju edukacji narodowej w Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej, Warszawa 1989.

188 Thidem.

169 Thidem, s. 109.

170'W trakcie obrad ,,Okraglego Stotu” nie uwzgledniono wnioskéw Raportu z 1989 r. ze wzgledu na zawarte w
nim odniesienia do socjalistycznego ustroju i zwiazanych z nim czotowych przedstawicieli pedagogiki
socjalistycznej, B. Sliwierski, Polityka resortow..., s. 31.

171 M. Kosiorek, op. cit., s. 136-137.
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II. Zadania 1 funkcje socjalistycznej szkoty w procesie
zalozonego przez wladze komunistyczne ksztaltowania
spoteczenstwa socjalistycznego

2.1. Ewolucja celéw wychowania ,,budowniczego socjalizmu” w
szkotach ogdlnoksztatcacych

Szkota ogdlnoksztatcaca w Polsce! w latach 1948-1989 realizowaé miata ugruntowane
w ideologii socjalistycznej zatozenia, cele oraz funkcje. Priorytetowym zadaniem o$wiaty
wedlug 6wczesnych wiladz komunistycznych bylo zapewnienie dzieciom i1 mtodziezy
odpowiedniego procesu socjalizacji, ktéry rozumiany byt jako wychowanie i wyksztalcenie
zapewniajace akceptacj¢ oraz przestrzeganie norm spoteczno-moralnych wilasciwych dla
panujacej ideologii?,

Cele socjalistycznej polityki o$wiatowej na ptaszczyznie szkét ogdlnoksztatcacych,
takie jak m.in. stworzenie jednolitego systemu wychowawczo-oswiatowego, ,,demokratyzacja”
oswiaty czy zapewnienie doptywu kadr potrzebnych do rozwoju gospodarki narodowe;,
realizowane miaty by¢ zgodnie z zasadg ,,partyjnosci polityki o$wiatowe;j”3. Stanowita ona, iz
wszystkie cele polskiej szkoty winne by¢ nakreslone przez PPR (potem PZPR). Celem wtadz
komunistycznych, wokot ktorego koncentrowaly sie dziatania szkoty ogdlnoksztatcacej, byto
przede wszystkim wychowanie jednostki gotowej do podjecia roli ,,budowniczego

994

socjalizmu™*. W procesie realizacji tego zadania — poza szkola — uczestniczy¢ miaty m.in.

organizacje mlodziezowe, czasopisma dedykowane dzieciom, mlodziezy oraz wszystkim

1 Szkote ogodlnoksztatcacg jako instytucje opisuja m.in. okreslone funkcje zalozone, wéréd ktorych wymienié
nalezy m.in. funkcj¢ ideologiczna, obywatelska, czy kulturowa. Szkota stanowi instytucj¢ nauczajaca i
oddzialywujaca wychowawczo na dzieci oraz mlodziez, w tym przygotowuje swoich uczniow do udziatu w
funkcjonowaniu spotecznym (uspotecznia swoich wychowankow). Idealy wychowawcze przyjmowane przez
szkote (lub na nig narzucone) — okreslane jako obowigzujace — zaktadaja, ze wychowankowie powinni posiadaé
wiedzg, umiejetnosci oraz postawy pozwalajace im w sposéb petny i dojrzaty funkcjonowaé w spoleczenstwie,
jednakze bez naruszania istotnych wartosci ustroju politycznego, struktury spolecznej i hierarchii wartosci, bez
podwazania autorytetu panstwa i waznych grup spotecznych (w szczegdlnosci grup sprawujacych wiadze), zob.:
J. Szczepanski, Szkola w spoleczenstwie, [w:] Sztuka nauczania. Szkota, pod red. K. Konarzewskiego, Warszawa
1991, s. 52-59.

2B. Snoch, System oswiaty PRL na tle poréwnawczym. Czestochowa 1987, s. 48.

% Ibidem, s. 49.

4 Ustawa z dnia 15 lipca 1961 r. 0 rozwoju systemu oswiaty i wychowania, Dz.U. nr 32 poz. 160.
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pracownikom o$wiaty, instytucje zajmujace si¢ ksztalceniem nauczycieli oraz panstwowe
organy nadzoru o$wiatowego, takie jak m.in. inspektoraty szkolne czy Ministerstwo
Bezpieczenstwa Publicznego. W. Theiss wskazuje, ze polityke o$§wiatowa kreowang przez
PZPR w catlym okresie PRL-u zwiezle opisa¢ mozna stowami Zanny Kormanowe;j®°, ktora
stwierdzila iz ,,szkota 1 o§wiata to potezny or¢z w walce o prymat spoteczny. Od tego, kto ten
or¢z trzyma w reku i w kogo nim godzi, zalezy klasowa tre$¢ systemu o$wiaty [...] Nasza

produkcija jest najwazniejsza ze wszystkich produkcji, bo naszym ,,wytworem” jest cztowiek’®.

W pierwszych latach po II wojnie §wiatowej funkcjonowanie szkolnictwa w Polsce
opierato si¢ na zasadach systemu przedwojennego’. Wiadze o$wiatowe skupity si¢ w tym
okresie na odbudowie systemu szkolnictwa oraz pozyskiwaniu kadr pedagogicznych. ,,Od razu
po wyzwoleniu ziem na prawym brzegu Wisty rzucili§my hasto: otwiera¢ szkoly natychmiast!
W celu utatwienia odbudowy szkolnictwa nie wprowadziliSmy z poczatku zasadniczo zadnych
zmian ani w ustroju szkolnictwa, ani w programach, ani w ustroju administracji szkolnej®” —
mowil na Zjezdzie Oswiatowym w Lodzi w 1945 r. Stanistaw Skrzeszewski®. Po zwyciestwie
PPR w sfatszowanych wyborach do Sejmu Ustawodawczego w styczniu 1947 r.2°, poczynajac
od roku szkolnego 1948/1949 wprowadzono nastgpujagcag  organizacj¢  szkot
ogolnoksztatcacych:

1. Dotychczasowe licea 1 gimnazja przeksztalcone zostaly w 11-letnie szkotly
ogolnoksztatcace stopnia podstawowego i licealnego
2. Stopien podstawowy i licealny szkoty ogo6lnoksztatcacej obejmowac miat klasy I-XI

3. Stopien licealny stanowity klasy VIII-XI*L,

% Dziataczka komunistyczna odpowiedzialna za komunizacje polskiego szkolnictwa i nauk historycznych w Polsce
w latach 1944-1956.

® Cyt. Za: W. Theiss, Zniewolone dziecihistwo. Socjalizacja w skrajnych warunkach spoteczno-politycznych,
Warszawa 1996, s. 123.

7 Jedyng znaczaca zmiang w organizacji szkolnictwa na krétko po II wojnie $wiatowej bylo ujednolicenie
programu nauczania dla wszystkich szkét podstawowych (1945 1) poprzez likwidacje trzech szczebli
programowych wprowadzonych przez reforme J. Jedrzejewicza z 1932 r.

8 Ministerstwo O$wiaty, Ogdlnopolski Zjazd Oswiatowy w Zodzi 18-22 czerwca 1945 r., pod red.
S. Swidwinskiego, Warszawa 1945, s. 54.

% Polityk oraz dzialacz komunistyczny, minister o§wiaty w latach 1944-1945, 1947-1950.

10 A. Friszke, Polska. Losy panstwa i narodu 1939-1989, Warszawa 2003, s. 152-153.

11 M. Pecherski, M. Swigtek, Organizacja oswiaty w Polsce w latach 1917-1977. Podstawowe akty prawne,
Warszawa 1978, s. 73.
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Stopien podstawowy szkoty ogolnoksztatcacej realizowany byl w zalezno$ci od liczby
nauczycieli — przy jednym nauczycielu realizowano 4 klasy programowe, przy dwoch
nauczycielach realizowano 6 klas, za$ przy trzech lub wigcej nauczycielach — 7 klas*?,

Wraz ze zmiang organizacji szk6t, PPR zapoczatkowata szeroka akcje ideologizacji
spoteczenstwa na plaszczyznie polityki os§wiatowej, okre§long w polskiej historiografii jako
,ofensywa ideologiczna” (1948-1956)!3. Okres ten stanowil czas najbardziej
zintensyfikowanych dziatan z zakresu inzynierii spotecznej PPR (pdzniej PZPR) na rzecz

calkowitej przebudowy mentalnosci polskiego spoteczenstwa,

Podczas Kongresu Zjednoczeniowego PPS i PPR w grudniu 1948 r. przedstawiono
deklaracje ideowa PZPR, ktorej tres¢ dotyczyla m.in. celéw dzialan partii na plaszczyznie

kulturowo-o$wiatowej, wsrod ktorych wymieniano:

Calkowitg likwidacj¢ analfabetyzmu, dalszg rozbudowe szkolnictwa wszystkich szczebli, a zwlaszcza
zawodowego, wychowanie nowych kadr nauczycielskich i poprawe sytuacji nauczycieli oraz przez podniesienie

poziomu ideologicznego w szkolnictwie, oparcie nauczania i wychowania na ideologii marksizmu-leninizmu?®®,

W $lad za tym zmodyfikowano programy nauczania, ktoérych zadekretowano silny
nacisk na dydaktyke oparta o zatozenia filozofii marksistowskiej, za§ marksizm-leninizm stat
si¢ podstawag S$wiatopogladowa, wychowawcza 1 metodologiczng na kazdej plaszczyznie
funkcjonowania szkot ogdlnoksztalcacych w krajul®. W listopadzie 1948 r. Ministerstwo
Oswiaty wydato Wytyczne dla pracy nad programami nauczania, ktore dedykowane byly
zespotom pracujacym nad nowymi celami, zalozeniami oraz metodami wychowawczo-
dydaktycznymi. Wytyczne eksponowaly m.in. ogoélne cele nauczania w  szkole
ogolnoksztatcagcej, wsrod ktorych wymieni¢ mozna m.in. wzmacnianie przyjaznej postawy

wobec ZSRR, ugruntowywanie wrogich postaw wobec tzw. kultury zachodu, nauczanie historii

12 Ibidem.

13 W lutym 1947 r. Biuro Polityczne KC PPR przedstawito dokument bedacy projektem rezolucji o$wiatowe;.
Zawieral on m.in. wniosek ,,0 zatwierdzenie planu przeszkolenia ideologicznego kierowniczych kadr
nauczycielskich w administracji o$wiatowej” , wnioskowano tez o synergi¢ dziatan kulturowo-oswiatowych z
przemianami spoteczno-gospodarczymi, wysunieto zagadnienia szkolne do rzedu spraw najwazniejszych, za$
same zmiany nazwano przejsciem ,,z dotychczasowej pozycji defensywnej do zdecydowanej i szerokiej ofensywy
ideologicznej”, W. Chmielewski, Ksztalcenie nauczycieli w okresie ideologizacji szkolnictwa (1944—1956),
Warszawa 2006, s. 103; J. Krol, To idzie mlodosc... Zwigzek Mtodziezy Polskiej w szkole ogdlnoksztatcqcej w
latach 1948 — 1957, Krakoéw 2011, s. 24. Podkreslenie wlasne.

14 J. Krol, op. cit., s. 23-24.

15 M. Pecherski, M. Swiatek, op. cit., s. 72.

18 Por. E. Krynska, S. Mauersberg, Indoktrynacja mlodziezy szkolnej w Polsce w latach 1945-1956, Bialystok
2003.
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zgodnie z periodyzacja i narracja marksistowska'’. Naczelnym celem nauczania i wychowania
bylo natomiast przede wszystkim ksztalttowanie u uczniéw ,,naukowego pogladu na $wiat
opartego na fundamencie wspodiczesnych osiggni¢¢ materializmu dialektycznego i
historycznego oraz ksztattowanie moralnosci socjalistyczne;j”8.

Jednym z pierwszych i kluczowych zatozen zorganizowanej indoktrynacji uczniow w
toku edukacji byto ideologiczne pozyskanie przez partie nauczycielil®. W kwietniu 1947 r.
Biuro Polityczne KC PPR zatwierdzito plan ,,przeszkolenia ideologicznego kierowniczych kadr
nauczycielskich w administracji oéwiatowej”?’. Wladze komunistyczne rozpoczely tez
przeglad kadr kierowniczych w o$wiacie, ktorego skutkiem bylo usunigcie z kuratoriow,
inspektoratow oraz Ministerstwa O$wiaty okoto 600 0s6b uznanych za wrogich ideologicznie??.
W kolejnych latach zintensyfikowano kontrole postaw ideowych urz¢dnikow nadzoru w
oswiacie, ktorych skutkiem byly kolejne ,,czystki” oraz uzupetnianie wakatow ludzmi
sprzyjajacymi polityce partii. Powyzsze dziatania doprowadzity do tego, ze ,,pod koniec 1949
r. PZPR obsadzila swoimi czlonkami wigkszo$¢ stanowisk kuratorow szkolnych (78,6%),
inspektorow szkolnych (73,1%), podinspektoréw (71,5%) oraz dyrektoréow zakladow
ksztatcenia nauczycieli (64,5%)%2.

Pozostata czes¢ pracownikow oswiatowych oraz nauczyciele, ktorzy unikneli zwolnien
ze stanowisk, objeci zostali akcja samoksztalcenia ideologicznego. Wspomniane zadanie

powierzono Zwiazkowi Nauczycielstwa Polskiemu?®.

ZG ZNP, a w szczego6lnosci jego Prezydium, przyjeto 12 X 1949 r. na swoje barki zadanie kierowania
szkoleniem ideologicznym nauczycieli, powierzajac jego realizacje Wydziatowi Spoteczno-Pedagogicznemu.
Wydziat ten urzadzat kursy dla organizatoréw i prelegentéw, prowadzacych szkolenie ideologiczne, podkreslajac
doniosto$¢ ich pracy i zaznaczajac, ze uczestnicy samoksztalcenia zmuszeni beda skladaé egzamin przed
panstwowa komisja, a negatywny wynik tego egzaminu moze skutkowa¢ usunigciem nauczyciela ze stanowiska
kierowniczego, a nawet z zawodu. Byla to wigc sposobnos¢ do ,,czystek” wérdd nauczycieli i kierownikow szkot,
czego potwierdzeniem moze by¢ przeniesienie badz usunigcie z réznych przyczyn z funkcji lub zawodu okoto 118

tys. czynnych nauczycieli?*,

17'S. Mauersberg, Reforma szkolnictwa w Polsce w latach 1944-1948, Warszawa 1974, s. 238-239.

18 M. Pecherski, M. Swiatek, op. cit., s. 74-75.

19'S. Mauersberg, Reforma szkolnictwa w Polsce w latach 1944-1948, Warszawa 1974, s. 189.

20W. Chmielewski W., Ksztalcenie nauczycieli. .., s. 64.

2L 7. Osinski, Nauczanie historii w szkotach podstawowych w Polsce w latach 1944—1989: uwarunkowania
organizacyjne oraz ideologiczno-polityczne, Torun 2006, s. 22.

22 R. Grzybowski, Nieufinosé jako dominujgca cecha relacji pomiedzy nauczycielami a wtadzami komunistycznymi
w latach PRL-u, [w:] Zaangazowanie? Opor Gra? Szkic do portretu nauczyciela w latach PRL-u, red. R.
Grzybowski, Torun 2013, s. 51.

23 S, Mauersberg, M. Walczak, Szkolnictwo polskie po drugiej wojnie swiatowej (1944—1956),

Warszawa 2005, s. 262.

24 Tbidem.
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ZNP, ktory ,,w latach 1949-1956 [...] uznat za naczelne swe zadanie ksztattowanie

”25  wspotorganizowal z Ministerstwem Og$wiaty

swiadomosci socjalistycznej nauczycieli
specjalistyczne kursy ideologiczne dedykowane nauczycielom oraz kadrze kierowniczej szkot
zawodowych i1 ogolnoksztalcacych. Uczestnicy kurséw mieli opanowaé materiat dotyczacy
takich zagadnien, jak m.in. ,,Materializm dialektyczny i historyczny”, czy ,,Materializm 1 jego
zrodta ideologiczne oraz miejsce w dzisiejszej rzeczywistosci”?®. Na blisko 400 kursach
zorganizowanych w latach 1947-1948 przeszkolono okoto 20 tysigcy nauczycieli, co rowna si¢
jednej czwartej wszystkich 6wczesnych nauczycieli w Polsce?’. Ponadto licea pedagogiczne —
stanowigce w okresie powojennym podstawowa forme ksztalcenia kadr nauczycielskich dla
szkot podstawowych w Polsce — zaczely pracowaé zgodnie z programem zawierajagcym
zagadnienia ideowo-wychowawcze, wsrod ktorych kluczowymi kwestiami byly zatozenia
materializmu dialektycznego i historycznego oraz gloryfikacja szeroko ujetego socjalizmu?,

Dziatania partii majace na celu ideologizowanie nauczycieli dotyczyly rowniez
organizowania ideowo-wychowawczych konferencji dla pedagogow i dydaktykéw szkolnych,
do udzialu w ktorych zachgcano (lub zmuszano) nauczycieli. Apele Ministerstwa O$wiaty do
pracownikow polskiej szkoty wzywaty ich do podejmowania pracy nad ,,ideologicznym
samoksztatceniem”, ktoremu dopomoc miato studiowanie wskazanych przez wladze tekstow
autorow komunistycznych®® oraz propagandowych artykutéw zamieszczanych w takich
czasopismach pedagogicznych, jak m.in. ,,Nowe Drogi”, ,,Ruch Pedagogiczny” oraz ,,Nowa
Szkota”*°,

Odpowiednio przygotowany ideologicznie nauczyciel byl niezbednym ,,aktorem” w
procesie wychowywania ,,budowniczego socjalizmu” w Polsce. W 1948 r. wraz ze wspomniang
wyze] ,,ofensywa ideologiczng” podjeto rowniez dziatania indoktrynacyjne na gruncie
szkolnych rytuatow, §wiat, uroczystosci, dekoracji oraz innych kulturowych transmiterow

wartosci ideowo-wychowawczych. Szkoty mialy m.in. obowigzek organizowania hucznych

obchodow z okazji urodzin Stalina — przeprowadzano rozmowy wychowawcze na temat

% J. Hellwig, Wktad zwigzku nauczycielstwa polskiego w ksztalcenie i doksztatcanie nauczycieli w Polsce
(1919-1968), Poznan 1973, s. 45.

% W. Chmielewski, Ksztatcenie nauczycieli..., s. 104,

273, Gawlik, Budowa podstaw nowego tadu szkolnego (1944-1948), [w:] Oswiata, wychowanie i kultura fizyczna
w rzeczywistosci spoteczno-politycznej Polski Ludowej (1945-1989), pod red. R. Grzybowskiego, s.. 37-37.

28 W. Chmielewski, Ksztatcenie nauczycieli..., s. 104,

29 Szczegblnie promowang wowczas pracg byl Krdtki kurs historii WKP(b), ktérego autorem miata by¢ specjalna
komisja Komitetu Centralnego WKP(b) z J6zefem Stalinem na czele. Pierwsze polskie wydanie Krotkiego kursu
miato miejsce w 1948 r. naktadem wydawnictwa ,,Ksigzka”.

30 M. Rozmarynowski, Szkota polska z lat ofensywy ideologicznej w oswiacie (1948—1956) w $wietle antologii
wspomnien nauczycieli, ,Biuletyn Historii Wychowania” 2020, nr 43, s. 118-119.
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radzieckiego przywddcy, na S$cianach szkolnych eksponowano jego portrety, czytano
publicznie wiersze i opowiadania po$wiecone zyciu i mysli ,,Wielkiego Wodza3!. Przez caty
okres PRL-u szczegodlng estymg (niezaleznie od zmian wiadzy w ZSRR) cieszyt si¢ W. Lenin.
Rocznice zwigzane z jego zyciem 1 dzialalnoScia wigzaty si¢ ze skrupulatnie
przygotowywanymi obchodami, ktére poddawane byly kontroli urz¢dnikow Kuratoriow
Okregowych. Jezeli uznano, iz szkota niewystarczajaco uczcita pami¢¢ komunistycznego
bohatera, wydawano powizytacyjne zalecenia, ktorych realizacja byta obowigzkowa®.

Ideat ,,budowniczego socjalizmu”, w ktérym na trwale wpisany zostat ateizm, naktadat
na wladze o$wiatowe obowigzek przeprowadzenia jak najszybszej laicyzacji szkot
ogoblnoksztatcacych®® oraz liceow pedagogicznych®. Istotng role w powyzszym zadaniu
odegra¢ miato Towarzystwo Przyjaciot Dzieci (dalej: TPD)®, zatozone w 1949 r. jako
organizacja majgca na celu m.in. ,,bezkonfliktowe” usuwanie religii z placowek oswiatowych.
TPD nadano uprawnienia do przejmowania kontroli nad wybranymi szkotami, w ktérych —
zgodnie ze statutem organizacji — umozliwiono usuwanie katechetow z kadry szkolnej®®. Jak

wskazuje R. Grzybowski, wtadze komunistyczne uzasadnialy swoje decyzje:

[...] w oparciu o rozporzadzenie artykutu 8 ustawy z 11 marca 1932 roku o prywatnych szkotach i
zaktadach wychowawczych oraz rozporzadzenie Ministra Oswiaty z dnia 23 maja 1946 r. Licea pedagogiczne,
wytypowane przez kuratoria, tracily charakter placowek panstwowych — stajac si¢ prywatnymi zaktadami TPD.
W uzasadnieniu podejmowanych krokdéw przytaczano argumenty o koniecznosci nadania zaktadom ksztatcenia
nauczycieli konsekwentnie §wieckiego charakteru i uksztattowanie kadr zdolnych do pracy ,,w duchu $wieckiej,

socjalistycznej moralnoéci oraz w kulcie do pracy”¥.

Ponadto zaraz po przejeciu petni wladzy przez PPR po sfatszowanych wyborach z 1947

r. wladze o§wiatowe utrudniaty nauczycielom religii tudziez zakonnicom odnawianie umow o

3L R. Grzybowski, Polityczne priorytety..., s. 263-264.

32 Zob. Archiwum Panstwowe w Gdansku (dalej: APG), Kuratorium Okregu Szkolnego, sygn. 10/1280,
Zarzgdzenia powizytacyjne pismo KOS-11-7/2/PJ/70, 1970, s. 1-2.

3 Pojecie ,,laicyzacji” wychowania bylo szeroko lansowane przez propagande komunistyczng. R. Grzybowski
zauwaza, ze dla ,,wlasciwej oceny (hasla laicyzacji — M.R.) kluczowe znaczenie ma rzadko przywotywane w
jézyku propagandy komunistycznej samo pojecie ateizacji. Wynikalo to z jego tresci: ateizm bowiem oznacza
,»bezboznosc¢”, zaprzeczenie istnieniu Boga w teorii i praktyce. Ze wzgledu na katolicki charakter narodu polskiego
postugiwanie si¢ terminem ,,ateizacja” moglo zatem prowadzi¢ do wywotania masowego oporu spotecznego”,
zob.: R. Grzybowski, Polityczne priorytety..., s. 91-92.

3 Por.: R. Grzybowski, Przyczynek do badan nad dziatalnoscig liceéw pedagogicznych w latach 1945-1957,
»Acta universitatis lodziensis. Folia pedagogica et psychologica” 1987, t. 17, s. 521-532.

35 Towarzystwo powstato w 1949 w wyniku zjednoczenia Robotniczego Towarzystwa Przyjaciot Dzieci oraz
Chtopskiego Towarzystwa Przyjaciot Dzieci. W czasach PRL zorganizowane gltéwnie w celu wywierania wptywu
na dzieci i mtodziez zgodnie z celami nakreslonymi przez PZPR.

% H. Konopka, Religia w szkotach Polski Ludowej. Sprawa nauczania religii w polityce panstwa, 1944—1961,
Biatystok 1997, s. 46.

37 R. Grzybowski, Przyczynek do badar..., s. 526.
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prace, systematycznie usuwano z bibliotek szkolnych ksigzki o nieakceptowalnej (nadto
religijnej) treSci, za§ w 1949 r. doprowadzono do zwolnienia wszystkich duchownych
nauczycieli przedmiotow $wieckich®,

W latach 1947-1956 w ramach laicyzowania szkot ogdlnoksztatcacych ze szkolnego
kalendarza usunig¢to réznego rodzaju $wiecta i tradycje zwigzane z religia chrzescijanska.
Wspomniane wyzej TPD podjeto si¢ dziatania zmierzajace do przeksztalcenia uroczystosci
zwigzanych z okresem poswigtecznym i Nowym Rokiem w ,,zabawy choinkowe”, ktérych
roznorodny program zawierajacy gry, zabawy, czy wydarzenia artystyczne miat stanowic
konkurencje¢ dla zastanej tradycji chrzescijanskiej. Dodatkowo dekoracje — ktore obowigzkowo
mialy charakter propagandowy — laczyly ozdoby choinkowe z tresciami eksponujacymi idee
komunistyczne oraz lansowaty komunistycznych bohateréw. Swietego Mikotaja wreczajacego
prezenty dzieciom zastagpiono Dziadkiem Mrozem, rol¢ szkolnych jasetek przejeta harcerska
inicjatywa obchodzenia domdéw z repertuarem $wieckim, za$§ w okresie Wielkanocy
podkreslano role tradycji tudziez obrzedéw o charakterze ludowym?®®.

Jedng z kluczowych 16l w procesie ideologizacji mlodziezy w szkotach
ogolnoksztalcacych odgrywal Zwiazek Miodziezy Polskiej (dalej: ZMP)*®. Decyzja 0
utworzeniu tej ideowe] organizacji mtodziezowe] zorganizowanej na wzoOr radzieckiego
Komsomotu*! zapadta 21 maja 1948 roku podczas posiedzenia BP PPR. Stanowi¢ miala ona
masowg 1 monopolistyczng organizacje miodziezowa. W celu powyzszego wladze
komunistyczne zadecydowaty o unifikacji Zwiazku Mlodziezy Wiejskiej ,,Wici”, Zwiazku
Miodziezy Demokratycznej oraz Zwiazku Walki Milodych (ktéry bedac miodziezowa
przybudoéwka PPR uzyskal bezwzgledng przewage w Zarzadzie Gtownym, Radzie Naczelnej
ZMP oraz Prezydium ZG)*. W krotkim czasie wladze komunistyczne dazac do petnego
zjednoczenia polskiej mlodziezy w jednej zideologizowanej oraz centralnie sterowanej
organizacji, doprowadzity rowniez do wcielenia w struktury ZMP w 1950 roku Akademickiego
Zwiazku Mlodziezy Polskiej. Rok pdzniej rozwigzano Zwigzek Harcerstwa Polskiego, ktorego

role przejaé¢ miata — podporzadkowana celom ZMP — Organizacja Harcerska®,

% M. Brodala, Propaganda dla najmiodszych..., s. 180.

% Ibidem, s. 186-190.

40 W niniejszym rozdziale jedynie wspominam o roli ZMP w procesie urzeczywistniania idealu ,,nowego
cztowieka” w szkole ogdlnoksztatcacej PRL. Szersza charakterystyka i opis dziatan ZMP z zakresu indoktrynacji
ideologicznej mtodziezy opisane zostaly w rozdziale IV. niniejszej rozprawy.

4l Powstala w 1918 r. komunistyczna organizacja mtodziezy w Rosji Radzieckiej i Zwigzku Socjalistycznych
Republik Radzieckich. Nazwa ,.komsomo?” stanowi akronim stéw ,,Kommunisticzeskij Sojuz Motodiozy”, czyli
Komunistyczny Zwiazek Mitodziezy, zob: Encyklopedia PWN, Komsomol,
<https://encyklopedia.pwn.pl/haslo/Komsomol;3924664.html>, [dostgp: 11 stycznia 2022].

42 J Krol, op. cit., s. 59.

* Ibidem, s. 275-277.
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W zatozenia i metody dziatan ZMP, jak i W catg komunistyczng propagand¢ PPR i PZPR
immanentnie wpisane byto konsekwentne podsycanie nienawisci — do ,,wrogdéw socjalizmu”,
,burzuazji”, ,,zdrajcow narodu”. ,,Socjalistyczny humanizm” zawierat w sobie oczywiscie
mitos¢ do Zwigzku Radzieckiego, ale takze bezkompromisowa wrogo$¢ wobec wszystkich,
ktorzy z wizja panstwa socjalistycznego si¢ nie zgadzaja. Hasta zachecajace nauczycieli do
krzewienia u ucznidow wrogich postaw wobec osdb majacych odmienny $wiatopoglad od
partyjnego pojawialy si¢ wszedzie, gdzie takie dziatania mogty osiggnac oczekiwany wptyw —
w prasie, czasopismach pedagogicznych, podczas réznego rodzaju kurséw i szkolen, w
podrecznikach dla nauczycieli i pedagogow™.

Nienawi$¢ — podobnie jak zachety do donoszenia na innych — obrazowano jako postawe
majacy shuzy¢ wyzszemu celowi. Poczynania shuzace zachecaniu uczniéw 1 nauczycieli do
przekazywania informacji wladzom na temat postaw i zachowan swoich kolegoéw 1 kolezanek
opierano — tak jak wigkszo$¢ teoretycznych i praktycznych dzialan partii — na wzorze
radzieckim, gdzie historia Pawlika Morozowa® stanowita symboliczna posta¢ bohatera

godnego do nasladowania*®

Konsekwentnie realizowanym celem wladz komunistycznych w polskiej szkole
ogolnoksztatcacej doby stalinizmu bylo utrzymanie marksizmu-leninizmu-stalinizmu jako
jedynego ,,dostepnego” $wiatopogladu w przestrzeni publicznej. Wobec powyzszego nie
dopuszczano do prezentowania przez uczniéw czy nauczycieli jakichkolwiek alternatywnych
postaw ideowych. Przykladowo, na lekcjach poswieconych historii 1 wiedzy spotecznej
podkreslano gospodarcze 1 polityczne sukcesy partii oraz krytykowano 1 porownywano poziom
zycia obywateli bloku radzieckiego z panstwami zachodnimi (z ktérych wynika¢ miato, iz
,.spoteczna sprawiedliwo$¢” istnieje jedynie w panstwach ,,demokracji ludowej”)*’. Dzieje
Polski 1 $§wiata przedstawiane byly jako deterministyczna konieczno$¢ w drodze do powstania
spoleczenstwa socjalistycznego, ktore stanowi¢ miato ,,przedostatni etap rozwoju spotecznego”

(etapem finalnym mialo by¢ spoleczenstwo komunistyczne)*®. Ponadto uczniowie mieli

4 Ibidem, s. 26-27.

4 Pawlik Morozow byt radzieckim mieszkancem wsi Gerasimowka na Uralu, gdzie w latach 30., podczas
przeprowadzania intensywnej kolektywizacji wsi rosyjskiej doniost wladzy na wlasnego ojca, ktéry starajac sie
uchroni¢ rodzing przed $miercia gtlodowa schowat czgs¢ zboza przed rekwirujagcymi zywno$¢ komisarzami. Czyn
Pawlika doprowadzit do aresztowania, a nastepnie rozstrzelania jego ojca.

4 R. Grzybowski, Idea wychowania nowego cztowieka (homo sovieticus) i jej odzwierciedlenie w zatozeniach
programowych Wszechzwigzkowej Organizacji Pionierskiej, ,,Polska My$l Pedagogiczna” 2018, nr 4, s. 317-318.
47 B. Wagner, op. cit., s. 19-21.

8 Komunistyczny determinizm historyczny miat za zadanie m.in. legitymizowa¢ wtadzg autorytarng w kraju, ktora
nawet pomimo ewentualnych stabosci stanowi¢ miata najdoskonalsza form¢ wladzy z 6wczesnie mozliwych.
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umacnia¢ swoje przekonanie o niezbe¢dnosci oraz wielkiej wartosci wynikajacej z przyjazni
Polski ze Zwigzkiem Radzieckim, za$ panstwa kapitalistyczne postrzega¢ jako zagrozenie dla

socjalistycznego pokoju i dobrobytu®.

Zwycigstwo Zwigzku Radzieckiego w II wojnie $wiatowej, a zwlaszcza wyzwolenie przez Armi¢
Radziecka terytorium Polski spod okupacji niemieckich faszystow, bohaterstwo zolnierzy radzieckich,
oswobadzajacych polskie miasta, miasteczka i wioski — wszystko to spowodowato wzrost zainteresowania narodu

polskiego zyciem Kraju Rad, jego osiggnigciami we wszystkich dziedzinach®.

Panstwa tzw. ,Zachodu” przedstawiane byly jako nieustanne zagrozenie dla
socjalistycznego dobrostanu, wobec ktorego nalezalo przyjmowaé postawe wroga i
zdecydowang®!. Najwickszym zagrozeniem dla panstw demokracji ludowej — w mysl
propagandy komunistycznej — byty Stany Zjednoczone, czgsto oskarzane o dgzenie do przejecia
kontroli nad $§wiatem. ,,Imperiali$ci” ze Stanéw oraz Anglii mieli dazy¢ do wywotania III wojny
$wiatowej, ktorej zapobiec chciat jedynie Zwiazek Radziecki®®. Hasta ,,walki o pokéj” wiadze
PRL gtosity m.in. z okazji Migdzynarodowego Dnia Dziecka. Powodem powyzszego byt
zapewne charakter emocjonalny swieta, w ktorym kluczowa role odgrywa dziecko. Dzien ten
stanowit zatem idealng okazj¢ do potepiania tzw. Zachodu, zwlaszcza po wybuchu wojny
koreanskiej z lat 1950-1953%. Propaganda komunistyczna konsekwentnie glosita, iz to Stany
Zjednoczone — wykorzystujac przewage wojska i kapitatu — zaatakowaty niemal bezbronng
Koreg¢. Ministerstwo Oswiaty zachgcato w tym okresie szkoly polskie do organizowania
zbidrek pomocowych dla mieszkancow Korei®*, rownolegle popularyzujac obraz Amerykanow
jako ,,Judobojcoéw”, faszystow oraz zbrodniarzy™.

Negatywny wizerunek USA (jako faszystowskich zbrodniarzy) dodatkowo umacniaé¢ w

swiadomosci spotecznej miata propaganda pigtnujgca bliskie relacje polityczno-gospodarcze

4 Historia i Swiadomosé narodowa, pod red. Wiodzimierza Wesotowskiego, Warszawa 1970, s. 62-63. ZSRR
przedstawiano réwniez jako obronce interesow Polski oraz kraj bohaterow i wyzwolicieli, ktorego zastugi i
osiagnigcia w ,,naturalny” i,,nieprzymuszony’’ sposob staty si¢ kierunkiem rozwojowym dla Polski Ludowej, zob.:
W. Pomykalo, Ksztaltowanie ideatu wychowawczego w PRL w latach 1944-1976, Warszawa 1977, s. 116.

% Tbidem. W istocie w czasach PRL cenzura nie pozwalala na jakgkolwiek krytyke ZSRR oraz Armii Radzieckiej.
»Spojrzenie na okres drugiej wojny §wiatowej stopniowo si¢ zmieniato dzigki

uptywowi czasu 1 wigkszej wrazliwosci nowych pokolen. [...] Nie zmieniala si¢ jednak oficjalna ocena polityki
ZSRR wobec Polski, a pilnowanie ,,prawomyslnosci" wypowiedzi na ten temat historykow, publicystow i literatow
bylo jednym z najwazniejszych zadan cenzury. Dopiero u schytku PRL, gdy w Zwigzku Radzieckim nastata epoka
glasnosti 1 ujawniano zbrodnie Stalina, nadszed! czas przypominania tragicznych do$wiadczen z sowieckim
totalitaryzmem.”, A. Friszke, op. cit., s. 8.

51 Por.: B. Wagner, op. cit., s. 20-23.

52 M. Brodala, op. cit., s. 151.

3 A. Friszke, op. cit., s. 164.

4 M. Mazur, op. cit., s. 342.

55 M. Brodala, op. cit., s. 152.
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Stanéow Zjednoczonych z Republika Federalng Niemiec. Propaganda komunistyczna
przedstawiala RFN jako ,,spadkobierczyni¢ Niemiec hitlerowskich” (w przeciwienstwie do
»wyzwolonej” Niemieckiej Republiki Demokratycznej znajdujacej si¢ w strefie wptywow
ZSRR). Sojusz RFN ze Stanami Zjednoczonymi przedstawiano 6wczesnie jako ,,polityczno-
wojskowa 0§ Waszyngton-Bonn®®"%’,

Podreczniki szkolne® — podobnie jak inne wydawnictwa ksigzkowe oraz prase —
poddawano surowej cenzurze®®. W tresci szkolnych podrecznikéw — zwlaszcza dotyczacych
nauk humanistycznych i spotecznych — nie byto miejsca na pluralizm pogladow. Zamieszczone

w nich tresci poswiecone byty celom wychowawczym socjalizmu oraz aktualnym kampaniom

propagandowym®. Jak zauwaza Joanna Wojdon:

Podrgczniki odgrywa¢ miaty w procesie indoktrynacji uczniéw szczeg6lng role. Byty bowiem najszerzej
dostepnym i najczesciej stosowanym srodkiem dydaktycznym. Tresci i ilo§¢ zawartej tam propagandy politycznej
nie byly dzielem przypadku ani przejawem wlasnej inicjatywy autorow. Pisane zgodnie z wytycznymi
ministerialnymi ksigzki poddawane byty wnikliwej kontroli: redakcyjnej w PZWS, ministerialnej, prowadzonej
przez specjalnie powotane komisje oceny podrecznikow, wreszcie cenzorskiej. Na kolejnych jej etapach coraz
mniejsza uwage zwracano na merytoryczng i dydaktyczng warto§¢ podrgcznikow, a coraz wigksza — na ich
poprawnos$¢ polityczng i stopien propagandowego zaangazowania. Chetniej przystawano na niedociagniecia

dydaktyczne niz polityczneS:.

Nauczyciele zabiera¢ mieli swoich podopiecznych do teatrow 1 kin, gdzie prezentowano
sztuki oraz filmy o charakterze ideologicznym (gtéwnie produkcji radzieckiej)®?. Waznym
narzgdziem w procesie ksztaltowania nowego czlowieka (budowniczego socjalizmu) na
plaszczyznie szkoly ogodlnoksztatcacej byla rowniez literatura pigkna, ktéra m.in. poprzez
lektury szkolne stanowi¢ miala czynnik wywierania glebokiego wplywu na $wiadomosé

czytelnikow.

% Hasto ,,polityczno-wojskowa o$ Waszyngton-Bonn” kojarzy¢ sie¢ wowczas mialo z okrytg niestawa ,,polityczno-
wojskowa osia Berlin-Rzym” z 1936 1.

57 J. Tyszkiewicz, Sojusz miedzy USA a REN w okresie zimnej wojny w tresciach propagandy prasowej polskich
komunistow, [w:] Propaganda w PRL i NRD. Tematy — instytucje — kampanie, pod red. E. Matkowskiej, Wroctaw-
Warszawa 2019, s. 80-81.

8 Szerzej rola i funkcje podrecznikéw szkolnych w procesie wychowywania ,,budowniczego socjalizmu”
omowione zostaly w Rozdziale II1.

%9 Zob. J. Wojdon, Propaganda polityczna w podrecznikach dla szkét podstawowych Polski Ludowej (1944-1989),
Warszawa 2000.

6 Ibidem, s. 152.

81 Tbidem.

62 J. Tyszkiewicz, op. cit.., s. 46.
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Literatura pickna stawata si¢ jedynie kolejnym kanalem perswazyjnym, zapewniajacym skuteczne
dotarcie do spoleczenstwa. Jerzy Putrament®®, nazywajacy literature decydujacym odcinkiem ofensywy
kulturalnej, wskazywat jej zalety: gleboki wptyw na §wiadomos¢ ludzka, powszechno$¢, bezposredniose, trwatosé

perswazji, najbardziej masowy zasieg, silne nasycenie ideologia®*.

Literatura socrealistyczna miata peti¢ przede wszystkim funkcje poznawcze i
wychowawcze, czyli poddawac¢ krytyce idee panujagce w dawnej Polsce 1 na tzw. Zachodzie.
Powinna podaza¢ za przemianami spotecznymi w kraju, ukazywac robotnikéw jako gtéwnych
tworcow historii, ksztattowaé cechy osobowosciowe pozadane w systemie socjalistycznym®.
Sposrod sztandarowych tekstow bezposrednio promujacych wzor ,,budowniczego socjalizmu”
w czasach ofensywy ideologicznej w o§wiacie wymieni¢ mozna m.in.: wybor artykutow B.
Bieruta Pod Sztandarem Frontu Narodowego, ksigzk¢ Haliny Maslinskiej O moralnosci
komunistycznej, pracg O wychowaniu komunistycznym M. Kalinina, dydaktyczng broszure pt.
Demokracja ludowa w Polsce, a takze sygnowany przez ZMP referat Wladystawa Matwina
Naprzéd do walki o zbudowanie socjalizmu i ostateczne pokonanie wrogow ludu®®.

Lektury w szkole ogdlnoksztalcacej podzielone zostaty na trzy grupy dostosowane do
poziomu edukacji: dla klas I-1V, V-VII oraz VI1I-XI (liceum). W pierwszych klasach nie byto
obowiazkowej listy lektur, praca nauczyciela skupiala si¢ gtdwnie na pogadankach, ktorych
tre$¢ narzucal silnie upolityczniony program nauczania, ktérego celem byto m.in. ,,rozwijanie
umitowania Polski Ludowej, jako realizatora idei sprawiedliwosci spolecznej, wolnosci 1

budownictwa socjalistycznego™®’.

W programie klasy Il [program nauki w 11-letniej szkole ogdlnoksztatcacej z 1949 r. — MR], obok
tematow ,,Wspotzycie dziecka z przyroda na tle por roku” czy ,,.Dbajmy o zdrowie”, znajdziemy ,,Odbudowe i
rozbudowg Polski”, ,,Polsko-radzieckie braterstwo broni”, ,,Opowiadania z ostatniej wojny: opieka ZSRR nad
dzieckiem polskim, przyjazn dzieci polskich i radzieckich” oraz zagadnienie ,,Marszatek Stalin — przyjaciel

Polski”%8

W klasie III 1 IV obowigzkowymi tematami do pracy z uczniami byly rowniez

zagadnienia takie jak m.in. ,,Zolierz — obronca i przyjaciel ludno$ci pracujacej”, ,,Dzien

83 Polski pisarz, poeta, publicysta, poset na Sejm PRL I kadencji i Il kadencji z ramienia PZPR.

84 M. Mazur, op. cit., s. 254.

% Tbidem, s. 262.

% Tbidem, s. 282.

87 Program nauki w 11-letniej szkole ogéinoksztatcgceej. Projekt. Jezyk polski. Warszawa 1949, za: K. Jedrych,
Lektury w programach dla szkoly podstawowej z lat 1949-1989, [w:] Literatura dla dzieci i mtodziezy, pod red. K.
Heski-Kwasniewicz, K. Tatucia, t. 4, Katowice 2014, s. 208.

88 K. Jedrych, op. cit., s. 209.
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Zwyciestwa (9 maja). Marszatek Stalin — zwycigski wodz w wojnie z hitleryzmem i obronca
pokoju”, a takze zagadnienia dotyczace przyjazni polsko-radzieckiej, postaci Lenina i Stalina,
roli robotnikow w budowie panstwa sprawiedliwego spotecznie. W klasach starszych na liscie
lektur znajdowaty si¢ dzieta m.in. J. Kochanowskiego, A. Mickiewicza, H. Sienkiewicza, M.
Konopnickiej, I. Kraszewskiego, W. Broniewskiego, B. Prusa®®.

Uczniowie — poza polityczno-ideologicznymi czytankami, tekstami opisujacymi zycie i
mys$l przywddcoOw komunistycznych oraz ideologicznie nakierowanymi pogadankami —
poznawac mieli gldwnie dziela pozytywistyczne, zwtaszcza pochodzace z tzw. nurtu ,,realizmu
Krytycznego™, ktory wpisywat sie w marksistowskg narracje o uposledzeniu i tragedii klas
wyzyskiwanych, prostych ludzi przez klasy wyzsze, o $wiecie ludzi zmuszonych zy¢ w
kapitalistycznej nedzy’!. Nauczyciele byli rowniez zobowigzani do przedstawiania biezacych
wydarzen spoteczno-politycznych (np. dotyczacych realizacji planoéw gospodarczych) jako
sukcesow PZPR i socjalizmu. Nauczyciel miat by¢ narzedziem w procesie urabiania dzieci i
mlodziezy, ktorego dzialalno$¢ byla pieczotowicie odnotowywana i ujmowana statystycznie’2.

Warto zaznaczy¢, iz programy nauczania roznych przedmiotow szkolnych realizowane
miaty byé w oparciu o zalozenia materializmu funkcjonalnego’®. Dyrektywy formutowane we
wspomnianej teorii wskazuja ,,przede wszystkim na celowos¢ eksponowania idei przewodnich
poszczegdlnych dyscyplin (na przyktad idei ewolucji w biologii czy idei walki klas w historii)
oraz potrzeb¢ rdéwnoczesnego poznawania rzeczywistoSci przez studentow i jej
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przeksztalcania W praktyce materializm funkcjonalny legitymizowal priorytetowe

traktowanie celow ideologicznych w procesie ksztalcenia dzieci i mtodziezy .

Znaczacy wptyw na polityke oswiatowa PZPR (w tym funkcjonowanie socjalistycznej
szkoly) miaty wydarzenia z pierwszej potowy lat 50. XX wieku. 22 lipca 1952 r. Sejm PRL

uchwalil nowg — narzucong przez ZSRR — Konstytucje Polskiej Rzeczypospolitej Ludowe;j’®.

% Ibidem, s. 213-217.

0 Realizm uwarunkowany historycznie rozkwitem kapitalizmu, mial prowadzi¢ do wiernego przedstawiania
rzeczywistosci spolecznej, ale nie do wlasciwej interpretacji i ujawniania przyczyn opisywanych zjawisk.

K. Jedrych, op. cit., s. 210-211.

2 M. Kosiorek, op. cit., s. 122-123.

8 Wedtug W. Okonia materializm funkcjonalny jest to ,.teoria ksztatcenia oparta na idei harmonijnego taczenia
tresci i funkcji wiedzy w procesie ksztatcenia”, zob.: Materializm funkcjonalny, [w:] Nowy Stownik Pedagogiczny,
wyd. III, pod red. W. Okonia, Warszawa 2001, s. 227.

4 Cz. Kupisiewicz, Szkolnictwo w procesie przebudowy, Warszawa 1996, s. 110.

5 Materializm funkcjonalny szerzej oméwiony zostal w Rozdziale I1I niniejszej Rozprawy.

6 Projekt konstytucji PRL wzorowany byl na konstytucji radzieckiej z 1936 roku. Najwazniejsze z punktu
widzenia polityczno-spoteczno-gospodarczego zapisy opracowato Biuro Polityczne PZPR, po czym gotowy
projekt osobiscie czytat i poprawiat Stalin, wtasnorgcznie wnoszac blisko 50 poprawek. Por.: A. Friszke, Losy
panstwa..., s. 181-182.
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W artykule 61. tejze Konstytucji znalazt si¢ zapis gwarantujacy obywatelom PRL prawo do
nauki w bezplatnych, powszechnych i obowigzkowych szkotach podstawowych. Tworcy
konstytucji  zadeklarowali tez konsekwentng rozbudowe szkolnictwa $redniego
ogolnoksztatcacego zawodowego i1 szkolnictwa wyzszego, zapewniono rowniez o podnoszeniu
pomocy materialnej dla dzieci robotnikow, chtopow i inteligencji’’. W artykule 68. znalazt sie
takze zapis, mowiacy iz ,,Polska Rzeczpospolita Ludowa otacza szczeg6lng troskliwa opiecka
wychowanie mtodziezy i zapewnia jej najszersze mozliwosci rozwoju”’®.

Istotnym wydarzeniem politycznym tych lat byta takze $mier¢ J. Stalina (marzec 1953).
Zatoba po $mierci ,,wielkiego wodza” w polskich szkolach obchodzona byta niezwykle
uroczyscie. Wszystkie Owczesne instytucje o$wiatowe, organizacje oraz czasopisma
pedagogiczne uczcity i uhonorowaty radzieckiego przywodce. Pisano na jego cze$é wiersze,
artykuly, organizowano akademie, cze$¢ zajec szkolnych poswigcona byta rozmowom na temat
wielkosci oraz zaslug Stalina. W mniejszej skali — ale rowniez bardzo uroczy$cie —
upami¢tniano B. Bieruta po jego $mierci w kwietniu 1956 r. Takze w tym przypadku w szkotach
organizowane akademie oraz apele, wieszano portrety zmartego przywodcy i sktadano pod nim

kwiaty i zatobne wience’®.

Przejecie w ZSRR peti wtadzy przez Nikite Chruszczowa®

oraz tzw. poznanski
czerwiec 1956 r.8! doprowadzil do najwickszego kryzysu politycznego w krotkich dziejach
PRL. Znalazt on odzwierciedlenie w tresci obrad VII Plenum KC PZPR (18-28 lipca), podczas
ktorego dyskutowano nad przyczynami kryzysu politycznego, szukano winnych ,,bledow i
wypaczen” z lat 1948-1955, jak i spierano si¢ o wybor drogi dalszego rozwoju kraju — cze$¢
kierownictwa PZPR postulowalo zliberalizowanie polityki, inni za§ optowali za kontynuacjg w

realizacji 6wczesnych zatozen socjalistycznych w panstwie®. Jego efektem stala si¢ ,,odwilz

" Konstytucja Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej uchwalona przez Sejm Ustawodawczy w dniu 22 lipca 1952 r.,
Dz.U. 1952 nr 33 poz. 232, Art. 61.

8 Ibidem, Art. 68. W Konstytucji znalazly sie tez zapisy moéwiace o wolnosci ras, narodowosci czy wyznaf,
wolnosci sumienia , wolnosci druku, stowa, zgromadzen czy pochodow . Praktyka dnia codziennego pokazata
jednak, ze wszystkie wymienione gwarancje stanowily jedynie fasad¢ deklaratywno-propagandowego aktu, jakim
w istocie byta Konstytucja PRL, zob.: Ibidem, Art. 69-72.

9 B. Wagner, op. cit., s. 43.

80 Symbolicznym poczatkiem czesciowej destalinizacji bloku radzieckiego byl opisany szerzej we wczes$niejszej
czgsci niniejszej pracy referat N. Chruszczowa ,,0 kulcie jednostki i jego nastepstwach” z 24-25 lutego 1956 1.

8 Pierwsze w PRL demonstracje uliczne oraz strajk. Wydarzenia w Poznaniu ukazaty, jak ogromny jest potencjat
wrogosci do wiladz i systemu w polskim spoteczenstwie. Znaczacym problemem ideologicznym dla
komunistycznych wladz byt fakt, iz wérdd wigkszosci zabitych oraz uczestnikow wystapien publicznych przeciw
wladzy byli robotnicy.

82 A. Friszke, op. cit., s. 219-220.
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83 zmiany w kierownictwie PZPR, w tym powrét W. Gomutki do wtadzy w

pazdziernikowa
roli | sekretarza KC PZPR oraz — co istotne z punktu widzenia niniejszej rozprawy — zapowiedz
reformy o$wiaty. Poddano wowczas krytyce stalinowski model wychowania oraz 6wczesng
interpretacj¢ ideatu ,,budowniczego socjalizmu”, z programow nauczania usuni¢to slogany
ideologiczne, umozliwiono rodzicom i nauczycielom sktadanie wlasnych postulatow, w tym
dotyczacych wielo§wiatopogladowosci w szkole®, kontestowano kult A. Makarenki i jego
pedagogiki kolektywistycznej, sprzeciwiono si¢ wulgaryzowaniu i fatszowaniu wiedzy®.
Ponadto usuni¢to wowczas z programOw nauczania ,,Nauke o Kkonstytucji’, bedaca
przedmiotem szkolnym majacym na celu przede wszystkim indoktrynacje uczniow. Dokonano
takze czeSciowej rewizji podrgcznikéw i programoéw nauczania. Odnotowano przypadki buntu
rodzicow domagajacych si¢ odwotania najbardziej zaangazowanych ideologicznie nauczycieli
i kierownikow szkot®,

Waznym wydarzeniem byto tez rozwigzanie ZMP w roku 1957. Jego role przejat
Zwiazek Mtlodziezy Socjalistycznej (dalej: ZMS) — w znacznej cze$ci powstalty w wyniku
polaczenia Rewolucyjnego Zwigzku Mlodziezy i Zwigzku Mtodziezy Robotniczej®’. ZMS byt
organizacyjnie oraz ideowo podporzadkowany PZPR. Celem tej organizacji bylo m.in.
przygotowywanie mlodziezy do wstgpienia w szeregi PZPR oraz prowadzenie akcji

ideologizacyjnych w szkotach. Zdaniem badaczki tej problematyki, Joanny Sadowskie;j:

ZMS nie byt organizacja o charakterze totalnym, przynalezno$¢ nie byla obowigzkowa, cho¢ dobrze
widziana, zwigzek nie probowat regulowac caloksztattu zycia swoich cztonkéw. W przeciwienstwie do ZMP nie
wtracal si¢ do zycia rodzinnego, nie probowat ,,pra¢ moézgoéw", przerabia¢ mtodych ludzi na wyobrazong przez
partic modtg, w wielu kwestiach dostosowywat si¢ do ich upodoban - tym samym jednak przeciwdziatat
zagospodarowywaniu tego pola przez innych, niezaleznych i niepewnych. Wyjawszy ludzi wyzszego aparatu, w
istocie pozostawial swym cztonkom rowniez swobod¢ uczestnictwa w praktykach religijnych, cho¢ prowadzit

propagande antyreligijng®.

8 Potoczne okreslenie na zmiany w polityce wewnetrznej Polskiej Zjednoczonej Partii Robotniczej zwigzane z
destalinizacja i czg§ciowa demokratyzacja systemu komunistycznego w PRL. W zwigzku z ,,odwilza” i masowymi
protestami nauczycieli i rodzicow podj¢to decyzje o czgsciowym ,,odpolitycznieniu” szkoly oraz przerwano akcje
samoksztatcenia ideologicznego nauczycieli. Zob.: R. Grzybowski, Polityczne priorytety..., s. 85-87.

8 R. Grzybowski, Socjalizacja w cieniu konfliktu. Sytuacja wychowawcza dzieci i mlodziezy w Polsce w latach
rzgdow Wiadystawa Gomudtki (1956-1970), ,,Przeglad Pedagogiczny” 2012, nr 1, s. 112.

8 R. Grzybowski, Przefomy polityczne jako momenty zwrotne w polityce oswiatowej PRL, [w:] Oswiata,
wychowanie i kultura fizyczna w rzeczywistosci spoteczno-politycznej Polski Ludowej (1945-1989), pod red. R.
Grzybowskiego, Torun 2004, s. 52.

8 B. Wagner, op. cit., s. 45.

87 Kierownictwo ZMS zapowiadato w swoich dziataniach m.in. ,,szukanie nowych drog do socjalizmu”. Zob.: R.
Grzybowski, Przelomy polityczne..., s. 54.

8 J. Sadowska, Sercem i myslg zwigzani z Partiq. Zwigzek Mlodziezy Socjalistycznej (1957-1976). Polityczne
aspekty dziatalnosci, Warszawa 2010, s. 432.
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Dla dziatalnos$ci szkotly istotne znaczenie mial takze fakt, ze krotkotrwata ,,odwilz
pazdziernikowa” wplyneta na zmiane relacji panstwo — Kosciof®. Porozumienie miedzy
rzadem a Episkopatem podpisane w 1950 r., w ktorym biskupi zobowigzywali si¢ do lojalnosci
wzgledem partii w zamian za utrzymanie 6wczesnego statusu dotyczacego nauczania religii w
szkotach, byto w istocie fikcja. Wtadze komunistyczne m.in. poprzez TPD konsekwentnie
usuwaly religie ze szkot panstwowych, powodujac, iz we wrzesniu 1953 r. religii nie nauczano
w ponad 60% szkot w Polsce®. Uczniowie z rodzin katolickich (stanowigcy znakomita
wiekszos$¢ w spoleczenstwie polskim) zwykle uczeszczali w takich sytuacjach na nauke religii
do ko$ciotow. Dodatkowo warto wspomnie¢, iz w 1954 r. wladze komunistyczne usunely
wydzialy teologiczne z Uniwersytetow oraz utworzyly Akademie¢ Teologii Katolickiej
znajdujac si¢ pod znacznym wptywem ,,Stowarzyszenia PAX"%,

Po powrocie W. Gomulki do wiladzy jesienia 1956 roku, kierownictwo PZPR
postanowito jednak (czasowo) zlagodzi¢ walke z Kosciolem. W listopadzie 1956 r.
wypuszczono na wolno§¢ — po blisko trzech latach przymusowej izolacji — Prymasa Polski
Stefana Wyszynskiego, ktéry wraz z Episkopatem rozpoczal prace nad nowym ukladem z
rzadem. W zamian za czeéciowe poparcie wladzy®?, PZPR zgodzilo sic na przywrécenie
nauczania religii w szkotach podstawowych 1 $rednich jako przedmiotu nadobowigzkowego
(rodzice musieli wyrazié pisemne zyczenie uczestniczenia swoich dzieci na lekcjach religii)®.

Czgéciowa poprawa relacji PZPR z Kosciolem nie trwala dlugo. W 1958 r.
podczas dyskusji na naradzie kuratoréw szkolnych W. Gomutka zapowiedzial, iz nalezy
systematycznie i konsekwentnie wypieraé religic ze szkolnych planéw nauczania®. Jednak
rosngcy wplyw ksiezy i1 katechetow na polskich uczniéw niepokoit kierownictwo PZPR i

przyczynit si¢ do ,,ideowej rywalizacji” o ucznia w latach 1957-1961. Lokalne wtadze partii

89 W 1956 r. odprezenie w relacji Pafstwo - Kosciol mogto byé spowodowane brakiem pomystu PZPR na zjednanie
sobie spoteczenstwa w kontekscie kryzysu ideowego lat 50.

% Temat nauczania religii w szkotach w Polsce Ludowej szeroko opisala i omowita H. Konopka, zob. m.in.: H.
Konopka, Nauczanie religii w szkotach Polski Ludowej (1944-1950), Biatystok 2000; H. Konopka, Religia w
szkotach Polski Ludowej: sprawa nauczania religii w polityce panstwa (1944-1961), Biatystok 1997.

%1 A. Friszke, op. cit., s. 201. Stowarzyszenie PAX byla to organizacja utworzona w 1947 r. przez dziataczy Ruchu
Narodowo-Radykalnego Falanga pod przywodztwem Bolestawa Piaseckiego. Falanga zrzeszata katolikow
wspotpracujacych z wladzami komunistycznymi. PAX w zatozeniu PPR miat stanowi¢ ,,posrednika” migdzy
wiadzami komunistycznymi, a Ko$ciotem.

92 Przed wyborami do Sejmu w 1957 roku Episkopat Polski pod kierownictwem S. Wyszynskiego popart
politycznie W. Gomutke oraz wezwat wszystkich Polakow do wziecia udziatu w wyborach. Wedtug prof.
Antoniego Dudka bylo to najwigksze wsparcie polityki komunistycznej przez Kosciol w calym okresie PRL. Zob.:
A. Dudek, Panstwo i kosciol w Polsce: 1945-1970, Krakow 1995, s. 50.

9 B. Wagner, op. cit., s. 49.

% R. Grzybowski, Elementy taktyki wladz komunistycznych w walce z Kosciotem o odzyskanie szkoty na przetomie
lat pigédziesigtych i szes¢dziesigtych XX wieku, [w:] Szkola polska od sredniowiecza do XX wieku, migdzy tradycjq
a innowacjq, pod red. 1. Szybiak, A. Fijalkowskiego, Warszawa 2010, s. 426.
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zobowigzane zostaly do u§wiadamiania pracownikéw o$wiaty i kierownikow szkot, iz udziat
w organizowaniu praktyk religijnych jest niedopuszczalny. Modlitwy nie powinny odbywac si¢
w szkole, lecz co najwyzej w domach. Rozpoczeta sie ,,wojna o krzyze”, w wyniku ktorej —
wsrod wielkiego oporu ze strony spoteczenstwa — oficjalnie zakazano uzywania dekoracji i
wieszania emblematow religijnych (glownie za$ krzyzy) w salach szkolnych. Doprowadzano
rowniez do sytuacji, w ktorej starannie ,,wyselekcjonowane” Komitety Rodzicow miaty dziataé
na rzecz wyeliminowania tematu religii z dyskursu szkolnego®.

Znaczacy dla oddziatywania szkot byt takze gleboki konflikt PZPR z Kosciolem z
przetomu lat 50. 1 60. XX wieku. Jego podtozem byly przygotowania do obchodéw Tysiaclecia
Chrztu Polski przypadajacego na 1966 rok, okreslanego przez kierownictwo PZPR mianem
Tysiaclecia Panstwa Polskiego. Episkopat ze S. Wyszynskim na czele chcial, aby obchody
mialy charakter religijny. W tym celu przygotowal i urzeczywistnial program Wielkiej
Nowenny, stuzacy przygotowaniem Polakéw do obchodow tysigcletniej rocznicy chrztu
Mieszka I. Ten roztozony na 9 lat projekt religijny (Wielka Nowenna swoj uroczysty poczatek
miata 26 sierpnia 1956 r.) stanowit wielkie spoleczno-polityczne przedsigwzigcie, na ktory
sktadaly si¢ m.in. organizacja pielgrzymek, dziatanie na rzecz walki z wadami narodowymi
(kradziezami, pijanstwem etc.), czy aktywna praca ewangeliczna z wiernymi®. W opozycji do
religijnych obchoddéw tysigclecia Chrztu Panstwa Polskiego stal PZPR, ktora zamierzata
organizowa¢ wlasne obchody o charakterze $wieckim. Upamigtnieniem tysiacletniej rocznicy
Panstwa Polskiego mial by¢ m.in. ogloszony przez W. Gomutke program budowy ,,Tysiac

szkot na 1000-lecie”?’.

Od 1II potowy lat 50. nasilajacy si¢ wyz demograficzny w Polsce pociagnat za soba
koniecznos¢ rozbudowy zardéwno sieci szkot, jak 1 roznego rodzaju form pracy oswiatowo-
wychowawczej. Wtadze komunistyczne rozpoczely wobec powyzszego rozbudowe systemu
programu wychowania pozaszkolnego dzieci 1 mtodziezy (budowano m.in. patace mtodziezy,
mtodziezowe domy kultury, domy harcerza). Obnizono gorna granicg wieku szkolnego do lat
szesnastu, za§ w instrukcji programowej na rok szkolny 1957/1958 - w zwiazku z krytyka

»wypaczen okresu stalinowskiego” — w przestrzeni spotecznej pojawit si¢ niedookreslony ideat

% Ibidem, s. 428-434.

% R. Grzybowski, Polityczne priorytety..., s. 94.

% Ibidem. W wyniku programu wybudowano w latach 1959-1972 tgcznie okoto 1,5 tys. szkol-pomnikow
Tysiaclecia Panistwa Polskiego, zob.: K. Wataszewski, Tysigc szkol na tysigclecie. Szkoly tysigclecia — architektura,
propaganda, polityka, 1.6dz 2018 s. 14-16.
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,porzadnego cztowieka”®®, ktory mogtby stanowié propozycje mozliwa do przyjecia przez cale
spoteczenstwo (cho¢ nadmieni¢ nalezy, iz struktura oficjalnego ideatu wychowawczego nie
ulegta wowczas znaczacym zmianom)®.

VII Plenum KC PZPR, ktére odbyto si¢ w 1961 r., ocenito poziom ideowo-

10 Uznano woéwczas, ze szkota podstawowa w

wychowawczy szkoly jako niewystarczajacy
niewystarczajacy sposob przekazywata wiedze, za$ licea ogolnoksztatcace nie spetity w
poprzednich latach swojej podstawowej funkcji edukacyjnej, jaka byto przygotowanie uczniow
do studiow wyzszych. W celu poprawy jakosci polskiej o§wiaty kierownictwo partii w trakcie
obrad VII Plenum zapowiedzialo przeprowadzenie reformy ustroju szkolnego w latach 1963-
1968. Projekt ten przewidywal m.in. przedluzenie okresu nauki w szkole podstawowej do
o$miu lat (poprzez wprowadzenie 8-letniej szkoty podstawowej jako obowigzkowej, a nie 10-
letniej jak postulowano podczas Zjazdu O$wiatowego w 1957 r.)!%,

W $lad za tym, 15 lipca 1961 r. Sejm PRL przyjat niezwykle znaczaca z perspektywy
organizacji szkot ogdlnoksztatcacych oraz polityki o§wiatowej w Polsce Ustawe o rozwoju

102

systemu oswiaty i wychowania=-. W preambule Ustawy czytamy, ze:

Oswiata 1 wychowanie stanowig jedng z podstawowych dzwigni socjalistycznego rozwoju Polskiej

Rzeczpospolitej Ludowej. System ksztalcenia i wychowania ma na celu przygotowanie kwalifikowanych

pracownikéw gospodarki i kultury narodowej, §wiadomych budowniczych socjalizmu®,

Ustawa dekretowala funkcjonowanie szkoty jako instytucji $wieckiej oraz
przypominala, iz caly system o§wiaty w Polsce ma na celu wychowywanie dzieci 1 mlodziezy
w duchu moralnoéci socjalistycznej'%. Ustawa — zgodnie z artykulem drugim dotyczacym
swieckosci szkoly — spowodowala, ze catkowicie zaprzestano nauczania religii w szkotach,
zezwalajac jednak na katechizacje dzieci i mtodziezy w punktach katechetycznych.

Przypomniano w niej o jednolitym, powszechnym i bezplatnym ustroju szkolnictwa w
Polsce. Ustawa podniosta wiek obowigzku szkolnego do lat siedemnastu, zas§ podstawg systemu
wychowania i ksztalcenia miata by¢ 8-klasowa szkota podstawowa, ktorej absolwenci mogli

kontynuowa¢ nauke w zasadniczych szkotach zawodowych, liceach ogdlnoksztatcacych,

% Zanim hasto ,,porzadnego cztowieka” pojawito si¢ w konkretnych postulatach wychowawczych, utozsamiano
je z ideg wychowania socjalistycznego. Zob.: M. Kosiorek, op. cit., s. 124.

% M. Kosiorek, op. cit., s. 124-125.

100 M. Pecherski, op. cit., s. 84.

101 Thidem, s. 86.

102 Thidem, s. 84-87.

108 Ustawa z dnia 15 lipca 1961 r. O rozwoju systemu oswiaty i wychowania, Dz. Ust. Nr 32.

194 Ustawa z dnia 15 lipca 1961 r. O rozwoju systemu o$wiaty i wychowania, Dz. Ust. Nr 32, poz. 159 i 160, s.
354.
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technikach zawodowych, szkotach i1 zaktadach specjalnych, placéwkach doksztatcania i
ksztalcenia pracujacych, czy zakladach ksztalcenia nauczycieli i wychowawcoéw. Okres
edukacji w liceum ogodlnoksztalcgcym mial trwa¢ 4 lata, przedtuzajagc tym samym czas
ksztalcenia w szkole ogolnoksztatcacej z 11 do 12 lat®.

Reforma os$wiatowa zainicjowana Ustawg z lipca 1961 roku doprowadzita takze do
zmiany w systemie ksztalcenia nauczycieli. W 1962 r. wstrzymano nabor do licedw
pedagogicznych'®, stopniowo zastepujac je — utworzonymi w 1954 r. — 2-letnimi Studiami
Nauczycielskimi?’.

Zgodnie z zatozeniami Ustawy przeobrazeniom organizacyjnym Ww o$wiacie
towarzyszy¢ miato podnoszenie poziomu zycia ideowego spoteczenstwa, co podkreslat takze
Statut PZPR, w ktorym przypominano, iz do priorytetowych celow partii nalezy ,,wychowanie

mlodego pokolenia w duchu ideatéw socjalizmu%,

W drugiej potowie lat 60. nastroje spoteczne w Polsce ulega¢ zaczely pogorszeniu. W
zwiazku z wydarzeniami w Czechostowacji zwigzanymi z doj$ciem do witadzy Alexandra
Dubcekal®® w 1968 roku i poczatkiem tzw. praskiej wiosny!!®, PZPR zadecydowato o
zaostrzeniu polityki wewnetrznej. Podczas gdy W. Gomutka otwarcie glosil sprzeciw wobec
proponowanych reform w Czechostowacji oraz apelowat o sitowe zduszenie kontrrewolucji w
tym kraju, spoleczenstwo polskie wspieralo obywateli czechoslowackich w ich prébach
poszerzenia wolnosci i autonomii'!. Ponadto w zwigzku z wojng arabsko-izraelskg z 1967 r. w
narracji przedstawicieli wiladz partyjnych coraz czeSciej pojawial si¢ zaczely akcenty
antysemickie, ktore wprowadzaly atmosfer¢ niepokoju wséréd obywateli zydowskiego

pochodzenia. Warto w tym miejscu przypomnie¢ za A. Friszke, ze:

105 Thidem, s. 354-357.

106 T icea pedagogiczne do 1954 r. stanowity jedyny typ zakladu ksztalcenia nauczycieli szkot podstawowych w
Polsce, zob.: R. Grzybowski, Przyczynek do badan nad dziatlalnosciq liceow pedagogicznych w latach 1945-1957,
»Acta Universitatis Lodziensis. Folia pedagogica et psychologica” 1987, t. 17, s. 522.

197 Powodem utworzenia SN-6w byta proba likwidacji niedoboréw ilosciowych wérdd kadry nauczycielskiej, jak
i podniesienia jej poziomu wyksztalcenia. W 1968 r. powotano rowniez do istnienia Wyzsze Szkoly Nauczycielskie
0 3-letnim okresie nauki, majace przygotowywac do pracy wysoko wykwalifikowanych nauczycieli starszych
szk6t podstawowych. SN-y oraz WSN-y funkcjonowaty w Polsce do 1970 r., kiedy to witadze zobligowaty
nauczycieli wszystkich szczebli do posiadania wyksztalcenia wyzszego. Zob.: R. Grzybowski, Polityczne
priorytety...,s. 152-172.

198 Statut Polskiej Zjednoczonej Partii Robotniczej uchwalony przez Il Zjazd PZPR, Warszawa 1963, s. 20.

109 Czechostowacki dzialacz polityczny, w latach 1968—1969 1 sekretarz KC KPCz. Byt gtéwnym realizatorem
reform w partii i panstwie w 1968 1, =zob.: Encyklopedia PWN, Dubcek Aleksander,
<https://encyklopedia.pwn.pl/haslo/Dubcek-Alexander;3894628.html>, [dostep: 7 listopada 2022 r.].

110 Proba liberalizacji systemu komunistycznego podjeta przez 6wcezesne wladze Czechostowacji.

11 A Friszke, op. cit., s. 240-241.
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W PZPR antysemityzm byt formalnie niedopuszczalny, ale nieraz dochodzit do glosu, na przyktad w
wystapieniach ,,natolinczykéw", a nastgpnie ,,partyzantow" przeciw ,,putawianom” (jeszcze przed 1967 rokiem).
W oficjalnej wyktadni historii Polski wlasciwie pomijano role Zydéw, nie otaczano opieka pozostatych po nich
zabytkow, w ruing szty cmentarze, nieliczne instytucje zydowskie funkcjonowaly na marginesie zycia spotecznego
i kulturalnego. Zmierzano do calkowitej asymilacji tej mniejszosci, cho¢ jednoczes$nie zydowskie korzenie byty
negatywnym wyroznikiem i prowadzily do podejrzen o nielojalnos¢, zagraniczne kontakty, tendencje liberalne lub

kosmopolityczne!®?,

Napiecia w PZPR o antysemickim podtozu oraz narastajacy konflikt miedzy wtadzami
komunistycznymi a inteligencja uniwersytecka (zwlaszcza pochodzenia zydowskiego) zbiegly
si¢ z decyzja o zdjeciu ze sceny Teatru Narodowego ,,Dziadow" w rezyserii Kazimierza
Dejmka, w ktorych przedstawione zostaly krytyczne aluzje do aktualnej sytuacji w Polsce.
Wspomniana wyzej decyzja wladz doprowadzila do demonstracji 1 protestow Srodowisk
studenckich, ktore przybieraly na sile do marca 1968 r. Po sitowym stlumieniu protestu
studentow wladze partyjne zainicjowaly szeroko zakrojone czystki w $rodowisku
akademickim: studentow-uczestnikow tych wydarzen relegowano, wcielano do wojska oraz
usuwano niepostusznych wyktadowcéw z uczelni. Kierownictwo PZPR zadecydowato rowniez
0 znowelizowaniu ustawy o szkolnictwie wyzszym (grudzien 1968 r.). Nowa ustawa znosita
obieralnos¢ wiladz uczelni, senat uczelni stat si¢ jedynie cialem opiniodawczym, minister
odpowiedzialny za szkolnictwo wyzsze uzyskiwal prawo veta wobec kazdej decyzji
uczelnianego ciata kolegialnego. W istocie nowelizacja ustawy doprowadzita do faktycznej

113

likwidacji autonomii wyzszych uczelni~. Antonii Gladysz stwierdzil, ze:

[...] wypadki marcowe 1968 r. byly przejawem kryzysu ideowego mlodziezy uczacej si¢, a zarazem
swiadczyly o duzych wptywach ideologii antysocjalistycznej, a wigc tej, ktorg reforma szkolna miata definitywnie
wyeliminowaé. Wydaje si¢, ze ideowa sfera reformy szkolnej traktowana byta zbyt deklaratywnie i formalnie. Nie
udato si¢ w pehi, czy cho¢by w duzym stopniu, zaangazowa¢ mtodziezy uczacej si¢ w zZycie spoteczne i
polityczne, w budowe ustroju socjalistycznego, w szersze dziatania na rzecz kraju itp. Dalekie od zamierzen byty

zmiany $wiatopogladowe!*.

Wiadze PZPR obarczyty wing za protesty studentéw szerokorozumiang polska szkote,

w tym przede wszystkim warszawskie $rodowiska nauczycielskie!®®. Kryzys 1968 r., a

112 Ibidem, s. 294.

113 K. Dworaczek, Propaganda wobec studenckich buntéw w Polsce Ludowej, [w:] Propaganda w PRL i NRD.
Tematy — instytucje — kampanie, pod red. E. Matkowskiej, Wroctaw-Warszawa 2019, s. 166-167.

14 A, Gladysz, Oswiata, kultura, nauka w Polsce lat szes¢dziesigtych. Wybrane problemy, Warszawa-Krakow
1987, s. 55.

115 Konsekwencje dla polskiej o$wiaty w zwigzku z protestami studenckimi (1968 r.) opisane zostaly szerzej w
poprzedniej czgsci niniejszej rozprawy.
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nastepnie protesty robotnikéw na Wybrzezu z 1970 r.!1® doprowadzity ostatecznie do usuniecia

W. Gomulki z funkcji I sekretarza KC PZPR i powolania na to stanowisko Edwarda Gierka'?'.

W niedziele 20 grudnia rano [1970 roku — M.R.] Cyrankiewicz i Kliszko odebrali rezygnacj¢ Gomuiki.
VII Plenum KC trwato tylko godzing. W imieniu Biura Cyrankiewicz zaproponowal Gierka na stanowisko I
sekretarza. Nie przewidziano dyskusji nad sytuacja ani kandydatura, lecz mimo to Gierek zostal wybrany

jednomyslnie. ™8

Pierwsze lata rzadéw Gierka obfitowaty w pozytywne wydarzenia dla spoteczenstwa
polskiego. W polityce zagranicznej — w relacjach Wschod—Zachod — nastgpito odprezenie,
zaciggane kredyty w bankach zachodnich doprowadzity do kilkuletniego, szybkiego wzrostu
gospodarczego (rozbudowywano m.in. drogi oraz stawiano nowe fabryki przemystowe),
rozpoczeto na nieznang dotychczas w Polsce skale budowe nowych mieszkan!'®. | Odnowa”
miata nastapi¢ takze na plaszczyznie szkoly ogolnoksztatcacej, w tym realizacji celu

wychowania przysztych ,,budowniczych socjalizmu’*?,

[...] ekipa kolejnego powotanego w Polsce przywodcy socjalistycznego, tj. Edwarda Gierka, wracajac do

nowej ofensywy ideologicznej, z jednej strony, probowala pozyska¢ mtodziez hastami nowoczesnosci i otwartosci

na Zachod, z drugiej natomiast, dagzyta do odnowienia stalinowskiego modelu o$wiaty*?.

116 Masowe protesty robotnikéw w dniach 14-22 grudnia 1970 r, majace miejsce gtéwnie w Gdyni, Gdansku,
Szczecinie i Elblagu.

117 Zob.: K. Dworaczek, Propaganda wobec studenckich buntéw w Polsce Ludowej, [w:] Propaganda w PRL i
NRD. Tematy — instytucje — kampanie, pod red. E. Matkowskiej, Wroctaw-Warszawa 2019.

118 A, Friszke, op. cit., s. 307.

119 A Friszke, op. cit., s. 311-321.

120 Warto wspomnie¢, iz 27 kwietnia 1972 r. Sejm PRL uchwalil Karte praw i obowigzkéw nauczyciela, w ktorej
to Ministerstwo O$wiaty i Szkolnictwa Wyzszego sformulowato oczekiwania wobec wszystkich nauczycieli w
Polsce. Wiladze zadecydowaly o podniesieniu wymagan w kwestii kwalifikacji naukowych nauczycieli,
przypomniano o ich obowigzku dotyczacym wychowywania uczniow i studentéw w duchu moralno$ci
socjalistycznej, pojawil si¢ zapis o pigciu corocznych etapach podnoszenia pensji (przy zachowaniu
automatycznego awansu rozpoczynajacego si¢ po czterech latach pracy), zob.: R. Grzybowski, Polityczne
priorytety..., s. 172-173. ,Karta porzadkowata wiele spraw zawodowych, ale jej inspiracje tkwity nie w checi
zmodernizowania analogicznej ustawy o prawach i obowiazkach nauczycieli (sprzed 16 lat, z kwietnia 1956 r.),
lecz w polityce. Obliczono je na zjednanie $rodowiska, a potem na stworzenie uleglego spoteczenstwa.”, B.
Wagner, op. cit., s. 125.

121 J, Gulczynska, Postawy licealistéw wobec szkoty w okresie PRL-u — zarys problematyki, [w:] Z bada# nad
tradycjq polskiej pedagogiki. Ksiega jubileuszowa dedykowana Profesor Danucie Kozmian, pod red. E. Magiery
i J. Krol, Szczecin 2016, s. 523. Zdaniem R. Grzybowskiego, ekipe Edwarda Gierka charakteryzowalo w
szczegbdlnosci planowanie, organizowanie i kontrolowanie wszelkich form aktywno$ci mlodziezy, ,.kazdy ze
»zlotow”, | kongresow”, ,,zjazdow” byl tez okazja do ideologiczno-propagandowego oddzialywania na mtodziez
poprzez m.in. bezposrednie kontakty przedstawicieli kierownictwa partii z delegatami. Odwotujac si¢ do prostych
behawiorystycznych technik manipulacji spotecznej, przedstawiciele centralnych wtadz komunistycznych wprost
schlebiali mlodziezy, pragnac zyskac jej pozytywne nastawienie do programu partii”’, zob.: R. Grzybowski,
Miodziez jako przedmiot ,, troski i niepokoju” partii [PZPR] w latach PRL-u, [w:] Doswiadczenie dziecinstwa i
miodosci w Polsce (1918-1989), pod red. A. Kotakowskiego, Torun 2015, s. 93-94.
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30 stycznia 1971 r. Ministerstwo O$wiaty 1 Szkolnictwa Wyzszego powotato Komitet
Ekspertow dla Opracowania Raportu o Stanie O§wiaty w PRL, ktérego zadaniem byto poddac
catosciowej analizie polski system szkolny, zaproponowanie konstruktywnych propozycji

zmian oraz zaprojektowanie ksztattu i zdefiniowanie przysztych zadan dla polskiej o$wiaty'??.

W opublikowanym w 1973 r. blisko 500-stronnicowym Raporcie uzasadniano prace
Komitetu koniecznoscig systematycznego doskonalenia systemu o§wiaty, gdyz stanowi¢ ona
miata podstawowy ,,czynnik spoteczno-politycznego, gospodarczego i kulturalnego rozwoju

narodu”?3, Ponadto Komitet Ekspertow przyjal, ze:

[...] przez system o$wiaty rozumie si¢ nie tylko system szkolny, ale calo$¢ instytucji, organizacji,

urzadzen i grup poprzez ktore doptywaja do spoteczenstwa idee, wiedza, systemy wartosci — czyli ogo6t czynnikow

ksztattujacych osobowo$é obywateli.*?*

Cztonkowie Komitetu uznali, ze do najwigkszych osiggni¢¢ systemu szkolnego z lat
minionych zaliczy¢ nalezy m.in. zlikwidowanie analfabetyzmu jako zjawiska masowego,
upowszechnienie ksztalcenia na szczeblu szkoly podstawowej 1 czgsciowo S$redniej,
wyksztatcenie blisko 500 tysiecy wysoko wykwalifikowanych robotnikéw i specjalistow, czy
rozpowszechnienie 1 ugruntowanie w S$wiadomosci spotecznej ideologii marksizmu-
leninizmu'?. Jednakze analiza Raportu wskazuje, ze problemy, trudno$ci oraz niezrealizowane
zadania polityki oswiatowej PZPR stanowity realny problem dla wtadz komunistycznych w
Polsce. Z analiz cztonkéw Komitetu 1 zaangazowanych przez Komitet ekspertdéw wynikato, iz
polska o$wiata nie nadaza za potrzebami nowoczesnej cywilizacji, rozdzwigk miedzy o§wiata

a potrzebami spoteczenstwa rosnie'?®

, za$ system szkolny ,,nie zabezpiecza w dostatecznym
stopniu potrzeb gospodarki 1 kultury narodowej [...], nie spetnia réwniez nadziei 1 oczekiwan,
ktore w dziedzinie o$wiaty powstaja w szerokich masach”!?’.

Komitet wskazywal na rozbieznos$¢ potrzeb spoteczno-gospodarczych z zatozeniami
dziatalno$ci oéwiatowo-wychowawczymil?®, Problemem miat by¢ rowniez brak okreslonych,

konkretnych celow ksztatcenia 1 wychowania, a tym samym brak konkretnych zadan dla

122 1. Pawelec, Raport o stanie oswiaty w PRL, [w:] Oswiata, wychowanie i kultura fizyczna w rzeczywistosci
spoteczno-politycznej Polski Ludowej (1945-1989), pod red. R. Grzybowskiego, Torun 2004, s. 83.

123 Raport o stanie oswiaty w PRL, Warszawa 1973, s. 10.

124 Tbidem, s. 11.

1251, Pawelec, op. cit., s. 84.

128 Raport..., s. 28.

127 Ibidem, s. 29.

128 Thidem, s. 42.
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poszczegblnych instytucji oéwiatowych!?®. Raport wskazywal takze na pilng potrzebe
opracowania w ramach polityki o$wiatowej metod tudziez narzedzi oceny instytucji
wychowawczych. Zaapelowano tez o wzmocnienie finansowania o$wiaty, w tym o
wypracowanie systemu zachet i nagrod dla nauczycieli w postaci ,,odpowiedniej polityki ptac,
awanséw i innych korzy$ci”®*® w celu ,,podniesienia prestizu wiedzy i umiejetnosci, ze
zmniejszeniem formalnej wagi dyplomu, ktéremu nie odpowiada w rzeczywistos$ci wlasciwy
zasob wiedzy”'3!,

Komitet w zakresie politycznym przewidywat, ze wprowadzenie proponowanych w
Raporcie zmian powinno wzmocni¢ w spoleczenstwie rozumienie polityki panstwa, zachecic¢
obywateli Polski do aktywniejszej pracy na rzecz budowy ustroju socjalistycznego oraz do
szerszej wspoOtpracy z administracjg panstwa, podnies¢ dyscypline spoteczng, jak réwniez

wzmocni¢ ideologiczng $wiadomogé!®2,

Wzrost §wiadomosci ideologicznej i politycznej przyczyni si¢ z kolei do lepszego zrozumienia polityki

mig¢dzynarodowej i lepiej przygotuje obywateli do realizowania wspolpracy miedzynarodowej na poziomie

panstwa, instytucji i poszczegdlnych obywateli.'*®

W $lad za rekomendacjami Raportu, w pazdzierniku 1973 r. Sejm PRL podjat,,Uchwate
w sprawie edukacji narodowej”, ktora zapowiedziata reforme¢ programowa i strukturalno-
organizacyjng catego systemu o$wiaty w Polsce, ktérej celem miato by¢ upowszechnienie
szkolnictwa éredniego realizowanego przez 10-letnie ,,powszechne szkoly §rednie”***. Uchwata
zawierata rowniez watek ideowy, wyniosta ona sprawy wychowania w duchu moralnos$ci
socjalistycznej na najwyzszy szczebel priorytetow Panstwa, bowiem jak stwierdzono w

preambule dokumentu:

- [...] przyszto$¢ naszego narodu, rozwoj spoteczny, kulturalny i ekonomiczny kraju zaleza od
prawidlowego wychowania i wszechstronnego wyksztatcenia mtodego pokolenia oraz jego peilnego udziatu w

budowie socjalistycznej Polski,

129 Ibidem, s. 383.

130 Thidem, s. 384.

131 Ibidem, s. 384.

132 Ihidem, s. 422.

133 Ibidem.

184 Cz. Banach, Blaski i cienie polskiej edukacji w XX wieku, ,Przeglad Historyczno-O$wiatowy” 2001, r. XLIV
1-2 (171-172), 5. 8-9.
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- [...] socjalistyczne wychowanie dzieci i mlodziezy stanowi zadanie o znaczeniu ogélnonarodowym i
135

jest jednym z najwazniejszych zadan polityki spolecznej, oswiatowej, kulturalnej i gospodarczej panstwa ™.
Tres¢ Uchwaly — napisana w doniostym tonie — przypominata najwazniejsze cele
socjalistycznego wychowania mtodziezy'®, wymienial ambitne i osadzone w moralnosci
socjalistycznej zobowigzania mitodziezy wobec panstwa, jak 1 obowigzki panstwa i
spoteczenstwa wobec mtodziezy'®’. Kryzys gospodarczy zapoczatkowany w drugiej potowie
lat 70. i nasilajacy si¢ w latach 80. zmusit kierownictwo PZPR do zmniejszenia udzialu o§wiaty
1 szkolnictwa wyzszego w podziale dochodu narodowego, a w konsekwencji — w potowie lat
80. XX wieku — zaniechania reformy zmierzajacej do upowszechnienia 10-letniej powszechnej

szkoty $redniej*38,

W drugiej potowie lat 70. na plaszczyZznie o§wiatowe] — poza wyze] wskazanymi
przemianami lub prébami reform — pojawily si¢ rOwniez zmiany w strukturze organizacji
mtodziezowych. Do najwazniejszych nalezata likwidacja ZMS i utworzenie w 1976 roku w
jego miejscu Zwiazku Socjalistycznej Mtodziezy Polskiej (dalej: ZSMP)'®. Nowa, ponownie
skonsolidowana organizacja zrzeszajaca miodziez w wieku 15-35 lat byla kolejna w historii
PRL préba powrotu do ZMP.

Nadmieni¢ jednak nalezy, iz ,,dekada Gierka” nie przyniosta szczegdlnych zmian w
polityce oswiatowe] PRL — szkota ogdlnoksztatcaca weigz stanowita jedno z podstawowych
narzedzi inzynierii spotecznej partii rzadzacej, klimat opresji oraz agresywna indoktrynacja na

wielu polach nie tylko nie ustgpita, ale niekiedy wrecz sie nasilita. Przykladem moze by¢

185 Uchwata Sejmu Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej z dnia 12 kwietnia 1973 r. 0 zadaniach narodu i parstwa w
wychowaniu mtodziezy i jej udziale w budowie socjalistycznej Polski, ,,Monitor Polski” 1973, nr 18 poz. 110, s.
254.

136 Uchwala jako podstawowe cele wychowania socjalistycznego mlodziezy wskazywala m.in.: wychowanie
patriotyczne integralnie zwigzane z internacjonalizmem i jedno$cig wspolpracy ze Zwiazkiem Radzieckim,
rozwijanie wspolpracy z mtodzieza innych panstw socjalistycznych, konsekwentne zachgcanie mlodziezy do
odrzucania ,,obcych i wrogich socjalizmowi wzoro6w”, ksztaltowanie poczucia odpowiedzialnosci za losy ludzi i
swiadomos¢ walki klasowej, walke z konsumpcjonizmem i wpojenie mtodziezy mitosci do pracy na rzecz budowy
panstwa socjalistycznego, zob.: Uchwata Sejmu Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej z dnia 12 kwietnia 1973..., s.
250.

137 Ibidem, s. 251-252.

138 Cz. Banach, op. cit., s. 9.

138 ZSMP — podobnie jak jej ,,poprzednicy” — zajmowat si¢ szerokorozumianym indoktrynowaniem spoleczenstwa
polskiego. Przez jego szeregi przechodzili przyszli kandydaci do PZPR, organizowat r6znego rodzaju wydarzenia
poswigcone pracy na rzecz budowy panstwa socjalistycznego, mobilizowal mtodziez do wspotzawodnictwa pracy,
wspolorganizowatl imprezy polityczno-propagandowe. W 1990 r. ZSMP dokonal zasadniczej zmiany swojego
programu, opowiadajac si¢ wowczas za ustrojem demokratyczno-parlamentarnym Panstwa Polskiego. W 1991 r.
wspottworzyl Sojusz Lewicy Demokratycznej. Zob.: Encyklopedia PWN, Zwigzek Socjalistycznej Mtodziezy
Polskiej,  <https://encyklopedia.pwn.pl/haslo/Zwiazek-Socjalistycznej-Mlodziezy-Polskiej;4002436.html> |
[dostep: 21 stycznia 2022].
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kontynuacja konsekwentnej i ,,twardej” cenzury podrecznikdéw szkolnych realizowanej przez
aparat nadzoru Ministerstwa Os$wiaty i Wychowania. Nowa ekipa w kierownictwie PZPR

podtrzymata bowiem zatozenie, w mysl ktorego:

1. Druk i rozpowszechnianie podrecznikow szkolnych i innych ksiazek pomocniczych i metodycznych
dla ucznia i nauczyciela podlegaja nadzorowi i kontroli Ministerstwa Oswiaty i Wychowania.

2. Nadzér i kontrola Ministerstwa nad publikacjami, o ktérych mowa wyzej, powinny zapewniaé
zgodnosc¢ ich tresci z kierunkiem ideologicznym i biezaca polityka Partii i Rzadu oraz przestrzeganie

ustalonych zasad tajemnicy panstwowej i intereséw Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej4C.

Znamienny i warty odnotowania jest takze raport wicedyrektora Glownej Inspekcji
Szkolnej Janusza Kotodziejczyka skierowany do Ministra O$wiaty i Wychowania Jerzego
Kuberskiego, w ktoérym informuje ,,Towarzysza Ministra” o swoich dziataniach podczas
spotkania z zespotami redakcji zgrupowanych w Zaktadzie Publikacji Humanistycznych,
Zaktadzie Publikacji Matematycznych i Przyrodniczych oraz Wydawnictw Szkolnych i
Pedagogicznych. Spotkanie dotyczylo ,politycznie zaangazowanego eksponowania w
opracowaniach podrecznikow dorobku Polski Ludowej”**!. Wicedyrektor GIS raportuje, iz

zwrocil on uwage redakcjom m.in. na:

- metode selektywnego podejécia i zachowania proporcji w eksponowaniu biograméw poszczegolnych
tworcow oraz konieczno$¢ szczegdlnego eksponowania tych autorow, ktorych dorobek literacki posiada trwate
wartosci poznawcze i ideowo-wychowawcze

- szczego6lng koniecznos¢ aktualizacji problematyki spotecznej, gospodarczej i kulturalnej oraz wtasciwa,
zgodng z zywotnym interesem narodu i panstwa socjalistycznego jej interpretacje,

- potrzeb¢ ukazywania dorobku Zwigzku Radzieckiego w krajow wspolnoty socjalistycznej oraz ich

funkcji w pokojowym rozwigzywaniu probleméw wspotczesnego $wiatal#2.

W 1976 r. ceny zywnosci w Polsce zaczetly drastycznie rosngé, na cukier ponownie
wprowadzono tzw. kartki, pomimo kryzysu gospodarczego ZSRR naciskalo Polsk¢ na
nieustanne podwyzszanie wydatkéw na wojsko, z miesigca na miesigc w polskich sklepach
brakowac¢ zaczynato coraz szerszej gamy towaréw*3. Kulminacja kryzysu na rynku produktow

zywieniowych bylo przesuniecie 1 lipca 1980 roku niektorych gatunkow tanich wedlin 1 migs

140 Szczegotowy tryb i zasady sprawowania nadzoru i kontroli nad publikacjami szkolnymi, Zalacznik do
zarzadzenia nr 4/76 Ministra O$wiaty i Wychowania z dnia 15 marca 1976 roku, Ministerstwo O$wiaty i
Wychowania, 1976, AAN, sygn. 1/139, s. 2.

141 List wicedyrektora GIS Janusza Kolodziejczyka do Ministra Oswiaty i Wychowania z dnia 12 lutego 1977 r.,
AAN, Min. Os$wiaty, sygn. 1/139, s. 35.

142 Ibidem, s. 35-36.

143 A Friszke, op. cit., s. 359-362.
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do grupy towarow ,.komercyjnych”, co rownato si¢ ze sprzedaza ich po wyzszych cenach.
Sytuacja doprowadzita do licznych protestow robotnikéw w réznych czesciach Polski — 14
sierpnia 1980 r. w Stoczni Gdanskiej rozpoczat sie strajk'*4.

Protesty i demonstracje zaczgly przybiera¢ na sile i rozlewac si¢ po kolejnych regionach
kraju, powodujac ostateczne ugiecie si¢ wladzy, rezygnacje E. Gierka z funkcji I sekretarza KC
PZPR (ktorego na okres blisko jednego roku zastgpit Stanistaw Kania'®®) i umozliwienie
protestujacym utworzenia we wrzesniu 1980 r. Niezaleznych Samorzadnych Zwiazkow

Zawodowych ,.Solidarno§é”148,

PZPR wobec tego nie tylko zmuszona =zostala do
zrezygnowania z peinej kontroli nad spoleczenstwem, ale takze uznala poniekad istnienie
legalnej opozycji politycznej w Polsce. Prawdopodobnie wobec przybierajacej na sile
popularnosci przywodcoéw ,,Solidarnosci” oraz ryzyka interwencji wojsk ZSRR w PRL
kierownictwo PZPR z W. Jaruzelskim na czele zadecydowalo o wprowadzeniu 13 grudnia 1981
stanu wojennego na terenie catego kraju'®’.

W $lad za tym internowano przywodcow NSZZ ,.Solidarno$¢” i sprzeciwiajacych sig¢
wladzy intelektualistow, poddano szczegolnej kontroli organizacje zrzeszajace dziataczy
studenckich, artystow i tworcow, ktorzy nie chcieli podporzadkowac si¢ komunistycznej
wiladzy, przeprowadzono ,.czystki” w PZPR usuwajac czlonkéw ,,watpliwych ideowo”
(aresztowano m.in. Edwarda Gierka, Piotra Jaroszewicza oraz Edwarda Babiucha). Zdaniem
A. Friszke, stan wojenny — trwajacy do grudnia 1982 r. — byl wyrazem bezsilnosci wiadz

komunistycznych w Polsce wobec nadchodzacych, demokratycznych przemian®®,

144 Bezposrednia przyczyna wystapienia robotnikow w Gdansku byto zwolnienie z pracy dzialajacej w Wolnych
Zwigzkach Zawodowych Anny Walentynowicz. Zob.: A. Friszke, op. cit., s. 367-368.

145 Po ustgpieniu S. Kani ze stanowiska I sekretarza KC PZPR, w okresie od 18 pazdziernika 1981 do 29 lipca
1989 funkcje te obejmowat gen. Wojciech Jaruzelski.

146 Podpisanie tych porozumien [sierpniowych — M.R.] konczyto proces tworzenia sie jakby zalazkoéw nowego
systemu relacji miedzy wiadza a spoteczenstwem. Porozumienia gdanskie, szczecinskie, rzeszowskie i todzkie
stanowily tacznie wielka kart¢ praw i zobowigzan. Wedle przekonania ludzi zorganizowanych w nowych
samorzadnych zwigzkach PZPR, zawierajagc porozumienia, godzita si¢ na uznanie autonomii spoteczefstwa i
rezygnowala z prob przywrocenia totalnej nad nim kontroli.”, A. Friszke, op. cit., s. 380. Mlodziez wystosowata
rowniez swoje ,,solidarnosciowe” postulaty. W grudniu 1980 r. mtode pokolenie apelowalo o rozszerzenie i
usprawnienie samorzadno$ci w szkotach, poszanowanie prawdy i pogladéw ucznidow i nauczycieli, jak rowniez
zadano stworzenia szerszej autonomii dla szkot i nauczycieli, por.: J. Gulczynska, Walka o neutralnosé
Swiatopoglgdowg miodziezy szkot srednich ogolnoksztatcgcych w Polsce w latach 80. XX w., [w:] Edukacja w
warunkach zniewolenia i autonomii (1945-2009), pod red. E. Gorloff, R. Grzybowskiego, A. Kotakowskiego,
Krakow 2010, s. 182.

147 Warto zaznaczy¢, iz do dzi$ nie zostaly ostatecznie wyjasnione intencje wtadz PRL i W. Jaruzelskiego
powodujace podjecie decyzji o wprowadzeniu stanu wojennego w Polsce.

18 A Friszke, op. cit., s. 404-413.
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W Aktualnych problemach polityki oswiatowej po IX Nadzwyczajnym Zjezdzie PZPR**®

Wiadystaw Kata — zastgpca kierownika Wydzialu Nauki i O§wiaty KC PZPR — stwierdzil, iz u
zrodet kryzysu politycznego w Polsce leza odstepstwa w spoleczenstwie od ,,ideowych zasad
socjalizmu, nieprzestrzeganie w praktyce socjalistycznych ideatéw, odstepstwa od
leninowskich norm w funkcjonowaniu partii, niedocenianie ideologicznej dziatalno$ci
partii...”?® W jego ocenie to ,,szkota i wychowanie staly sie terenem walki ideologicznej, a
takze i politycznej”*®. IX Zjazd PZPR ujawni¢ miat liczne zaniedbania w o$wiacie, wobec
ktorych Ministerstwo Oswiaty 1 Wychowania podjeto kroki naprawcze. Przede wszystkim — co
stanowilo swoisty standard w warunkach kryzysu wizerunkowego partii w PRL — nalezato
przeprowadzi¢ szkolenia, kursy i odczyty o charakterze ideowym wsrdd partyjnego aktywu w
szkotach™?, Dodatkowo minister o$wiaty wydat Zalecenia aktywizujgce prace szkoly w I
semestrze 1982/1983, majace ukierunkowa¢ dziatania szk6t na przeciwdziatanie
rozprzestrzenianiu si¢ tresci ,,obcych ideowo”. Poza frazesami dotyczacymi sukcesow
socjalizmu w Polsce 1 na $wiecie, jak i1 przyjacielskiej wspotpracy narodu polskiego ze

Zwiazkiem Radzieckim®®, minister wystosowat zalecenia do kuratoréw, aby ci:

1. Wzmocnili nadzor nad dyrektorami szkol, szczegolnie aby poddali kontroli czy
placowki o$wiatowe realizujg wszystkie zadania wychowawczo-dydaktyczne
wynikajace z planu szkoty,

2. Zapewnili rytmiczno$¢ wszystkich zaje¢ w szkole,

3. Sprawdzili, czy szkoly odpowiednio dbaja o ,,zachowanie tadu i porzadku” na
swoim terenie,

4. Zwrdcili uwage na frekwencje szkolng uczniow,

5. Zobowigzywali dyrektorow szkot do ,niezwlocznego reagowania na wszelkie

nieprawidtowoséci w postepowaniu nauczycieli oraz uczniow”%*,

W warunkach stanu wojennego, nauczyciele, wobec zdarzajacych si¢ wsrdd nich

postaw 1 dziatan opartych na krytyce oraz sprzeciwie wobec polityki PZPR, poddani zostali

149 Dokument stanowigcy podsumowanie obrad IX Nadzwyczajnego Zjazdu PZPR (14 lipca 1981 r.), ktdrego
zadaniem bylo m.in. zdiagnozowanie przyczyn kryzysu spoteczno-politycznego w PRL — w tym na ptaszczyznie
oswiaty.

150W. Kata, Aktualne problemy polityki oswiatowej po IX Nadzwyczajnym Zjezdzie PZPR, KC PZPR w Warszawie,
Wydziat Nauki i O$wiaty, 1982, AAN, sygn. LVIII/398; s. 1.

151 Thidem, s. 4.

152 Thidem, s. 18.

158 Zalecenia Ministra Oswiaty i Wychowania aktywizujgce prace szkoty w I semestrze 1982/83, KC PZPR w
Warszawie, Wydziat Nauki i O§wiaty, 1982, AAN, sygn. LVIII/398, s. 1.

154 Ibidem, s. 2.
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wzmozonej kontroli. Kierownictwo Ministerstwa Oswiaty i Wychowania, chcac spacyfikowac
buntujacych si¢ ideowo nauczycieli, postanowilo rozpoczaé proces szeroko zakrojonej oceny
kadr nauczycielskich w Polsce. Potwierdzeniem tego byto Zarzgdzenie Ministra Oswiaty i

Wychowania w sprawie dokonania oceny kadr nauczycielskich, stanowigce, iz:

- W terminie do dnia 30 czerwca 1982 roku zostanie dokonana ocena kadr nauczycielskich.

- Ocenie podlegaja wszyscy nauczyciele bez wzgledu na resortowe podporzadkowanie szkoét [...].

1. Przy ocenie kadr nauczycielskich nalezy uwzgledni¢ w szczegoélnosci:
1/ Postawe ideowo-polityczng i etyczno-moralng, wyrazajaca si¢ w pelnej akceptacji zasad
ustrojowych socjalizmu,

2/ Zaangazowanie w wychowaniu dzieci i mtodziezy w duchu socjalistycznej moralnosci, w

duchu internacjonalizmu i braterstwa z ludzmi pracy wszystkich krajow*®.

Na poczatku lat 80. XX wieku, mtodziez szkolna coraz aktywniej i w bardziej otwarty
sposob manifestowata sprzeciw wobec ideologizacji, ktorej byta poddawana w szkotach®®®.
Kierownictwo PZPR — nie mogac juz zaprzecza¢ kryzysowi ,,moralnemu” wsrod mtodych —
odpowiedzialno$¢ za ten stan przerzucatlo na wystgpujace w instytucjach pozaszkolnych
,patologie” oraz wplywy wrogich socjalizmowi panstw!®’. Mtodziez szkolna w wyniku
doswiadczen z lat 70. 1 poczatku lat 80. w wigkszym niz wczesniej stopniu uswiadomita sobie,
1z promowane przez wladze wartosci takie jak tolerancja, demokracja czy wolnos$¢ sumienia
maja wypaczony charakter. Dodatkowo dziatalno$¢ opozycyjna takich organizacji jak np.

t1%8 polegajagca m.in. na

Towarzystwo Kursow Naukowych lub Latajagcy Uniwersyte
wydawaniu prac 1 ksigzek w tzw. ,drugim obiegu”, ujawnialy liczne zakltamania w

propagandzie PZPR*°,

Uczestnicy poswigconego kwestiom oswiatowym XXIV Plenum KC PZPR

(obradujacego od 31 stycznia do 1 lutego 1986 r.) jak zwykle nawolywali do zintensyfikowania

15 Zarzqdzenie Ministra Oswiaty i Wychowania w sprawie dokonania oceny kadr nauczycielskich, KC PZPR w
Warszawie, Wydziat Nauki i O§wiaty, 1982, AAN, sygn. LVIII/397, s. 1.

1%6 Jak podkresla J. Gulczynska, na poczatku lat 80. ,,mlodziez, najczesciej szkot $rednich, zaczeta interesowad sie
sprawami narodowymi, zaczeta angazowac si¢ w dziatalno$¢ opozycyjna. Mlodzi ludzie zaczgli prowadzi¢ kursy
samoksztatceniowe, powielali egzemplarze dostepnej im prasy opozycyjnej, organizowali spotkania, podczas
ktoérych omawiali 6wczesng sytuacje narodu polskiego”, zob.: J. Gulczunska, Postawy licealistow..., s. 525-526.
157 B. Wagner, op. cit., s. 177-178.

18 Pojecie przypisywane nieformalnym instytucjom ksztalcenia wyzszego, jakie funkcjonowaly na ziemiach
polskich w  XIX i XX  wieku, zob. Encyklopedia = PWN, Uniwersytet  Latajgcy,
<https://encyklopedia.pwn.pl/haslo/Uniwersytet-Latajacy;4011964.html>, [dostep: 6 listopada 2022].

159 M. Kosiorek, op. cit., s. 135. Por. takze: J. Sadowska, Odzyskacé miodziez — polityka wladz PRL wobec mtodego
pokolenia w latach 80., [w:] Doswiadczenie dziecinstwa i mlodosci w Polsce (1918-1989), pod red. A.
Kotakowskiego, Torun 2015.
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prac szkoly o charakterze ideowo-wychowawczym i skuteczniejszego przygotowywania

mlodziezy do zycia w spoleczenstwie socjalistycznym'®. Jednakze zmiany systemu w Polsce

byly juz nieuniknione®*

. W wyniku przemiany ustrojowej przelomu 1989/1990 r. socjalizm
przestal by¢ gtowng i obowigzujaca doktryng wyznaczajaca kierunek w polskiej polityce

o$wiatowej oraz nastapit sukcesywny demontaz socjalistycznego ,,panstwa opiekunczego”%2.

2.2. Rodzina 1 Kosci6t katolicki wobec programu socjalistycznego
wychowania mtodziezy przez szkole polska

Rodzina stanowi podstawowg komorke spoteczng o fundamentalnym znaczeniu dla
procesu socjalizacji dziecka. Pomimo ze podlega ona procesom transformacji w zwigzku z
przemianami kulturowymi, gospodarczymi i obyczajowymi, wplyw rodziny na dziecko jest
znaczacy na kazdej plaszczyznie jego funkcjonowanial®®. Wedlug Nowego Stownika

Pedagogicznego rodzina to:

Grupa spoteczna, sktadajaca si¢ z rodzicow, ich dzieci i krewnych; rodzicow taczy wiez matzenska,
rodzicow z dzie¢mi — wigz rodzicielska, stanowiaca podstawg wychowania rodzinnego, jak rowniez wi¢z formalna
okreslajaca obowiazki rodzicow i dzieci wzgledem siebie. Do gtownych funkcji rodziny zalicza sie:

1. Funkcje prokreacyjne

2. Przygotowanie dzieci do wejScia w zycie spoleczne, ich pielggnowanie i wychowanie oraz

zapewnienie im odpowiedniego pionu moralnego i startu zyciowego

3. Prowadzenie gospodarstwa domowego [...]

4. Sprawowanie pieczy nad zyciem czlonkéw rodziny, ich zachowaniem, kulturg, zdrowiem,

trudno$ciami zyciowymi [...]*%%.

160 Thidem, s. 135-136.

181 Kryzys gospodarczy i wizerunkowy PRL, jak i wzrost $wiadomosci politycznej polskiego spoleczenstwa
doprowadzily do obrad ,,okragtego stotu” , w nastepstwie ktorego przeprowadzono czgsciowo wolne wybory w
czerweu 1989 r. ,,Okragly stol” stanowi potoczne okreslenie negocjacji prowadzonych od 6 lutego do 5 kwietnia
1989 roku przez przedstawicieli wladz komunistycznych PRL oraz tzw. demokratycznej opozycji. Zdaniem A.
Friszke ,,Zapisy Okraglego Stotu dotyczace poszerzenia wolno$ci stowa i druku, mozliwosci zrzeszania si¢ w
organizacjach spotecznych i zawodowych dawaty podstawe do budowania demokratycznego spoleczenstwa.
Uprawniony jest wigec poglad, ze Okragly Stot byl wielkim zwycigstwem solidarnosciowej opozycji.
Zwycigstwem ponadto osiagnigtym bezkrwawo oraz otwierajacym droge do budowy panstwa demokratycznego i
stabilnego wewnetrznie.”, A. Friszke, op. cit., s. 460.

162 p. Sadura, Parstwo, szkota, klasy, Warszawa 2017, s. 52.

183 R. Grzybowski, Polityczne priorytety..., s. 268.

184 Rodzina, [w:] Nowy Stownik Pedagogiczny, wyd. I11, pod red. W. Okonia, Warszawa 2001, s. 337.
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Rodzina zatem, bedac grupa spoteczng determinowang do sprawowania pieczy nad
zachowaniem 1 kulturg swoich cztonkow, jak i zobowigzang do zapewniania dzieciom
odpowiedniej struktury wartos$ci, stanowi pierwszg instytucje ksztattujacag ideowo-
wychowawcze postawy dzieci i mtodziezy. Fakt ten stanowit problem w ustrojach totalitarnych,
ktore dazac do stworzenia ,,nowego cztowieka” staraty si¢ przejmowac funkcje wychowawcze

165

rodziny, dazac tym samym do jej uprzedmiotowienia=*>. Do kluczowych hasel w niniejszych

rozwazaniach zalicza si¢ pojecie ,,autorytetu”, rozumianego jako ,,wptyw osoby lub organizacji

166 oraz pojecie ,.konfliktu”, rozumianego jako

[...] na okreslong sfer¢ zycia spotecznego
rownoczesne wystepowanie dwoch sprzecznych dazen migdzy jednostkami lub
zbiorowosciami ludzkimi, powodujacy m.in. rézny stosunek obu stron do okreslonych
warto$cit®’,

Wartosci charakteryzujace rodzing polska w czasach PRL trwale powigzane byty ze
stanem $wiadomosci religijnej spoteczenstwa. Koscidt katolicki stanowil zrodlo etyki dla
spotecznos$ci oraz wywierat wplyw na niemal wszystkie wymiary Owczesnego zycia
spotecznego’®®. Z drugiej strony, pamie¢ o II Rzeczypospolitej, wartosci narodowe oraz kult J.
Pitsudskiego takze byly mocno ugruntowane w ludowej aksjologii polskiego spoteczenstwa®,
Obie wyzej wskazane warto$ci — chrzescijanskie 1 narodowe — stanowily przeciwwage wobec
implementowanej w szkole PRL ,,moralnosci socjalistycznej”. Stad tez w warunkach zycia
spotecznego wyraznie rysowat si¢ ,konflikt autorytetow” i przeciwnych sobie postaw
ideowych, ktory w konsekwencji musial wywrze¢ wplyw na $wiadomos$¢ (jak 1
podswiadomos$¢) dzieci i mtodziezy wychowujacych sie w warunkach PRLY"?. Chcac lepiej
zrozumie¢ postawy wladz komunistycznych w Polsce wobec szerokorozumianej rodziny, warto
najpierw przypomnie¢ charakterystyke stosunku panstwo-rodzina u poczatkow istnienia ZSRR,
czyli panstwa begdacego wzorem postgpowania dla wszystkich pdzniejszych ,,demokracji

ludowych™™,

185 K. Jakubiak, Problematyka wychowania rodzinnego i relacji rodziny ze szkotq w polskim pismiennictwie
pedagogicznych w latach 1945-1956, [w:] O$wiata, wychowanie i kultura fizyczna w rzeczywistosci spoteczno-
politycznej Polsku Ludowej (1945-1989), pod red. R. Grzybowskiego, Torun 2004, s. 212.

166 dutorytet, [w:] Nowy Stownik Pedagogiczny, wyd. 111, pod red. W. Okonia, Warszawa 2001, s. 32.

167 Konflikt, [w:] Nowy Stownik Pedagogiczny, wyd. 111, pod red. W. Okonia, Warszawa 2001, s. 179.

1688 M. Marzec, Uczestnictwo Polakéw w praktykach religijnych i ich ocena roli Kosciola w zyciu publicznym,
,Preferencje Polityczne: postawy, identyfikacje, zachowania” 2009, t. 1., s. 230.

169 J. Gajda, Obrazki z tamtych lat, [w:] Na przetomie. Wspomnienia nauczycieli i uczniow z lat 1944—1956,

wyb. i oprac. E.C. Krdl, M. Walczak, Warszawa 1994, s. 48.

170 K. Jakubiak, op. cit., s. 212-213.

1 Ewoluujgcy w Rosji Radzieckiej stosunek do obyczajowosci, jak i pozadany przez wiadze model rodziny w
kontekscie stwarzania ,,nowego czlowiceka” opisany zostat szerzej w Rozdziale 1. niniejszej pracy.
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Jedno z najpopularniejszych hasel w polityce o§wiatowej ZSRR pierwszej potowy lat
20. brzmialo: ,Rozbijajac ognisko rodzinne, wymierzamy ostateczny cios ustrojowi
burzuazyjnemu”’?. Zdaniem W. Lenina prawdziwy komunista to typ ,.cztowicka, ktory
zupelnie zerwal z rodzing, wyrzekt si¢ wszystkich wygod 1 przyzwyczajen dawnego
spoteczenstwa burzuazyjnego, cztowieka, ktory catkowicie 1 bez reszty poswigcit si¢ sprawie
rewolucji”.}”® W pierwszych dekadach Rosji Radzieckiej rodzina — tak jak w Polsce Ludowej
— uznana zostata za czynnik utrudniajacy zadanie wychowania ,,nowego cztowieka”. Samo

wychowanie za§ M. 1. Kalinin rozumial jako:

Celowe i systematyczne oddziatywanie na psychik¢ wychowanka celem wszczepienia mu wiasciwoscei,
ktérych sobie zyczy wychowawca. Wydaje mi si¢, ze podobne sformutowanie w ogélnych zarysach obejmuje
wszystko, co wktadamy w pojecie wychowania, jak: wpajanie okreslonego pogladu na §wiat, wpajanie moralno$ci

i prawidet wspolzycia z ludzmi, wyrabianie okreslonych cech charakteru i woli, przyzwyczajen i upodoban,

rozwijanie okreslonych whasciwosci fizycznych itp.17

Tak rozumiane wychowanie, czyli w istocie catosciowe i dobrowolne ksztaltowanie
osobowos$ci dziecka, stanowilo jeden z kluczowych czynnikéw w budowie ,nowego
czlowieka”, ktory to stanowit podstawowy cel polityki oswiatowej Rosji Radzieckiej. W
zwiazku z wagg tego zadania, panstwo musiato zdoby¢ monopol ideowego oddziatywania na
dzieci 1 mtodziez. Pomimo, ze w pedagogice radzieckiej zapewniano, iz ,,panstwo radzieckie
zainteresowane jest stworzeniem silnej, trwatej rodziny, ktora bylaby matym, podstawowym

kolektywem, komorka spoteczenstwa socjalistycznego™’, to przypominano, ze:

Struktura zycia rodzinnego, wychowanie rodzinne nie moga by¢ traktowane w Kraju Rad jako prywatna
tylko sprawa rodzicow. Rodzice powinni odnosi¢ si¢ do wychowania dzieci z calym poczuciem
odpowiedzialno$ci, majac na oku cele, zadania i interesy og6lnopanstwowe. [...] Aby mdc pomyslnie realizowac
wychowanie dzieci, rodzice przede wszystkim powinni zna¢ ogoélny cel wychowania komunistycznego i jego

konkretne zadania w zastosowaniu do dzieci w réznym wieku.’®

Historycy oraz sowietolodzy zgadzaja si¢ ze soba, iz zamierzeniami W. Lenina oraz J.
Stalina byto nie tylko zawladnigcie panstwem, ale takze pelna realizacja celéw bolszewickiej

rewolucji, w tym stworzenie ,nowego cztowieka”, bedacego komponentem nowego,

172 M. Heller, Maszyna i $rubki. Jak hartowat sie cztowiek sowiecki, Warszawa 1989, s. 178.

13 W. Lenin, Przeméwienie poswiecone pamieci J. M. Swierdtowa, [w:] Dzieta, t. 29, Warszawa 1956, s. 74-76,
za: A. Jasinska, R. Siemienska, op. cit., s. 121.

174 M. Kalinin, Referat wygtoszony na zebraniu aktywu partyjnego Moskwy, [w:] Idem, O wychowaniu
komunistycznym, Warszawa 1954, s. 78-79.

175 1. Kairow, op. cit., s. 257.

176 Ibidem, s. 257-258.
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midealnego spoleczenstwa™’’. Aby urzeczywistni¢ wskazany wyzej cel, dzieci i mtodziez
musialy by¢ w petni podporzadkowane zadaniom o§wiatowym partii i panstwa radzieckiego.
W realizacji tego celu stluzy¢ miala cata polityka o$wiatowa — szkoty, instytucje nadzoru i
kontroli, jak | organizacje dziecigce i mtodziezowe (dla dzieci: Wszechzwigzkowa Organizacija
Pionierska, dla mlodziezy: Wszechzwigzkowy Leninowski Komunistyczny Zwigzek
Mtodziezy, zwany potocznie Komsomotem)!’®,

Polityka radziecka wobec obyczajowosci (przede wszystkim tzw. ,teoria wolnej
mitosci” promowana w poczatkowej fazie istnienia Rosji Radzieckiej) doprowadzi¢ miata w
konsekwencji do powszechnego kryzysu autorytetu w éwczesnej Rosji. M. Heller obrazowat
to przytaczajac stowa pisarza i historyka P. Lepieszynskiego!’® z 1923 r.: ,,stara moralno$é
umarta, a nowa si¢ jeszcze nie narodzita... Dawna forma rodziny zostata generalnie rzecz
biorac zlikwidowana, a nowa jeszcze nie powstata*8°,

Jeden z czotowych wspotpracownikéw Lenina oraz ideologdw komunistyczno-
rewolucyjnych Rosji Radzieckiej — Lew Trocki — uznat jednoznacznie, iz w procesie budowy
»howego czlowieka”, tj. ,,cztowieka sowieckiego”, nalezy podja¢ wszelkich staran i kazdego
wysitku, bowiem czlowiek ,,oporniej” ulega przemianie, niz wladza czy gospodarka. W Rosji
(zwlaszcza na wsi) rodzinne wartosci 1 obyczaje od wiekéw byly immanentnie zwigzane z
Cerkwig!®!. Trocki byt §wiadom, ze ,,nie wystarczy da¢ ludziom prawa do zycia bez religii:
trzeba ich albo zmusi¢, albo przekona¢ do porzucenia wiary”!82, Jak podkresla cytowany M.

Heller:

Walke z religiag prowadzono przy pomocy metod administracyjnych, ideologicznej nagonki na ,,minione
czasy” 1 atakéw na Cerkiew. Metody administracyjne — zamknigcie $wiatyn, aresztowania i egzekucje
duchownych, organizowanie roztamu w Cerkwi — dawaly wladzy nadziej¢ na przysztosé. Praca ideologiczna miata

natychmiast zmienié¢ sposob zycia obywateli republiki sowieckiej®.

7R, Grzybowski, O sytuacji rodziny i jej zadaniach w procesie ksztattowania ,,nowego cztowieka”, [w:] Rodzina
i dziecko w zmieniajgcym sie Swiecie. Perspektywa historyczna i pedagogiczna, pod red. K. Jakubiaka i R.
Grzybowskiego, Torun 2021, s. 131.

178 Tbidem, s. 131-132. Wszechzwigzkowa Organizacja Pionierska (utworzona w 1922 r. jako komunistyczna i
masowa organizacja dzieci w Zwiagzku Radzieckim) oraz Komsomot (utworzony w 1918 r.) byty organizacjami,
ktérych podstawowym celem byta indoktrynacja i wychowanie w duchu moralno$ci komunistyczne;j. Por.: Ibidem.
178 Dyzialacz rosyjskiego ruchu rewolucyjnego, doktor nauk historycznych, publicysta, autor publikacji o historii
partii, pedagogice i wychowaniu komunistycznym.

180 M. Heller, op. cit., s. 170-171.

181 L. Trocki, Les questions du’ mode de vie, Paryz 1976, s. 75, za: M. Heller, op. cit., s. 171.

182 M. Heller, op. cit., s. 172.

183 Ibidem, s. 171.
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Nalezy podkresli¢, ze kierownictwo WKP(b) uznawalo ateizm za nierozerwalny aspekt
moralno$ci komunistycznej. Wobec powyzszego prowadzono systematyczng, konsekwentng i
brutalng walke z Cerkwig 1 duchowienstwem. Niedlugo po =zakonczeniu rewolucji
bolszewickiej zamkni¢to wickszos¢ seminaridéw duchownych, wprowadzono zakaz publikacji
o tre$ciach religijnych, za§ w latach 1932-1937 ogloszono tzw. ,,antyreligijng pigciolatke”,
majacg na celu zlikwidowanie wszystkich doméw modlitwy w Rosji oraz wykorzenienie z
kultury pojecia ,,Boga”84,

W II pot. lat 30. wtadze radzieckie zdecydowaty si¢ nieco zmodyfikowac¢ postanowienia
w kontekscie rodziny. Stalin rozpoczat woéwczas polityke zwigkszania przyrostu naturalnego w
panstwie, wobec czego rodzina — bedgca miejscem reprodukcji spotecznej — miata by¢ otoczona
swego rodzaju troska. Nie rezygnowano w zadnym razie z uprzedmiotowienia rodziny oraz z
konsekwentnej inzynierii spotecznej bazowanej na intensywnej indoktrynacji spoleczenstwa,
lecz ,,dzieci juz nie trzeba bylo wyrywac rodzinie, bowiem rodzina sowiecka z tego okresu byta
juz rodzing nowego typu, tworzona przez wychowankow sowieckich szkot 1 organizacji

mlodziezowych”®,

W Polsce w pierwszych latach po II wojnie §wiatowej — kierujac si¢ aspektami taktyki
politycznej — komunisci nie formutowali jeszcze precyzyjnych postulatow wychowawczych
wzgledem rodziny ,.jako takiej”*8. Dopiero po przejeciu peli wiadzy przez PPR w styczniu
1947 r. oraz pelnym ukonstytuowaniem si¢ 1 utrwaleniem rzagdow monopartii komunistycznej
w grudniu 1948 r. kierownictwo PZPR podjeto aktywne dziatania zmierzajace do przebudowy
podstawowej komorki spotecznej, jaka byta rodzina. Z poczatkiem wspomnianego wyzej 1948
roku rozpoczat si¢ w Polsce tzw. okres stalinizmu, ktory H. Swida-Ziemba podzielila na dwa

szczegbdlne podokresy:

1. Okres dynamicznej ofensywy (Il potowa 1948 r. do marca 1953 r.)
2. Okres stabilizacji (potowa 1953 r. do potowy 1955 r.)*¢7.

Pierwszy ze wskazanych okreséw charakteryzowat si¢ szczegdlnym okrucienstwem w

totalnym oddziatywaniu panstwa na rodzing. Jak wskazywat W. Theiss:

184 R. Grzybowski, O sytuacji rodziny...,s. 141.

185 Thidem, s. 149.

186 K. Jakubiak, op. cit., s. 212.

187 . Swida-Ziemba, Mechanizmy zniewalania spoleczerstwa — refleksje u schytku formacji, Warszawa 1990, s.
245.
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Obiektem ataku stalinowskich ,,architektow nowego tadu” byto zaré6wno zycie publiczne ze wszystkimi
jego sferami — gtéwnie produkcja i kultura, jak i Zycie prywatne; niszczono zbiorowos$ci oraz jednostki; walczono
z pokoleniem dorostych, jak rowniez mlodzieza i dzie¢mi. Stalinowskie wladze w pierwszym rzedzie atakowatly

tradycyjne zrodla i ostoje narodowego etosu: Koéciot, rodzine, wlasnos¢ prywatna e,

Dziatania podejmowane przez wtadze komunistyczne wobec rodziny zmierzaly do jej

18 Promowanie egalitaryzmu w relacji maz-zona,

przeformowania 1 przewartosciowania
sprzeciw wobec powielania stereotypowych wyobrazen dotyczacych 1ol przypisywanych obu
ptciom (w podejsciu do praw matzonkéw wobec dzieci oraz wspolnej odpowiedzialnosci za
warunki materialne rodziny), jak rowniez podkreslanie znaczenia kobiety w rodzinie, z
dzisiejszej perspektywy uznaé nalezy za stuszne, jednak w poczatkowych latach PRL godzity
one w tradycyjny model rodziny?®®. Odzwierciedlenie celow tychze dziatan znajdujemy m.in.
w artykule opublikowanym na tamach czasopisma ,,Sztandar Ludu” z 1946 roku, w ktorym

stwierdzono, ze:

Jest cztowiekiem silnym, §wiadomym swoich celow, walczacym na réwni z me¢zczyzng o byt. [...] Dzi$

kobieta ma prawo dysponowac sobg i majatkiem, decyduje na réwni z ojcem o wychowaniu dzieci, musi tez na

réwni z nim utrzymacé rodzine i to jest w porzadku®®’,

Ideolodzy komunistyczni wychodzili przy tym z zatozenia, 1z wladza winna mie¢ prawo
do jawnej ingerencji w zycie ,,nowego czlowieka”, zatem réwniez w zycie samej rodziny.
Zgodnie z powojennym podejsciem do modelu rodziny w ZSRR, w Polsce rowniez promowana
byta wowczas skrajna wstrzemigzliwos¢ seksualna, za$ sam erotyzm — w literaturze, prasie oraz
filmie — byt zmarginalizowany do minimum!®?. Ponadto rodzina swobode decydowania
posiada¢ mogta jedynie na ptaszczyznie prokreacyjnej. Natomiast w sferze wychowywania
potomstwa byla ona wypierana przez panstwo i pozbawiana wszelkiej niezalezno$ci w
przekazywaniu dzieciom swoich warto$ci, norm czy zwyczajow, stajac si¢ w istocie

193

zniewolong grupg spoteczng>°. Wszystko winne by¢ podporzadkowane ustalonym przez parti¢

188 W. Theiss, Zniewolone dzieciristwo, Warszawa 1996, s. 117.

189 Szczegodlnie do tradycji oraz autorytetu rodziny przywigzana byla w PRL mlodziez wiejska. ,,[...] W
srodowisku wiejskim autorytetem cieszyli si¢ starsi, doswiadczeni gospodarze, czgsto przedwojenni dziatacze
ruchu chtopskiego. Dla mtodziezy wiejskiej zachowat bowiem aktualnos$¢ ideat rozsadnego, dobrego gospodarza,
pracujacego z zamitowaniem na roli. Jednak ten ideat byl odrzucany przez wladze komunistyczne...”, zob.: R.
Grzybowski, Obraz miodziezy polskiej z przetomu lat pigcédziesigtych i szescédziesigtych XX wieku w swietle badan
pedagogicznych, [w:] Pedagogika, t. XXIV, pod red. K. Redzinskiego i M. Lapoty, Czestochowa 2015, s. 596.

190 M. Mazur, op. cit., s. 498.

191 Stanowisko prawne kobiet, ,,Sztandar Ludu” 10 kwietnia 1946, za: M. Mazur, op. cit., s. 498.

192 M. Mazur, op. cit., s. 503.

193 | Zniewolenie polega na narzuceniu okre$lonych zachowan za pomocg $rodkéw przemocy — wbrew woli
jednostki, grupy, srodowiska lub spoteczenstwa”, zob.: W. Theiss, op. cit., s. 15-16.
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prawidtlom. Wtadze komunistyczne, nie mogac absolutnie i natychmiastowo zlikwidowaé
rodziny ,,jako takiej”, musiaty uzna¢ mimowolnie jej funkcje socjalizacyjng — wobec czego w
szkotach, prasie i literaturze rodzice otrzymywali caly katalog wskazan dotyczacych
,»wilasciwych” schematéw moralnych oraz ideowych, ktére winni oni wpoi¢ dziecku. Rodzina
»howego typu” miala by¢ oczywiscie rowniez areligijna. Instytucja matzenstwa, jak i domowe

tradycje musialy mie¢ charakter §wieckil%.

Walka PPR (potem PZPR) z Ko$ciotem i religia trwata konsekwentnie przez caly okres
PRL ze zmiennym nasileniem w poszczego6lnych okresach. M. Mazur okresla stosunek wtadz
komunistycznych w Polsce wobec religii jako ustabilizowany i dostrzega jego specyfike w

czterech watkach:

1. ideologicznym (religia to ,,opium dla mas”, promowanie ateizmu i materializmu);

2. politycznym (walka z Kosciolem instytucjonalnym);

3. kulturowym (pragmatyczna tolerancja dla powszechnych zachowan, przemilczanie
problematyki wiary w zwigzku z powszechng religijnos$cia wsrod Polakow);

4. futurologicznym (stopniowe, naturalne eliminowanie religii wraz z postgpem rozwoju

$wiadomosci)1®®.

W okresie Polski Ludowej Kos$ciot starat si¢ stanowi¢ ideowa przeciwwage wobec
komunistycznej propagandy. Biskupi w odezwach do wiernych apelowali o wychowywanie
dzieci zgodnie ze wskazaniami Kos$ciota oraz w duchu wartosci chrzescijanskich. Badacze
wskazuja liczne i konkretne nazwiska pedagogéw katolickich!®®, ktérzy w tych czasach starali
si¢ oddziatywaé na rodzing oraz promowac wartosci przeciwstawne wobec prezentowanych
przez PPRY’. W okresie ,,dynamicznej ofensywy ideologicznej” doby stalinizmu nie
pozostawiono jednak przestrzeni na alternatywy aksjologiczne. Wtadze komunistyczne podjety
bowiem konsekwentng walke z wptywami Kosciota katolickiego, uruchomity system represji
wobec kazdego, kto prezentowal sprzeciw lub niezadowolenie wobec zmieniajacego si¢ tadu
spotecznego. Przedwojenng obyczajowos¢ — oparta na ludowo-chrzescijansko-narodowych

warto$ciach — okreslano mianem ,,wstecznej”. Nowa rodzina, ,,rodzina socjalistyczna”, miata

194 M. Mazur, op. cit., 503-506.

19 Ibidem, s. 403-404.

19 Byli to m.in. Elzbieta Burger (10 przykaza#: dla rodzicéw, Kielce 1948), Barbara Zulinska (Matka-obywatelka.
Pogadanki o wychowaniu dzieci, Katowice 1948), ks. Czestaw Kaczmarek (Postawy zycia rodzinnego, Kielce
1948) oraz Julian Mtynarczyk (O wychowaniu dziecka wiasnosci Bozej, Niepokalanow 1948).

197 K. Jakubiak, op. cit., s. 213.
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stanowi¢ jedyny model gwarantujacy prawdziwe szczg$cie wszystkim jej cztonkom.
Fundamentalne znaczenie w dazeniu do wspomnianego szczgscia miata stanowic¢ kolektywna
relacja wérod cztonkéw rodziny. Uznany za wielki autorytet pedagogiczny, A. Makarenko,
nazywany wowczas ,,doradcg rodzicow”, prezentowal poglad, iz rodzina jest w kazdym
aspekcie naturalnym kolektywem zdolnym pielegnowa¢ socjalistyczne wartosci®.

Ponadto — jak juz wspomniano — ,,nowy cztowiek” miat si¢ wychowywaé rowniez w

rodzinie $wieckiej, $wieckiej szkole i $wieckim otoczeniu spotecznym?®®

. W imi¢ powyzszego
zakazano tworzenia w szkotach mtodziezowych organizacji katolickich, naciskano na rodzicow
aby przenosili swoje dzieci ze szkot katolickich do panstwowych?® oraz poddawano ich
pieczotowitej indoktrynacji. Stad tez rodzice uczniéw uczestniczyli w organizowanych przez
szkote odczytach 1 pogadankach o tresci ideowo-wychowawczej, jak i zalecano im zapoznawac
si¢ ze wskazang i odpowiednio dobrang literaturg (m.in. pracami przytoczonego wyzej A.
Makarenki?®!). Rodzice przedszkolakow uczestniczy¢ musieli takze w zajeciach otwartych,
»zebraniach uswiadamiajacych”, rozmowach indywidualnych, a nawet byli zobowigzani
przyjmowa¢ w domu ,wizytatorow” w postaci przygotowanych do tej roli szkolnych
wychowawczyn?®?,

Dodatkowo rodzice angazowani byli do udziatu w szkolnych komitetach, do ktorych
zadan nalezatlo m.in. opieka nad zajeciami dodatkowymi. Tzw. ,trojki rodzicielskie” —
odpowiednio wczesniej wyselekcjonowane — odwiedzaly domy innych rodzicéw, sprawdzajac
na przyktad, czy ich dzieci odrabiaja lekcje. Wtadze zachgcaty rodzicéw uznanych za osoby
ideowe do wizytowania 1 nadzorowania lekcji szkolnych, zalecajac im, aby bacznie
obserwowali nauczycieli 1 uczniow. A gdyby jezeli zauwazyli dziatania, stowa 1 postawy
antykomunistyczne, mieli obowigzek donie$¢ o tym do wybranego organu nadzoru i kontroli?%,

Rodzice zachgcani byli réwniez do studiowania tekstow dotyczacych pedagogiki

komunistycznej oraz poradnikéw ideowo-wychowawczych umieszczanych w dedykowanych

198 Tbidem, s. 213-215.

199 Zob.: R. Grzybowski, Ku szkole ateizujgcej. Duchowienstwo, nauczyciele, uczniowie i rodzice wobec wtadz
komunistycznych z lat 1958-1961 zmierzajgcych do peinej laicyzacji szkoly polskiej, [w:] Edukacja w warunkach
zniewolenia i autonomii (1945-2009), pod red. E. Gorloff, R. Grzybowskiego, A. Kotakowskiego, Krakéw 2010.
20 E, Krynska, S. W. Mauersberg, Indoktrynacja mtodziezy szkolnej w Polsce w latach 1945-1956, Biatystok 2003,
s. 27.

201 Najpopularniejsza ksigzka A. Makarenki zalecang rodzicom do przestudiowania byla Ksigzka dla rodzicow
wydana po raz pierwszy w 1937 r. w Rosji Radzieckiej.

202 M. Brodala, op. cit., s. 54.

203 Thidem, s. 54-55.
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im czasopismach. Czotowa role odgrywato czasopismo ,,Szkota i Dom™?%

, na tamach ktorego
popularyzowano m.in. instruktaze dotyczace sposobdéw wdrazania celow wychowania
socjalistycznego w domu rodzinnym, czy sylwetki bohaterow i przywddcow komunistycznych

205 W istocie cata prasa pedagogiczno-wychowawcza

stawianych jako wzor do nasladowania
dedykowana zaréwno rodzicom, dzieciom, jak i nauczycielom, miata w mniejszym lub

wickszym stopniu charakter ideologiczny?®.

Formulowane [w czasopismach — M. R.] cele ksztalcenia i wychowania podporzadkowane zostaty
najogoélniejszej wizji pozadanej osobowosci cztowieka, odmiennej od formowanej przez dotychczasowa
[przedwojenng — M. R.] tradycje pedagogiczng. Wyraznie wystepowaty tu tendencje do unifikacji jednostek
ludzkich, w tym celu wychodzono poza system o$wiatowo-wychowawczy, siegano do dwczesnych rozwigzan
ogolnospotecznych. Programujac zmiany w systemie o§wiatowo-wychowawczym, formutujac nowa wizj¢ Swiata

i spoteczenstwa za najbardziej pozadany jego ksztalt uznano taki, ktory wyrazal sie¢ w przeksztalceniu

niepowtarzalnych jednostek ludzkich w upodobnione do siebie zbiorowosci.?’

Dla wtadz komunistycznych w Polsce z lat stalinowskich, wizja zaktywizowanych
rodzicow z trwale zinternalizowang moralno$cig komunistyczng, zaangazowanych w zycie
szkoty oraz w petni oddanych programom partii, stanowila naczelny cel, do ktorego dazyla.
Tacy rodzice bowiem nie stwarzaliby problemow prowadzacych do ,konfliktu autorytetow”,
ale wzmacnialiby jedynie socjotechnike ideologiczng pafstwa?%®,

Okres wygasania ofensywy ideologicznej w PRL przypadajacy na 1955 rok przyniost

zmiany takze w dzialaniach wobec rodziny?%®

. Wladze komunistyczne w Polsce uznaly czg¢sé
praw rodzicow do wychowania swojego dziecka, pod warunkiem, iz beda oni wspotdziataé ze
szkota. ,,Socjotechniczna nawalnica” doby stalinizmu nie zrealizowala pokladanych w niej
nadziei, szkota musiata zatem zacza¢ liczy¢ si¢ z wptywem rodziny na ksztattowanie charakteru
1 postaw dzieci 1 mlodziezy. Niemniej jednak idea panstwa jako sukcesora w procesie
wychowania panowata przez caty okres PRL. PZPR systematycznie deklarowala, Ze bierze na

siebie ,,obowigzek” doktadania wszelkich staran w celu socjalistycznego wychowywania

204 Czasopismo ,,Szkota i Dom” bylo jednym z trzech czasopism doby stalinizmu (obok ,,Wychowania w
przedszkolu” oraz ,,Dzieci i wychowawca”) poswieconych wychowywaniu najmtodszych. Zob.: J. Jarowiecki,
Czasopisma pedagogiczne w Polsce, ,,Rocznik Naukowo-Dydaktyczny WSP w Krakowie” 1996, z. 178, s. 90.
205 K. Jakubiak, op. cit., s. 215.

206 7 Jarowiecki, op. cit., s. 82.

207 Thidem, s. 88.

208 7Zob.: R. Grzybowski, Socjalizacja w cieniu konfliktu. Sytuacja wychowawcza dzieci i miodziezy w Polsce w
latach rzqdow Wiadystawa Gomulki (1956-1970), ,,Przeglad Pedagogiczny” 2012, nr 1.

209 1. Swida-Ziemba, op. cit., s. 245.
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catego spoteczenstwa. Tzw. okres ,,gomutkowski” przywrocit wymiar indywidualizmu w

relacjach interpersonalnych kobiety i mezczyzny, rodzica oraz dziecka?™.

IT potowa lat 50. to takze ztagodzenie ofensywy przeciw Kos$ciotowi, czego wyrazem
bylo m.in. uwolnienie — przebywajacego od 25 wrzesnia 1953 r. w przymusowe;j izolacji —
Prymasa Stefana Wyszynskiego oraz wyrazenie zgody przez kierownictwo PZPR na
nadobowigzkowe nauczanie religii w szkole ogolnoksztatcacej?'!. Polskie spoteczenstwo — w
wiekszosci wyznania katolickiego — przyjeto z aprobatg wiadomos$¢, ze dzieci beda mogly
uczestniczy¢ w lekcjach z religii w szkotach, zas wierzacy nauczyciele poczuli ulge z powodu
ograniczenia dyskryminacji zawodowej. Co ciekawe, wladze komunistyczne w Owczesnym
okresie poddaly krytyce koncepcje z okresu stalinowskiego mowiaca, iz ci uczniowie, ktorzy
wyrzekli si¢ Kosciota, zinternalizowali $wiatopoglad socjalistyczny. W spoteczenstwie
bowiem zdiagnozowano przypadki ,,indyferentyzmu $wiatopogladowego” — przymusowa
ateizacja przyniosta za sobg takze zoboj¢tnienie wobec innych idei oraz ideologii, w tym
moralno$ci komunistycznej. Zaczeto zatem promowaé wizje ,.szkoty $Swieckiej”, nie za$
»szkoly ateistycznej”, gdyz okazato sie, ze ,,usuni¢cie religii ze szkoty nie wystarczy do
zlikwidowania religii ze $wiadomo$ci mtodziezy, a pozbycie si¢ jej wraz z wszelkim
Swiatopogladem nie jest pozyteczne, bo brak religii jako przedmiotu nauczania nie stanowi
gwarancji wychowania socjalistycznego”?'?,

Szkolne srodowiska laickie oraz niektorzy przedstawiciele partii — w odpowiedzi na
uzyskiwanie przewagi przez Koscidt w polskiej oswiacie — zdecydowali si¢ utworzy¢ w 1957
r. Towarzystwo Szkoty Swieckiej (stanowito to swoista odpowiedz na zaprzestanie aktywnosci
ze strony TPD)?, TSS — pod opieka Biura Politycznego KC PZPR — dziataé miato w
charakterze kontrofensywy wobec umozliwienia nauczania religii w szkotach. Towarzystwo
miato w konsekwencji zrealizowa¢ plan zlaicyzowania wszystkich dziedzin wychowania w
polskiej o$wiacie. Do oficjalnych zadan TSS nalezato m.in. tworzenie szkot bez lekeji religii
tudziez popularyzowanie wychowania socjalistycznego?!*. Potwierdzeniem powrotu wiadz
komunistycznych z W. Gomulka na czele do zaniechanej chwilowo walki z Ko$ciotem byto

Zarzadzenie Ministra Os$wiaty z 1959 roku o wprowadzeniu kontroli 1 nadzoru nad seminariami

210 M. Mazur, op. cit., s. 513-514.

211 B, Wagner, op. cit., s. 49.

212 Thidem, s. 50.

213 Por.: A. Kotakowski, Robotnicze Towarzystwo Przyjaciét Dzieci/Towarzystwo Przyjaciot Dzieci jako elementy
ateizacji polityki komunistycznego panstwa [w:] Edukacja w warunkach zniewolenia i autonomii (1945 -2009),
red. E. Gorloff, R. Grzybowski, A. Kotakowski, Krakow 2010.

214 7ob. S. Bober, Walka o dusze dzieci i mlodziezy w pierwszym dwudziestoleciu Polski Ludowej, Lublin 2011, s.
301-325.
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duchownymi przez panstwo. Ministerstwo O$wiaty — chcac oczy$ci¢ swoje intencje w opinii

publicznej — odwotato si¢ do ustawy z 1932 r.:

Zgodnie z postanowieniami ustawy z dnia 11 marca 1932 r. o prywatnych szkotach i zakladach
naukowych i wychowawczych [...] poleca si¢ kuratoriom okregdw szkolnych i wydziatlom do spraw wyznan
prezydiow wojewodzkich rad narodowych / rad narodowych miast wydzielonych z wojewo6dztw / obja¢ nadzorem
nizsze i wyzsze diecezjalne oraz zakonne seminaria duchowne wszystkich wyznan. Wizytacje seminariow
duchownych przeprowadza¢ beda pracownicy kuratoriow okregowych szkolnych i wydziatow do spraw wyznan
[...] Wynikajace z wykonywania nadzoru nad seminariami duchownymi zarzadzenia powizytacyjne i orzeczenia
wydawane be¢da przez kuratoria okregdw szkolnych [...] i przekazywane do wykonania kierownictwom

nadzorowanych seminariéw lub ich wtascicielom?L®,

,Religie krok za krokiem wypieraé ze szkoty, przez wypieranie jej ze $wiadomosci”?1®

— moéwit W. Gomutka, podkreslajac, iz chwilowe porozumienia z Kosciotem stanowi¢ majg
przejsciowe rozwigzanie, za$ misja wychowania mtodziezy w duchu moralnos$ci socjalistycznej
byla, jest i bedzie jednym z kluczowych zadan PZPR. Potwierdzeniem powyzszego byta m.in.
Ustawa z dnia 15 lipca 1961 r. o rozwoju systemu oswiaty i wychowania, w ktorej wprost
zapisano, ze polskie placowki o$wiatowe maja charakter $wiecki, a ich misjg jest
wychowywanie w duchu moralno$ci socjalistycznej?!’. Postanowienia te doprowadzily do
natychmiastowego usunigcia religii ze szkot (zezwalajac jednak na katechizacje dzieci i1

mtodziezy w punktach katechetycznych).

Dziatania Kosciota ukierunkowane na walke ideowa z PZPR oparte byly na krzewieniu
tradycji  katolickiej 1 warto$ci chrzescijanskich w polskim spoteczenstwie. Wsrod
wspomnianych dziatah wymieni¢ nalezy zwlaszcza zalozenia Wielkiej Nowenny z lat 1957-
1966218 wystosowywanie oficjalnych komunikatow i gloszenie tematycznych” i

9

wspierajacych kazan?'® m.in. w kontekscie buntéw spotecznych z lat 1968, 1970, 1980 oraz w

215 Zarzqdzenie Ministra O$wiaty z dnia 29 grudnia 1959 r. wydane w porozumieniu z Urzedem ds. Wyznan w
sprawie nadzoru nad seminariami duchownymi, Urzad do Spraw Wyznan, Wydzial Wyznania
Rzymskokatolickiego, 1959, AAN, sygn. 125/25.

218 pismo Zofii Zemankowej z Komisji Oswiaty i Nauki KC do sekretarza KC Jerzego Morawskiego z dnia 8 X
1958 r, zawierajace odredagowany tekst podsumowania dyskusji, dokonanego przez I sekretarza KC PZPR,
Wiadystawa Gomutke, AAN, Materiaty KC PZPR, sygn. 237/XVII — 354, s. 131, za: R. Grzybowski, Elementy
taktyki wiadz komunistycznych w walce z Kosciotem o odzyskanie szkoly na przelomie lat piecdziesigtych i
szescdziesigtych XX wieku, [w:] Szkola polska od sredniowiecza do XX wieku, migdzy tradycjq a innowacjg, pod
red. I. Szybiak, A. Fijatkowskiego, Warszawa 2010, s. 426.

27 Ustawa z dnia 15 lipca 1961 r. O rozwoju systemu oswiaty i wychowania, Dz. Ust. Nr 32, poz. 159 i 160, s.
354.

218 Por.: J. Zaryn, Parnstwo — kosciot katolicki w Polsce 19561989 (wybrane zagadnienia), [w:] Polski wiek XX,
t. 4, Warszawa 2010, s. 39-56.

219 Wymownym przyktadem tego rodzaju kazan bylo odczytywanie we wszystkich kosciolach w Polsce listu
wielkanocnego do duchowienstwa i wiernych z 1949 r., w ktérym Episkopat otwarcie 1 bezposrednio sprzeciwit
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okresie stanu wojennego, a takze wspieranie duchowe, polityczne oraz materialne ruchow
opozycyjnych w PRL??. Bez watpienia znaczacym wydarzeniem dla polskich katolikow i
wiladz PZPR z perspektywy zarowno politycznej, jak i spotecznej, byt wybor Karola Wojtyty
na papieza w 1978 r., ktory jako Jan Pawel II zrezygnowat z dotychczasowej polityki
wschodniej Watykanu (begdacej swego rodzaju ,,gra polityczng”), na rzecz aktywnego
budowania bezposredniej relacji z wiernymi. Zdaniem J. Zaryna, byla to wielka zmiana
polityczna, ktora zaskoczyta i zniweczyta plany laicyzacyjne PZPR w tzw. ,dekadzie
Gierka”??!,

Niemoznos¢ ,,wyrugowania” religii oraz narodowych tradycji z zycia rodziny polskiej
poprzez polityke os$wiatowa 1 propagand¢ PZPR skutkowato zachowaniem przez
spoteczenstwo polskie etosu, na ktory w panstwie socjalistycznym nie mogto by¢ zgody. We
wspomnianym na poczatku niniejszego rozdzialu ,konflikcie autorytetow” ostatecznie
zwyciezyt autorytet rodziny i tradycji, cho¢ byla to juz inna rodzica, a tradycja za$ poddana
zostata dos¢ radykalnej ocenie przez spoteczenstwo polskie. Wsrod podstaw wychowania
spoteczno-moralnego lat 70. i 80. wladze komunistyczne oficjalnie dostrzegaly rodzing
socjalistyczna jako ,,najistotniejszy czynnik srodowiskowy rozwoju i ksztattowania si¢ sylwetki
spoteczno-moralnej dziecka”???. Rodzina socjalistyczna miata mieé¢ podstawowy wplyw na
ksztaltowanie sie osobowosci i charakteru dziecka??®. H. Muszynski, uznajac oczywiscie
dominujaca role szkoty w procesie wychowania, dostrzegat takze znaczne mozliwo$ci wptywu
na wychowanie dzieci 1 mlodziezy poprzez instytucje spoleczne czy S$rodki masowego
przekazu??*. Podkreslal jednak, ze ,,w $wiadomosci dziecka zarysowuje sie pewna hierarchia
spraw uwazanych w rodzinie za najwazniejsze”??. I cho¢ z wiekiem mtodziez w znacznej
mierze przestaje identyfikowaé si¢ z postawami i przekonaniami rodzicow??®, to ugruntowany
w spoleczenstwie etos chrzescijansko-narodowy stanowit silng i majaca wielki wplyw
przeciwwage w ,konflikcie autorytetow” miedzy wyzej wskazanymi wartos$ciami, a

wychowywaniem w duchu moralnosci socjalistycznej praktykowanym w polskiej szkole

si¢ probom wyeliminowania Ko$ciola przez wladze z ,,zycia” polskiej szkoly, zob.: E. Kryniska, S. W. Mauersberg,
Indoktrynacja mlodziezy..., s. 20-21.

220 70b. J. Zaryn, Panistwo — Koscidt. .., s. 57-93.

21 Thidem, s. 74.

222 H. Muszynski, Podstawy wychowania spoteczno-moralnego, Warszawa 1967, s. 94.

223 Ibidem.

224 Tbidem, s. 103.

225 Tbidem, s. 95. ,,Nie moze budzi¢ watpliwosci, ze nawet najbardziej ofiarne i sensowne wysitki wychowawcze
szkoly musza by¢ skazane na niepowodzenie, jesli nie spotkajg si¢ ze zrozumieniem i poparciem ze strony rodziny.
A tymczasem ciagle daleko nam do rzeczywistego sojuszu rodziny i szkoty w kwestiach wychowania”, H.
Muszynski, Wstegp, [w:] Rodzice i nauczyciele, pod red. L. Muszynskiej, Warszawa 1975, s. 6.

226 Thidem, s. 98.
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PRL??’. Podsumowujac ten fragment rozwazan warto przywolaé opinie Wiestawa Theissa,

zdaniem ktorego:

Rzady stalinowskie lat 1945-1956, jak rowniez p6zniejsze wtadze PRL, nie zdotaly przejac¢ i zawtadnac
HSwiatem rzeczywistym”, warto§ciami tradycji i kultury. Obok prawdy ,,oficjalnej” wspotwystepowata prawda
»hieoficjalna”. Schronieniem tej niezdominowanej przez stalinizm, potocznej $wiadomosci narodowej byta
zbiorowa pamigc, lokalna tradycja czy tez doswiadczenie zyciowe poszczegdlnych osob badz grup spotecznych.
Ta ,,zywa historia” zapewniala gl¢boki, trwaty i ciagly kontakt z kultura, ktorej wartosci decydowaty o nieugietej

postawie narodu®?,

227 O silnie ugruntowanym etosie chrze$cijansko-narodowym wéroéd mlodziezy polskiej na przestrzeni catej PRL
$wiadczy¢ moze m.in. bogata historia antykomunistycznych konspiracji milodziezy szkolnej, por.:
E. Krynska, S. W. Mauersberg, Indoktrynacja mlodziezy szkolnej ..., s. 181-212.

228 W, Theiss, op. cit., s. 120.
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9

III. Oddziatywanie 1deatu ,,budowniczego socjalizmu’
na dziatalnos¢ dydaktyczng socjalistycznej szkoty

polskiej w latach 1945-1989

3.1. Ideologia i dydaktyka. Konteksty konstruowania programow
nauczania szkoly z lat PRL

Karol Marks oraz Fryderyk Engels byli przekonani, ze wptyw na bieg dziejow, na wzor
praw rzadzacych $wiatem przyrody!, wywieraja stale, obiektywnie istniejace prawidta,
podlegajace odkryciu i zrozumieniu. Te reguly sktadaja si¢ na to, co nazwane zostato dialektyka
historii. Centralnym ogniwem tego procesu jest kontrola nad srodkami produkcji, na bazie
ktorej ksztattuje si¢ interakcja spoteczna, generujaca wptyw na ksztattowanie polityki, historii
oraz ekonomii spoteczenstwa. Ich zdaniem, decydujacy wplyw na organizacj¢ pracy i
dystrybucj¢ wytworzonych dobr maja posiadacze srodkow produkcji. Ten aspekt wprowadza
podzial miedzy jednostkami, ktore czerpig korzysci z whasnosci tych srodkow, a tymi, ktorzy
otrzymujg czgs$¢ produktéw w zamian za wykonywang prace. Wspomniany, dychotomiczny
podzial generuje state konflikty mie¢dzy antagonizujacymi si¢ klasami spotecznymi -

wlascicielami i pracownikami. Okre$lony on zostat przez K. Marksa mianem ,,walki klas™?.

! Filozofia materializmu stanowczo wyklucza istnienie rzeczywistoéci ,,duchowej” (nieobiektywne;j,

niematerialnej). ,,Wszystko, co istnieje w czasie i przestrzeni niezaleznie od istnienia poznajgcego podmiotu i jest
zewnetrznym zréodlem postrzegania zmystowego, jest materig. W przeciwienstwie do materii duch (mysl, idea)
posiada charakter subiektywny, jest tak czy inaczej zalezny od istnienia umystu ludzkiego. Jesli idzie o koncepcje
obiektywnie istniejacego ducha (w rodzaju absolutnego idealizmu Hegla), nalezy stwierdzi¢, ze jest to koncepcja
nickonsekwentnego idealizmu. [...] Materializm poczytuje zycie duchowe za funkcje wysoko zorganizowanej
materii, spirytualizm — na odwrot — uwaza, ze materia jest tworem ducha lub forma jej istnienia”, A. Schaff, Wstegp
do teorii marksizmu, Warszawa 1949, s. 36.

2 K. Marks uwazat, ze koniecznoscig dziejowg jest uzyskanie przez proletariat (robotnikéw) $wiadomoscei, ktora
zaréwno ich zjednoczy, jak i pozwoli im wyemancypowac si¢ — w wyniku rewolucji — spod wtadzy kapitalistow,
umozliwiajgc im tym samym realizacje §wiata komunistycznego. ,,Wtasno$¢ prywatna, przez sama dgzno$¢ wlasng
do nieograniczonego trwania, wytwarza swoje przeciwienstwo — proletariat. W autoalienacji ludzkiej, ktorg
wlasnos$¢ prywatna utwierdza, klasa posiadajaca doswiadcza satysfakcji, zaspokojona pozorami czlowieczenstwa,
gdy klasa pracujaca cierpi upodlenie i niemoc. Whasnos¢ prywatna zmierza bezwiednie, wbrew woli posiadaczy,
ku samozniszczeniu, poniewaz proletariat, ktéry ona wytwarza, jest odcztowieczeniem $wiadomym siebie.
Proletariat zwycigstwem swoim nie odwraca po prostu sytuacji poprzedniej, zamieniajac miejsca z posiadaczami,
ale sytuacj¢ t¢ znosi, znoszac sam siebie i swoje przeciwienstwo zarazem”, L. Kotakowski, Glowne nurty
marksizmu. Powstanie — rozwoj — rozklad, Londyn 1988, s. 123-124.
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Klasy te stanowig znaczace grupy spoteczne, odrézniajace si¢ pod wzgledem ich funkcji
w uksztaltowanym historycznie systemie produkcji spotecznej, ewoluujacym od pradawnych
wspolnot, przez niewolnictwo, feudalizm, kapitalizm, az po projektowany jako finalne stadium
rozwoju spotecznego — komunizm. Réznice przejawiaja si¢ réwniez w stosunku do srodkow
produkcji, roli i miejsca strukturze spolecznej organizacji pracy oraz — w konsekwencji —w ich
udziale we wspdlnym dobrobycie. Centralnym determinantem pozycji danej klasy spotecznej
w systemie politycznym, spolecznym oraz ekonomicznym panstwa jest wspomniany wyzej
stosunek klasy do wiasnosci srodkow produkcji. Réznice w jakosci zycia klas (udziale w
ogolnym dobrobycie panstwa) wptywaja rowniez na ro6znorodnos¢ ich §wiadomosci, potrzeb i
interesow. Karol Marks wyrazit przekonanie, iz ,,nie Swiadomos$¢ ludzi okresla ich byt, lecz
przeciwnie, ich byt spoleczny okresla ich $wiadomo$é”®. To przeciwstawienie
fundamentalnych intereséw stanowi gtowna site napedowa konfliktu klasowego, ktory w swej
naturze generuje dynamike proceséw historycznych?,

Struktura klasowa spoteczenstwa ulegata ewolucji na przestrzeni wiekéw. W
spoteczenstwach niewolniczych podstawowymi klasami byli niewolnicy 1 wilasciciele
niewolnikéw, w feudalizmie — szlachta i chlopi, w kapitalizmie — burzuazja i1 robotnicy.
Konflikty intereséw w kazdej z tych historycznych formacji przyczyniajg si¢ do powstawania
ciaglych star¢ antagonistycznych klas, ktore w konsekwencji przyczyniaja si¢ do zmian
spotecznych i ewolucji struktur panstwa. Warto zaznaczy¢, ze ze wzgledu na niezmienne prawa
dialektyki historii, te zmiany nie sg determinowane jednostkami, ale samymi tymi prawami,
ktorym nikt nie jest w stanie si¢ oprze¢. To ludzie ksztaltujg bieg historii, ale czynig to w
kontekscie praw dialektyki (walki klas), ktore nieustannie oddziatuje na ich zachowania,

wplywajac na ostateczne wyniki procesdw historyczno-spotecznych®.

3 A. Schaff, op. cit., s. 168.

4 Ibidem, s. 167-174.

% Znamienna w materializmie dialektycznym i historycznym jest rowniez teoria ,,bazy i nadbudowy”, ktora
wyjasnia potencjalny wptyw struktur ekonomicznych panstwa (podziatu i dostepu do $srodkéw produkcji) na
ksztattowanie kultury, wierzen religijnych, ideologii, czy instytucji spotecznych. Baze (bgdaca nadrzgdng wobec
tzw. nadbudowy) okresla ekonomiczna struktura spoteczenstwa (obejmujaca relacje i przeptyw Srodkow
produkcji), i to wlasnie ona wedlug wspomnianej teorii determinuje rozwoj szeroko rozumianej kultury, nauki,
czy sztuki w panstwie, a tym samym rowniez mentalnosci oraz $wiadomosci zarowno klasowej, jak i
indywidualnej, por.: A. Schaff, op. cit., s. 178-180. Interesujaca rekonstrukcje innych, fundamentalnych pojec
materialistyczno-dialektycznych (tym m.in. dialektyke ruchu i przestrzeni) przedstawia Damian Winczewski w
swoim artykule D. Winczewski, Materializm dialektyczny po ,, diamacie”: naukowa ontologia dialektyczna i
materializm przyrodniczy, ,,Filozofia i nauka” 2021, t. 9, cz. I, ss. 311-335.
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Materializm dialektyczny 1 historyczny w teorii Marksa i Engelsa stanowil jednak tylko
cze$é paradygmatu, ktory obowiazywat w ZSRR oraz krajach zaleznych®. W. Lenin
zmodyfikowat (rozwinat) niektore zatozenia materializmu, p6zniej okreslanego jako marksizm-
leninizm. Dostosowat on teori¢ Marska i Engelsa do warunkow rosyjskich i stworzyt nowe
kategorie, takie jak partyjny centralizm demokratyczny i dyktatura proletariatu. W mysli Lenina
partyjny centralizm demokratyczny zakladat konieczno$¢ istnienia silnego, scentralizowanego
kierownictwa partii rewolucyjnej. To partia przewodzi¢ miata proletariatowi oraz kierowac
rewolucja, to na niej cigzy¢ miata odpowiedzialno$¢ za budowg panstwa komunistycznego.
Lenin uwazat, ze rewolucja proletariacka w Rosji wymaga aktywnego przywodztwa partii
rewolucyjnej 1 zaprowadzenia dyktatury proletariatu, jako niezbednego kroku w procesie
tworzenia spoteczefistwa komunistycznego’.

Paradygmat marksizmu-leninizmu rozwijany byt w dalszych latach przez kolejnych
teoretykdw marksizmu i przywddcéw ZSRR. Stalinowski materializm historyczny, ktérego
wykladania zawarta zostata w Historii Wszechzwigzkowej Komunistycznej — Partii
(bolszewikow). Krotki kurs zawieral jeszcze bardziej zwulgaryzowang wersje marksizmu, cho¢
w fundamentalnych zatoZeniach wcigZz oparta na marksizmie-leninizmie, ktory to stanowit
jedyny, oficjalnie dopuszczalny paradygmat w ZSRR oraz tzw. ,,panstwach satelickich” az do

1989 r.8

W Polsce materializm dialektyczny i historyczny (marksizm-leninizm) stat si¢ jedynym
wlasciwym i obowigzujagcym $wiatopogladem filozoficzno-naukowo-spotecznym od stycznia
1947 r., kiedy to petni¢ wladzy w Polsce zdobyta po sfalszowanych wyborach PPR. Zaznaczy¢
jednak nalezy, iz w pierwszym okresie rzadow partii komunistycznej istniata jeszcze
mozliwos¢ debaty wsrod historykéw nad wilasciwym rozumieniem oraz metodologicznym
zastosowaniem materializmu historycznego w nauce®. Jednakze na przetomie lat 40. i 50.
paradygmat ten zostal juz w pehi zinstytucjonalizowany, za$§ jego interpretacje zatwierdzali
(lub jej dokonywali) kolejni przywodcy ZSRR. Ostatecznie marksizm-leninizm stanowit
rodzaj ,,metanauki” przez caly okres istnienia PRL — wszystko co ,,naukowe” ulegto redukcji

do wiedzy opartej na teorii materializmu historycznego. Jak podkresla R. Stobiecki:

6 Zob. J. Pomorski, Paradygmatyczna struktura historiografii, [w:] Wprowadzenie do metodologii historii, pod
red. E. Domanskiej i J. Pomorskiego, Warszawa 2022, s. 210.

" L. Kotakowski, Gtowne nurty marksizmu..., s. 671-694.

8 J. Pomorski, op. cit., s. 211-212.

° R. Stobiecki, Historiografia PRL, £.6dZ 2020, s. 38-39.

10 Tbidem, s. 57-58.
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Marksizm-leninizm stat si¢ trwatym elementem metodologicznych postaw polskich historykéw az do 1989 r. Jego
wplyw tylko pozornie ograniczal si¢ jedynie do tej czgsci srodowiska, ktora gotowa byla zaakceptowad glowne
zatozenia teorii materializmu historycznego. W praktyce marksizm-leninizm przenikat do spotecznoéci badaczy
na zasadzie ,,osmozy”, czgsto nie do konca §wiadomego przejmowania charakterystycznych dlan sposoboéw

my§lenia (teoria formacji spoleczno-ekonomicznych) czy kategorii pojeciowych (walka klas)™.

W praktyce dydaktycznej szkoly z lat PRL, opartej na materializmie historycznym i
dialektycznym, wazng rol¢ odgrywat roOwniez tzw. ,,materializm funkcjonalny”, ktéry stanowit
teori¢ ksztalcenia oparta na idei harmonijnego laczenia tresci i funkcji wiedzy w procesie
edukacji. W mysl wspomnianej teorii, gromadzenie wiedzy miato by¢ jedynie czg$cig procesu
ksztatcenia, ktorego wilasciwym celem byto ksztaltowanie warto$ci oraz postaw ucznidow i
studentow w duchu ,twoérczego zmieniania rzeczywistosci”'2. W zwiazku z powyzszym,
podstawa materializmu funkcjonalnego byto trwate potaczenie poznania z dziataniem, za$
swiatopoglad z zalozenia stanowil podstawowe kryterium doboru i ukladu tresci
programowych. W nastepstwie praktycznego zastosowania teorii o materializmie
funkcjonalnym, w materiale nauczania poszczegdlnych przedmiotéw szkolnych eksponowane
winny by¢ przewodnie idee — zgodne ze wspomnianym $wiatopogladem (np. walka klas)®2.

Pomimo statosci paradygmatu, sposoby jego implementowania w polskie struktury
naukowe 1 o$§wiatowe — w wyniku stabnacej w kolejnych dekadach PRL ideologicznej presji
wladzy panstwowej — ulegaty ewolucji. Stad tez w latach 60. 70. 1 80. PZPR poszerzala nieco
zakres pluralizmu w badaniach i publikacjach historycznych!#, choé¢ zaznaczy¢ nalezy, iz przez

caly okres PRL musialy one miescié si¢ w kanonie marksizmu-leninizmu®®.

Materializm historyczny i dialektyczny w ujeciu marksistowsko-leninowskim jako
paradygmat naukowy stanowil niezmienng podstawe ideologiczng 1 praktyczng szkoty z lat
PRL. Warto w tym miejscu wskaza¢, ze juz miesigc po sfalszowanych wyborach w 1947 r.
utworzona zostata komisja o$wiatowo-kulturalna KC PPR, ktorej celem bylo przygotowanie

planu rozleglej ofensywy ideologicznej w dziedzinie obowigzkowych tresci programowych?®,

1 Ibidem, s. 65-66.

12'W. Okoh, Materializm funkcjonalny, [w:] Nowy Stownik Pedagogiczny, Warszawa 2001, s. 227-228.

13 Cz. Kupisiewicz, Dydaktyka ogélna, Warszawa 2000, s. 87-88.

14'W 1985 r. po raz pierwszy w historii PRL dopuszczono publikacje wybranych pism Jozefa Pitsudskiego, zob.
R. Stobiecki, op. cit., s. 192.

15 R. Stobiecki, op. cit., s. 159.

16 S, Skrzeszewski juz w 1945 1. bedgc Ministrem O$wiaty wskazywat planowany kierunek rozwoju programow
nauczania. Wprowadzit wowczas ,,przejSciowy” program dla polskich szkol, w ktorym zawarte zostaty tresci
polityczne takie jak m.in. wpajanie szacunku dla pracy fizycznej z naciskiem na robotnikoéw, w programie historii
zawarto tresci o charakterze antyniemieckim i stowianofilskim, jako jezyk obcy w szkole podstawowej pojawit
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W czerwcu 1948 roku Ministerstwo O$wiaty opublikowalo wytyczne, ktore zapoczatkowaty —
majaca trwaé do roku szkolnego 1950-1951 — gruntowng przebudowe treSci nauczania.
Ustanowiono wowczas gtowne wytyczne programowe, ktore obejmowaty m.in. wprowadzenie
"elementdow nowoczesnego $wiatopogladu naukowego", potaczenie celow dydaktycznych z
wychowawczymi (zwlaszcza w obszarze przedmiotéw humanistycznych) oraz dostosowanie
nauczania do potrzeb gospodarki i polityki Polski Ludowej'’.

W listopadzie tego samego roku Ministerstwo O$wiaty opracowato réwniez Wytyczne
dla pracy nad programami nauczania (jako material pomocniczy dla przygotowujgcych nowe
programy)*®, w ktorych zawarto takie dyrektywy jak m.in.: marksizm-leninizm jako podstawa
metodologiczna, filozoficzna, poznawcza i wychowawcza, traktowanie panstw zachodnich
jako przeciwnikdw, natomiast ZSRR 1 kraje demokracji ludowej jako ,naturalnych
sojusznikow”!® Polski Ludowej. Zalecano tez czerpa¢ material programowy z éwczesnych
osiggnie¢ nauki oraz sztuki radzieckiej, dokonano rewizji rozumienia patriotyzmu, ktérego
definicj¢ uzupetniono o internacjonalizm, zobowigzywano tworzacych programy nauczania o
dodanie tresci zwiazanych z ,,najwazniejszym frontem walki o socjalizm”?. Nowe programy
stanowi¢ mialy rowniez podstawe rozpoczetej w 1948 r. akcji obowigzkowego szkolenia

ideologicznego nauczycieli?!.

Program szkoly jedenastoletniej rozpoczynat nowy etap w ujmowaniu celéw nauczania przedmiotowego.
Wyprowadzono je bowiem — po raz pierwszy — z ideologii marksistowskiej, co wynikato z przebudowy ogdlnych
celéw nauczania. W sposobie formutowania tych celéw tkwity jednak istotne braki. Cele wychowawcze
sprecyzowano bowiem bezposrednio w kategoriach socjalistycznego ideatu wychowawczego, a nie modelu
obywatela PRL budujacego podstawy socjalizmu. [...] Materiatly oraz hasta programowe, okreslajace szczegotowe

tre$ci nauczania, miaty stanowi¢ bezposrednig pomoc w formutowaniu przez nauczyciela celow lekcji%.

si¢ jezyk rosyjski, w ramach ktoérego uczniowie mogli rowniez poznac lepiej osiagnigcia ZSRR, zob.: J. Wojdon,
op. cit., s. 15.

17 J. Wojdon, Propaganda polityczna w podrecznikach dla szkét podstawowych Polski Ludowej (1944-1989),
Torun 2001, s. 15-16.

18 Analiza wybranych programéw nauczania przedmiotow takich jak j. polski, historia oraz wychowanie
obywatelskie z wybranych dekad PRL przedstawiona zostata w kolejnym podrozdziale niniejszej pracy.

19 W tym miejscu warto zaznaczy¢, iz z rokiem szkolnym 1949/1950 ustanowiono w programie nauczania jezyk
rosyjski jako obowiazkowy jezyk obcy. W programie nauczania stwierdzano, ze nauka j. rosyjskiego ma na celu
pogtebienie uczucia przyjazni i podziwu dla narodu rosyjskiego oraz innych narodéw socjalistycznych, D. Jarosz,
Glowne kierunki dziatalnosci panstwa w zakresie stalinizacji wychowania dzieci w Polsce w latach 1948-1956,
,»Mazowieckie Studia Humanistyczne™ 1998, z. 4/2, s. 124-125.

20 J. Wojdon, op. cit., s. 17.

2L E. J. Krynska, Dwa modele i wizje wychowania w rzeczywistosci socjalistycznej, ,,Przeglad Historyczno-
Oswiatowy” 2012, r. LV 34, s. 57-58.

22 K. Stachura, Wychowanie obywatelskie jako przedmiot nauczania w Polsce Ludowej, Zielona Géra 1984, s. 86.
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Program nauczania na rok szkolny 1950/1951 jeszcze bardziej wzbogacono o tresci
propagandowe, wywiedzione z ideologii marksistowsko-leninowskiej. Wérod wyznaczonych
celow edukacyjnych dla wszystkich przedmiotow szczegdlny nacisk ktadziono na rozwijanie
wsrdéd ucznidw $Swiatopogladu naukowego (opartego na materializmie dialektycznym i
historycznym), ktory miatl stanowi¢ podstawe poznawcza w pracy dydaktycznej i
wychowawczej szkoty. Ponadto, drugim istotnym celem byto ksztaltowanie "moralno$ci
socjalistycznej”, obejmujacej m.in. socjalistyczny patriotyzm oraz internacjonalizm, majacy
sprzyja¢ marksistowsko-leninowskim warto$ciom zwigzanym z wlasno$cig spoteczng oraz
praca. Ponadto, podkres§lano umiejetnos¢ wspotpracy i zycia w kolektywie — wychowankowie
mieli odtad stawac si¢ aktywnymi obywatelami ojczyzny socjalistycznej, ktorzy sg czujni
wobec wrogéw klasowych i dumni z osiggnie¢ socjalizmu, jak réwniez cenig 1 rozumieja
rewolucyjne i postepowe dziedzictwo klasy robotniczej na calym $wiecie?®. Wychowankowie
szkoty socjalistycznej przejawia¢ mieli rOwniez mito$¢ oraz szacunek do ZSRR jako sojusznika
Polski Ludowej i postrzega¢ Zwigzek Radziecki jako niedo$cigniony (ale pozadany) wzor dla

innych krajow i narodow socjalistycznych?,

Ogolne cele zapisane w programach nauczania w latach 60. Zachowaty aktualnos$¢.
Podobnie jak dotychczasowe tresci polityczne (cho¢ uzupeliano je nowymi, zgodnymi z
biezaca polityka partii). Pewna zmiange w realizacji zatozen materializmu dialektycznego i
historycznego w programach — wobec zakladanego w marksizmie-leninizmie laickiego
swiatopogladu — wprowadzata Ustawa o rozwoju systemu oswiaty i wychowania z 15 lipca 1961
r., na mocy ktorej ostatecznie wykluczono nauczanie religii w szkotach 2. Drobnych korekt w
w sferze ogolnych celéw wychowania socjalistycznego szkoty dokonywano jeszcze w dekadzie

70. oraz 80. Tresci polityczne uzupetniano o biezace cele spoteczno-gospodarcze oraz aktualng

23 J. Wojdon, op. cit., s. 18.

24 Zagadnienia bedgce apoteozg Zwigzku Radzieckiego oraz obowigzkowa nauka jezyka rosyjskiego w szkotach
mialy stuzy¢ utrwaleniu przekonania o niezrownanej doskonatosci socjalistycznego systemu, z ZSRR jako jego
glowna osig. Program nauczania wszelkich przedmiotow szkolnych mial na celu ksztaltowanie wierzen w
wartosci, osiagnigcia i histori¢ radziecka, co stanowito forme indoktrynacji skierowang na umacnianie lojalnosci
wobec ideologii panstwowej. Edukacja oparta na zasadach marksizmu-leninizmu pelnita funkcj¢ narzedzia w
formowaniu spoteczenstwa socjalistycznego, oddanego wladzy radzieckiej. Propagowanie rzeczywistosci
radzieckiej miato rowniez za zadanie tworzenie przeciwstawienia wobec spoteczenstw zachodnich oraz ideologii
kapitalistycznej. W radzieckim dyskursie edukacyjnym podkre§lano, ze model socjalistyczny jest zrodtem
prawdziwego dobrobytu, réwnosci i sprawiedliwosci spotecznej. W ramach ideologii marksistowsko-
leninowskiej, szkoty byly zobowigzane do przedstawiania ZSRR w sposéb apoteotyczny, co wzmacniato kontrole
spoleczng oraz narzedzia propagandy, umozliwiajac ksztattowanie lojalnych postaw nie tylko wérdéd obywateli
Zwiazku Radzieckiego, ale i mieszkancéw panstw zaleznych. por.: H. Sktadanowski, Stosunki polsko-sowieckie
w programach nauczania i podrecznikach historii w szkole powszechnej (podstawowej) w Polsce w latach 1932-
1956, Torun 2004.

25 J. Wojdon, op. cit., s. 20-21.
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sytuacje polityczng, lecz kanon marksizmu-leninizmu pozostawal fundamentem poznawczym

oraz wychowawczym na kazdym przedmiocie szkolnym do kofica istnienia PRL%,

3.2. Obecnos¢ sktadnikow zoperacjonalizowanego ideatu
,,oudowniczego socjalizmu” w programach nauczania wybranych
przedmiotow (historii, wychowania obywatelskiego, j. polskiego)

Przejety ze Zwiagzku Sowieckiego przez rzadzacych Polska komunistow, ewoluujacy w
poszczegolnych dekadach PRL ideal ,,budowniczego socjalizmu”?’ trafit do programéw
nauczania juz w pierwszych miesigcach tak zwanej Polski Ludowej, za$ poczawszy od roku
szkolnego 1948/1949 r. $wiatopoglad 1 warto$ci materialistyczne (oparte na zatozeniach
marksizmu-leninizmu) staly si¢ ideologicznym fundamentem wszystkich programow
nauczania az do 1989 r?®. Wobec powyzszego — zgodnie z polityka o$wiatowa PZPR —
podstawowymi 1 najwazniejszymi celami szkoly PRL stalo si¢ wspieranie polityki

gospodarczej kraju oraz ksztalttowanie narodu socjalistycznego. Odzwierciedleniem tego byto

26 W latach siedemdziesigtych oraz osiemdziesigtych istotng zmiang programowa byto cze$ciowe ograniczenie
tresci nienaukowych (gospodarczych i politycznych) z przedmiotéw $cistych i przyrodniczych, ze szczegdlnym
uwzglednieniem matematyki, zob.: J. Wojdon, op. cit., s. 23. W latach 50. marksizm-leninizm stal si¢ dominujagcym
kryterium w doborze tresci nauczania, w ktorych zatozenia materializmu historycznego i dialektycznego stanowity
niepodwazalne prawidla zarowno w dziedzinie nauk humanistycznych, jak i spotecznych oraz przyrodniczych.
Jednakze — jak zauwaza J. Wojdon — w ostatnich dekadach PRL (zwtaszcza za$ w latach 80.) cele dydaktyczne i
naukowe stawaty si¢ coraz bardziej dostosowane do potrzeb i mozliwosci poznawczych uczniow, tym samym
zapoznawanie wychowankow z okreslong dziedzing wiedzy nabiera¢ zaczeto wigkszego znaczenia, powodujac, iz
indoktrynacja przestawatla by¢ gtéwnym celem lekcji, zob.: J. Wojdon, op. cit., s. 24-26.

27 Ewolucja celébw wychowania ,,budowniczego socjalizmu” w polskich szkotach ogélnoksztalcacych opisana
zostala w rozdziale . niniejszej rozprawy. W tym miejscu warto jednak przypomnie¢, iz do trwatych i uznanych
cech ,,budowniczego socjalizmu” w calym okresie PRL zaliczy¢ nalezy: §wiadomo$¢ wyzszosci socjalizmu nad
innymi formami ustrojowymi; przekonanie, iz socjalizm oraz Polska to warto$ci wspolne; internalizacja
patriotyzmu socjalistycznego (immanentne powiazanie wartosci patriotycznych z internacjonalizmem); my$lenie
i dziatanie w duchu kolektywistycznym; przyjazna postawa wobec historii oraz polityki ZSRR; internalizacja norm
moralnosci socjalistycznej oraz $wiadomosci opartej na warto§ciach marksizmu-leninizmu; ,,wlasciwie pojeta”
solidarno$¢ i pracowito$¢; umitowanie pracy fizycznej oraz uznanie klasy robotniczej jako dominujacej i
najwazniejszej sily spolecznej w panstwie; aktywizacja mlodziezy w zyciu spolecznym, ale opartym na
niekwestionowanym szacunku wobec socjalistycznej wtadzy, zob.: B. Wagner, op. cit., s. 106-107.

28 W roku 1949 r., w trakcie Pierwszego Krajowego Zjazdu Inspektoréw Edukacyjnych, Jozef Barbag, petnigcy
wowczas funkcje dyrektora Departamentu Edukacji w Ministerstwie, ogtosit, ze filozoficznym, wychowawczym
i metodycznym fundamentem programéw nauczania bedzie ideologia marksizmu-leninizmu. W $lad za tym
przyjeto, ze celem edukacji stato si¢ ksztattowanie u miodziezy cech ,,nowego cztowieka”, obywatela, ktory
zinternalizuje takie wartosci, normy i postawy, jak m.in. materialistyczny §wiatopoglad, patriotyzm radziecki oraz
przekonanie, ze socjalizm jest najbardziej rozwinigta forma ustroju spoteczno-gospodarczego, zob. A. Glimos-
Nadgorska, Podreczniki do historii — 50 lat zmian, ,,Klio. Czasopismo po$wigcone dziejom Polski i powszechnym”
2012,t. 21, s. 11.
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Zarzadzenie Ministra O$wiaty z dnia 16 czerwca 1951 r. w sprawie instrukcji programowe;j i

podrecznikowej, w ktorej stwierdzono:

Aby wykona¢ to zadanie [uksztattowac nardd socjalistyczny — M.R.], nalezy otoczy¢ szczego6lng troska te prace
wychowawcze i1 dydaktyczne nauczycielstwa i organizacji mtodziezowych, ktore najbardziej przyczynia sig:
1) do rozwijania uczucia mitosci ojczyzny ludowej i dumy narodowej naszej mtodziezy;
2) dorozwijania i poglebiania uczu¢ mitosci i solidarnoéci z narodami budujacymi socjalizm i z wszystkimi
ludzmi walczacymi w krajach kapitalizmu o pokoj, o wyzwolenie spoleczne i narodowe, o postep;
3) do umacniania przyjazni i braterstwa narodu polskiego z narodami Zwigzku Radzieckiego i krajow
demokracji ludowej;
4) do budzenia nienawisci do imperializmu i demaskowania jego ludobojczego i antypolskiego charakteru;
5) do zapoznawania mlodziezy z naszymi osiagnigciami w realizacji Planu 6-letniego i przygotowanie jej
do udzialu w jego realizacji;
6) do wlaczenia mtodziezy do aktywnej walki o pokdj i uodpornienia jej na propagandg wojny;

7) do ksztattowania socjalistycznych zalet charakteru naszej mtodziezy®.

W cytowanej Instrukcji zamieszczono takze zalecenia dla nauczycieli obligujace ich do
zapoznawania si¢ z pracami J. Stalina oraz do pogte¢biania wiedzy spoteczno-politycznej przez
pracownikow o$wiaty, ktora ulatwi¢ miala zar6wno uzyskanie przez nauczycieli poczucia
jedno$ci z masami pracujgcymi, jak 1 wesprze¢ ich w oczyszczaniu panstwa polskiego z

,,pozostatosci ideologicznych starego ustroju”*

. Warto podkresli¢, Zze Instrukcja ta napisana
zostata jezykiem oOwczesnej propagandy, stad znalazio si¢ w niej wiele sformutowan
sprzecznych wewnetrznie, na przyktad wychowanie do ,walki o pokoj” zakladajacej
mozliwo$¢ wojennej konfrontacji z panstwami kapitalistycznymi lub demaskowanie
»ludobdjczego 1 antypolskiego” charakteru panstw Zachodu przy jednoczesnym ,,uodparnianiu
na propagand¢ wojny” i in. Wymowa Instrukcji byta wszakze jednoznaczna — wszelkie
dziatania szkoly ogolnoksztalcacej maja stuzy¢ realizacji celu politycznego panstwa
socjalistycznego oraz ksztaltowaniu przysztych ,,budowniczych socjalizmu”3!.

Szkolnym przedmiotem, ktory stanowil jedno z narzedzi o najszerszym potencjale w
realizowaniu powyzszego celu, tj. transmitowania wartosci ideologicznych do osobowosci

wychowankéw, byta historia, ktoéra dzigki odpowiednio przeinterpretowanym (lub

nadinterpretowanym) treSciom programowym mogta ksztaltowaé lansowany przez wiladze

2 Zarzqdzenie Ministra Oswiaty z 16 czerwca 1951 r. w sprawie instrukcji programowej i podrecznikowej dla 11-
letnich szkot ogdlnoksztatcgeych na rok szkolny 1951/1952, Dz. Urz. Min. OS. 25 czerwca 1951, nr 11, poz. 135,
s. 157.

% Tbidem.

3! Ibidem, s. 157-165.
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komunistyczng §wiatopoglad marksistowski oraz wptywac na pamie¢ spoteczng polskich dzieci

i mtodziezy®.

W nauczaniu historii powinny si¢ zaznaczy¢ w wysokim stopniu — zar6wno w doborze materiatu jak i w
jego interpretacji — zmiany wynikajace z osiggnie¢ dyskusji w sprawie marksizmu w jezykoznawstwie (nawigzanie
do pracy J. Stalina ,,W sprawie marksizmu w jezykoznawstwie” z 1950 r.3* — MR) i z wytycznych VI Plenum KC
PZPR. Dyskusja w sprawie marksizmu w jezykoznawstwie podkre$lita znaczenie nauki o bazie i nadbudowanie®*.
[...] Nauczyciel historii winien oprze¢ si¢ na wypowiedziach Stalina i na materiatach VI Plenum w interpretacji

procesow historycznych, ujetych w programach historii Polski i historii powszechnej®.

Znamienny dla omawianej Instrukcji programowej z 1951 r. w zakresie nauczania
historii jest wymog ,,wlasciwego” interpretowania dziejow, ktory sprawit, ze wolno$¢ myslenia
1 naukowy krytycyzm zastgpione zostaly narzuconym rozumieniem procesoéw historycznych,
zgodnym z wytycznymi partii. Operacjonalizacja sktadnikow ,,budowniczego socjalizmu” w
programie nauczania historii dotyczyla przede wszystkim ksztalttowania w uczniach nowe;j

swiadomos$ci historycznej, zgodnie z przyjetym przez Ministerstwo Os$wiaty celem

,,0cZyszczenia nowego systemu z wszelkich pozostatoéci ideologicznych starego ustroju”®.

9537

Socjalistyczne wartosci oraz komunistyczna ,,nowomowa”>’ znalazty odzwierciedlenie m.in. w

zaktualizowanej periodyzacji dziejow:

Program historii Polski nalezy realizowac uwzgledniajac jej podziat na nastepujace epoki i okresy:
A. Epoka wspoélnoty pierwotnej
B. Epoka feudalizmu:
l. Wytwarzanie si¢ stosunkoéw feudalnych (do 1138)
1. Okres rozdrobnienia feudalnego (1138-1320)
Il. Odbudowa jednosci panstwowej Polski i ksztaltowanie si¢ stanow w procesie walk klasowych
(1320-1454)

Iv. [...]

V. Zahamowanie rozwoju sit produkcyjnych i zatamanie si¢ demokracji szlacheckiej w okresie
reakcji katolickiej (1572-1648)

V1. [...]

32 H, Sktadanowski, op. cit., s. 167.

33 Zob.: Zarzqdzenie Ministra Oswiaty z 16 czerwca 1951 r...,s. 157.

34 Pojecie ,,bazy” i ,,nadbudowy” omodwione zostalo przeze mnie w Rozdziale 1. niniejszej rozprawy oraz w
podrozdziale 3.1. Rozdziatu III niniejszej rozprawy.

35 Zarzqdzenie Ministra Oswiaty z 16 czerwca 1951 r...,s. 164. Podkreslenie wlasne.

% Tbidem, s. 157.

37 W panstwie totalitarnym jezyk shuzacy szeroko pojmowanej propagandzie politycznej, uzywany do
manipulowania zachowaniami i nastrojami spolecznymi w celu arbitralnego narzucenia odbiorcy pozadanej wizji
rzeczywistosci”, zob.: Nowomowa, [w:] Encyklopedia PWN, <https://encyklopedia.pwn.pl/szukaj/nowomowa> ,
[dostep: 2 pazdziernika 2023 r.].

110



C. Epoka kapitalizmu w Polsce (1864-1944)
I Kapitalizm przedmonopolistyczny na ziemiach polskich (1864-1900)
Il. Okres imperializmu (1900-1944)
a) Okres imperializmu na ziemiach polskich w warunkach zaborow (1900-1918)
b) Wielka Socjalistyczna Rewolucja Pazdziernikowa 1917 i jej przetomowe znaczenie dla
losow dziejowych narodu polskiego
c) Imperialistyczne Panstwo Polskie w epoce rewolucji socjalistycznej i powszechnego
kryzysu kapitalizmu (1918-1939)
d [...]

D. Epoka socjalizmu®

W przytoczonym fragmencie Instrukcji zawierajacej nowy podziat dziejow na epoki i
okresy w programie historii zwracaja uwage dwa wlasciwe o6wczesnej polityce historycznej
aspekty: jezyk (wspomniana wczesniej ,,nowomowa”, ktéra sama przez siebie narzucala
,wlasciwg” interpretacje epoki lub okresu historycznego, zgodnie z marksistowsko-
leninowskim rozumieniem dziejow) oraz struktura i uklad tresci. Uwage zwraca tu odrgbne
ujecie rewolucji bolszewickiej z 1917 r., (przy jednoczesnym, bardzo szerokim ujmowaniu
pozostatych okreséw oraz epok), jak réwniez zwienczenie periodyzacji ,,epoka socjalizmu”,
niejako sugerujacg koniec polityczno-spotecznych proceséw rozwojowych panstwa polskiego
poprzez ,,dotarcie” do najwyzszego stadium przed-komunistycznego.

W dalszej czgsci Instrukcja narzucata nauczycielom poszczegdlnych klas odpowiedni
dobor tematow, zrodet oraz materiatow, przyktadowo: w klasie IV nauczyciele mieli czgsciej
nawigzywaé do postaci Konstantego Rokossowskiego®®, w klasie V zalecano korzystanie z
podrecznika Mariana Henryka Serejskiego przy zalaczonej jednocze$nie szerokiej liscie
tematow ,,do ominigcia” (m.in. tematu ,,Zakony i klasztory”), w programie dla klasy VI
podkreslone zostalo znaczenie omdOwienia tematow ,,walki nauki z Ko$ciolem” oraz krytyki
kapitalizmu w XIX w., za$ w klasie XI —nalezato odwotywac si¢ do klasykow marksizmu przy
omawianiu tematéw zwigzanych z powstaniami narodowymi“.

Jak podkresla R. Stobiecki: ,stalinizm w historiografii byl proba stworzenia

ideologicznej wizji przeszio$ci majacej za zadanie legitymizowac totalitarny system tworzony

38 Zarzqdzenie Ministra Oswiaty z 16 czerwca 1951 r...,s. 165. Podkreslenie wlasne.

39 Marszatek ZSRR i Polski, zohierz armii rosyjskiej i Armii Czerwonej, jeden z najwybitniejszych dowodcow
radzieckich II wojny $wiatowej. Od 1919 byt cztonkiem WKP(b). Od 1945 byt dowddca Pétnocnej Grupy Wojsk
Radzieckich stacjonujacych w Polsce. W XI 1949, na podstawie porozumienia polsko-radzieckiego, zostal
mianowany marszatkiem Polski, objat stanowiska ministra obrony narodowej i wicepremiera RP. Byt cztonkiem
BP i KC PZPR. Poset na Sejm (1952-1956), H. Konopka, A. Konopka, Leksykon historii Polski po II wojnie
Swiatowej 1944-1997, Warszawa 1999, s. 218.

40 Zarzqdzenie Ministra Oswiaty z 16 czerwca 1951 r..., s. 165-166.
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71 W tym celu Ministerstwo O$wiaty w narzuconym szkotom

przez parti¢-panstwo
programowi nauczania historii dokonato zasadniczej rewizji obrazu dziejow Polski oraz historii
powszechnej. Komunistyczne wiladze — do czasu wypracowania nowych pomocy
dydaktycznych (podrgcznikdéw) autorstwa polskich historykéw — zalecaly nauczycielom
korzystanie z przethumaczonych opracowan radzieckich®? (m.in. ,,Historia ZSRR” pod red. A.
Pankratowskiej), w ktorych dominowata stalinowska wizja dziejow. Na przetomie lat 40. i 50.
obraz historii Polski w programach ,,stanowit swoisty konglomerat tresci wynikajacych z
zaakceptowania podstawowych sktadnikow doktryny marksizmu-leninizmu oraz tych watkoéw
narodowej przesztosci, ktore mogly by¢ uznane za historyczng legitymizacje nowego
systemu”®. Zawarte w programach nauczania historii treéci, tematy, zrodta oraz materialy
dydaktyczne w istocie ubezwlasnowolniaty nauczycieli tego przedmiotu — cato$¢ dziejow

prezentowana byla jako nieuchronny proces historyczny uzasadniajacy nastgpowanie po sobie

kolejnych formacji panstwa prowadzacych ostatecznie do triumfu socjalizmu-komunizmu*,

Programy nauczania dla szkoty podstawowej w drugiej potowie lat 50. (po okresie
stalinizmu) oraz w latach 60. w zakresie nauczania historii — pod wzgledem obecnosci
sktadnikow zoperacjonalizowanego ideatu budowniczego socjalizmu — nie r6znity si¢ znaczgco
od programu z okresu stalinowskiego*. Odnosi si¢ to réwniez do o$mioklasowej szkoty
powszechnej, wprowadzonej na mocy Ustawy z 1961 roku*®. Przyktadem moze by¢ program

nauczania z 1964 r., w ktérym Ministerstwo przypomniato, ze:

Nauczanie i wychowanie w osmioklasowej szkole podstawowej ma na celu wszechstronny rozwoj
uczniéw 1 wychowanie ich na §wiadomych i tworczych obywateli Polskiej Rzeczpospolitej Ludowej, a w
szczegolnosci:

- uksztaltowanie podstaw naukowego pogladu na $wiat,

4L R. Stobiecki, Historiografia PRL, £.6dz 2020, s. 53.

42 Analiza wybranych podrecznikéw dokonana zostata w kolejnym podrozdziale niniejszej rozprawy.

43 R. Stobiecki, op. cit., s. 61. Do charakterystycznych cech stalinowskiego obrazu dziejow Polski zaliczy¢é mozna
m.in.: krytyke II RP i przedstawianie jej jako panstwa niesuwerennego i rzadzonego przez politykéw Zachodu;
krytyke wszelkich dziatan dokonanych przez tzw. klas¢ posiadajaca (duchowni, $wieccy feudatowie, szlachta,
ziemianstwo, burzuazja i magnateria); krytyke historycznej roli Kosciota katolickiego; pozytywna interpretacje
dziejowej roli ,,mas pracujacych”; podkreslanie roli kolektywu i wspoétdziatania mas w procesach dziejowych;
krytyka szeroko rozumianego $redniowiecza i pozytywna interpretacja czasow O$wiecenia; zmiana w panteonie
bohateréw historycznych (krytyka lub pominigcie postaci mogacych by¢ kojarzonymi z warto$ciami katolicko-
narodowymi na rzecz m.in. przywodcow ruchéw chlopskich, ludowych i robotniczych); podkreslanie pozytywnej
roli postaci zwigzanych z warto$ciami socjalistycznymi i komunistycznymi; podkreslanie wyjatkowej roli
dziejowej ZSRR, por.: Ibidem, s. 61-64, H. Sktadanowski, op. cit., s. 97-101.

4 R. Stobiecki, op. cit., s. 64.

4 Por. m.in.: Ministerstwo O$wiaty, Program nauczania w szkole podstawowej, Warszawa 1959, s. 264-290;
Ministerstwo O$wiaty, Program nauczania osmioklasowej szkoly podstawowej, Warszawa 1964, s. 264-307.

4 Zob.: Szkola podstawowa w spoleczenstwie socjalistycznym, oprac. B. Suchodolski, Wroctaw-Krakow 1963.
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- wychowanie w duchu socjalistycznej moralnosci i socjalistycznych zasad wspotzycia spotecznego, w duchu
umilowania Ludowej Ojczyzny, pokoju, sprawiedliwo$ci spolecznej i braterstwa z ludzmi pracy wszystkich
krajow,

- uksztaltowanie przekonania o spotecznej, ekonomicznej i moralnej wyzszoSci socjalistycznego ustroju
spotecznego nad ustrojem kapitalistycznym,

- przygotowanie do czynnego udzialu w socjalistycznej gospodarce i kulturze, ksztaltowanie zamitlowania i
szacunku do pracy, rozbudzenie i umacnianie poczucia obowigzku i dyscypliny spolecznej, wdrazanie do

poszanowania mienia narodowego®’.

W kolejnych dekadach PRL podstawowy cel pracy nauczycieli nie ulegt zatem zmianie
— mieli oni przede wszystkim ksztaltowa¢ mtode pokolenie Polakow w duchu marksizmu-
leninizmu oraz wyrabia¢ wsrod uczniéw cechy ,.budowniczego socjalizmu”. Zgodnie z
zaleceniami Ministerstwa O$wiaty, celem nauczania historii*® w szkole bylo przede wszystkim
ksztattowanie uczu¢ patriotyzmu socjalistycznego powigzanego z internacjonalizmem,
swiadomej oraz czynnej postawy wobec zadan 1 potrzeb budownictwa panstwa
socjalistycznego, ksztattowanie szacunku, sympatii oraz poczucia solidarnosci z ,,Judami
walczacymi o spoteczne i narodowe wyzwolenie”*°. Ponadto w Programie z 1964 r. w zakresie
nauczania historii podkres$lono cztery zasadnicze zadania, ktdre obejmowac mialy dziatania

nauczycieli wszystkich klas:

1. Zaznajamianie uczniow z dziejami Polski oraz wybranymi wydarzeniami z historii
powszechnej.

2. Zapoznawanie uczniow z rozwojem srodkow i stosunkow produkcji oraz powigzang z
powyzszym rolg mas ludowych, w tym zapoznanie uczniow z dziejami walki klasowe]
(ze szczegbdlnym uwzglednieniem roli klasy robotniczej).

3. Zaznajomienie uczniow ze szczegdlnymi osiagnigciami narodu polskiego.

4. Doprowadzenie ucznidw do petnego zrozumienia zalezno$ci mi¢dzy poszczegdlnymi

dziedzinami zycia spotecznego™’.

Autorzy Programu umiescili tresci majace na celu ksztattowanie warto$ci oraz postaw

w duchu marksizmu-leninizmu w niemal kazdym, odrebnym zagadnieniu. Przyktadem tego sa

47 Ministerstwo O$wiaty, Program nauczania o$mioklasowej szkoty podstawowej, Warszawa 1964, s. 8.

4 Na poziomie szkoty podstawowej lekcje historii obejmowaly uczniow V, VI, VII i VIII klasy, po dwie godziny
dydaktyczne w tygodniu. W klasach mtodszych (I-IV) tematy historyczne omawiane byly w ramach m.in.
pogadanek, wycieczek, wystapien teatralnych i muzycznych, zob.: Ministerstwo O$wiaty, Program nauczania
osmioklasowej..., s. 11-17.

49 Ministerstwo O$wiaty, Program nauczania o$mioklasowej..., s. 264.

% Tbidem.
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zagadnienia dedykowane drugiemu tematowi historii dla klasy V, po$wigconemu

,,Starozytnemu Wschodowi”>!:

Najdawniejsze ogniska cywilizacji Starozytnego Wschodu: Mezopotamia, Egipt, Indie, Chiny.
W dolinie rzeki Nilu. Zorganizowana walka ludu egipskiego z wylewami Nilu. Praca rolnikoéw. Praca
rzemie$lnikow (wyroby z miedzi, brazu i zelaza). Karawana kupiecka. Cze$¢ dla sit przyrody. Zabytki
budownictwa i sztuki egipskiej. Praca pisarza. Rzady faraona przy pomocy kaptanow, urzednikoéw i wojownikow.

Scigganie podatkow od chtopéw. Budowa piramidy dla faraona®2.

Zaznajamiajac si¢ z historig starozytnego Egiptu, uczniowie poznawali przede
wszystkim problematyke ,,pracy” (szczegoOlnie fizycznej), solidarno$¢ mas oraz sitg
kolektywistycznego wspotdzialania (w zmaganiach z wylewami Nilu, z ktorymi poradzono
sobie dzigki ,,zorganizowanej walce ludu egipskiego™), znaczenie sit przyrody oraz surowe
rzady faraonéw, sprawowane przy pomocy kaplanow.

Analogiczne sugestie dotyczace tresci oraz ich interpretacji znalez¢ mozna niemal przy
kazdym zagadnieniu historycznym — w zaleznos$ci od tematu autorzy programu formutowali
tresci wpisujace si¢ w szeroko rozumiany ideat ,,budowniczego socjalizmu”. W tematyce
przytoczonego wyzej starozytnego Egiptu ,,motywem przewodnim” byta cigzka praca,
solidarno$¢, kolektywne dziatanie, krytyka duchowienstwa. W innym temacie historycznym —
przyktadowo tresci odnoszace si¢ do ,,Europy i ziem polskich pod zaborami w drugiej potowie
XIX 1 na poczatku XX w.” koncentrowatly si¢ wokét zagadnien rozwoju ruchu robotniczego,
ewolucji $wiadomosciowej klasy robotniczej w Europie, internacjonalistycznej wspoipracy
mas pracujacych oraz dziataczy komunistycznych (utworzenie Miedzynarodoéwki oraz
Komuny Paryskiej), wyjatkowej roli i znaczenia dziatah Marksa i Engelsa®®. Ponadto w
Programie w sposdb znaczacy uwydatniajg si¢ tresci dotyczace krytyki dziedzictwa II
Rzeczpospolitej, apoteozy sojuszu i1 wspotpracy Polski 1 Polakow z ZSRR, emancypacji
robotnikow, krytyki ,,$wiata kapitalistycznego”, osiagnig¢ PRL oraz narodow radzieckich. Co
znamienne, w omawianym Programie nie umieszczono juz osobnego tematu poswigconego J.
Stalinowi, niemniej — zgodnie z wplywem biezacej polityki PZPR na ksztattowanie si¢

programow nauczania — osobny temat po$wiecony zostat W. Gomutce®.

51 Pierwszym tematem w programie dla klasy V. bylo ,,Zycie ludzi pierwotnych”, Ibidem, s. 265.
52 Tbidem, podkreslenia wlasne.

53 Ibidem, s. 275.

5 Ibidem, s. 275-283.
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Program zawierat rowniez Uwagi o realizacji programu, w ktorych autorzy dokumentu
przedstawiali kompleksowo przygotowany zbidr zasad i wskazdéwek dotyczacych pracy
dydaktyczno-wychowawczej na ptaszczyznie danego przedmiotu. Analizujgc tres¢ po§wiecong
nauczaniu historii, dostrzec mozemy kierunki, ktore wskazane zostaly powyzej, czyli — poza
powszechnymi w Owczesnym szkolnictwie zasadami dydaktyki, jak zachecanie do
rekapitulowania materialu, omawiania tematéw zgodnie z wytyczong periodyzacja dziejow czy
zadawania prac domowych — nalezalo opracowywaé tematy zaje¢ w oparciu o ,,wlasciwy

jezyk”, ,,whasciwe pojecia” oraz pozadana interpretacje zdarzen®.

Ksztattowanie poje¢ stanowigcych uogodlnienia wysokiego rzedu, jak: klasa, spoteczenstwo, panstwo,
feudalizm, kapitalizm jest procesem dtugofalowym. W poszczegolnych klasach wzbogaca si¢ tresé tych pojec,
wzrasta liczba sktadajacych si¢ na nie elementow i dopiero na podstawie stopniowo gromadzonego i stale
porzadkowanego materiatu uczniowie beda mogli w toku dalszej nauki zrozumie¢ dane pojecia. Na przyktad w
klasie V daje si¢ uczniowi wstepne pojecie feudalizmu, ukazujac jego podstawy gospodarcze i podziat
spoteczenstwa. W klasie VI wystapi wyraznie element walki klasowej w ustroju feudalnym (reformacja, wojna

chtopska w Niemczech, walka narodowowyzwoleficza na Ukrainie)®.

Dodatkowo autorzy Programu wskazywali, ze:

Pojecie panstwa ksztattuje si¢ w ciggu catego kursu historii. W klasie V na pierwsze miejsce wysuwajg si¢ funkcje
zewngtrzne panstwa: jednoczenie terytorium i obrona przed najazdami. Przy omawianiu rzeczpospolitej
szlacheckiej w klasie VI wystapi rola panstwa jako wyraziciela interesow klasy rzadzacej — szlachty. W klasie VII
pojecie panstwa poszerza si¢ o nowy element — dojscie do wladzy nowej warstwy spotecznej — burzuazji. Po
omoéwieniu zwycigstwa Rewolucji Pazdziernikowej w Rosji uczniowie powinni dostrzec, ze panstwo
socjalistyczne stato si¢ wyrazicielem interesow najszerszych mas ludowych oraz organizatorem zycia spotecznego

i gospodarczego®’.

Przytoczony powyzej obszerny fragment Uwag o realizacji programu ukazuje
mechanizm zatozonej, stopniowej transmisji wartosci opartych na marksizmie-leninizmie do
swiadomosci ucznidow. W szkole z lat PRL wspomniana idea postuzyta wtadzom o§wiatowym
do poglebienia procesu indoktrynacji uczniow. Przykltad poswigcony ksztattowaniu
Whasciwego pojecia ,,panstwa” ukazuje zaplanowang, stopniowg droge do uksztattowania
Swiadomosci ucznia w kierunku postrzegania panstwa socjalistycznego jako formacji
stanowigcej najwyzszg forme¢ wyrazenia interesOw mas ludowych, ktérych sami uczniowie sa

istotng czescig. Podobnie jak w programach nauczania z okresu stalinowskiego, rowniez w

% Tbidem, s. 288-2809.
% Ibidem, s. 288. Podkreslenia wlasne.
57 Ibidem. Podkre$lenia wtasne.
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latach 60. uwagi oraz wskazoéwki dla nauczycieli obfitowalty w socjalistyczng nowomowg oraz
cele ideologiczno-polityczne (cho¢ ujete w mniej bezposredni sposob). Przyktadowo w
Uwagach autorzy przypominajg, iz konieczne jest rozwijanie ,,aktywnosci i samodzielnosci

myslenia mtodziezy”™>®

, po czym w dziatach poswieconych poszczegolnym klasom tres¢ Uwag
wskazuje wyraznie na obowiazujaca interpretacj¢ zdarzen historycznych, wykluczajac tym

samym — przytoczong wyzej — ,,samodzielno$¢ myslenia mtodziezy”.

Na samym wstepie nalezy wyjasni¢ uczniom, ze socjalizm, ktoéry do czasow drugiej wojny $wiatowe;j
budowano w jednym tylko kraju — Zwigzku Radzieckim, przeksztalca si¢ obecnie w system $wiatowy. Powstat
potezny obdz panstw socjalistycznych, ktorego sita polega na Scistej wiezi ekonomicznej i politycznej, na
internacjonalnej solidarno$ci, na jednosci celéow i drog. W obozie tym przodujaca rolg odgrywa Zwiazek
Radziecki, zarowno dzigki swemu doswiadczeniu, jakie zdobyl w praktyce rewolucyjnej i w budownictwie

socjalistycznym, jak i dzieki potedze gospodarczej i militarnej®.

Powyzszy fragment Uwag dowodzi, iz uczniom nie pozostawiono mozliwosci innej
interpretacji, jak tylko uznanie Zwigzku Radzieckiego za lidera i swoisty drogowskaz w
rozwoju polityczno-moralnym panstwa i spoteczenstwa. Catos¢ Programu wienczy natomiast
przypomnienie nadrzednego celu nauczania historii w szkole, bowiem — zgodnie z wytycznymi
— ,,uczniowie powinni zdoby¢ glebokie przekonanie, ze droga do socjalizmu, ktérg wybrat
narod polski, jest jedyng droga, ktora doprowadzita do =zlikwidowania wyzysku i
niesprawiedliwosci  spotecznej, stworzyla warunki szybkiego wydzwigniecia si¢ z
gospodarczego zacofania oraz pozwala nam zy¢ bezpiecznie w nowych granicach”®’. Innymi
stowy, to socjalizm (oparty na warto$ciach marksizmu-leninizmu) — wedtug autoréw Programu
— jest jedynym stusznym, umozliwiajagcym rozwoj 1 bezpieczenstwo ustrojem polityczno-
ideologicznym panstwa, i takie przekonanie posiada¢ powinni wszyscy uczniowie polskiej

szkoty®!. Odnoszac sie do przedstawionego mechanizmu Zbigniew Osifiski stwierdza, Ze:

Mimo licznych postulatow nauczycieli, program nauczania historii (o$mioklasowej szkoly podstawowe;j
— MR) w dalszym ciagu przetadowany byt szczegétowymi informacjami oraz zawieral wiele wiadomosci, ktore
byty zbyt trudne do zrozumienia przez ucznia szkoty podstawowej. Dotyczy to przede wszystkim tych fragmentow
programu, ktore przesiaknigte byly ideologia komunistyczng. Rozbudowane byly te partie materiatu, ktore mowity

o dziejach walk spotecznych, przemianach gospodarczych, ruchu robotniczym oraz obozie socjalistycznym.

%8 Tbidem, s. 285.
5 Ibidem, s. 205.
% Tbidem, s. 306.
61 Tbidem.
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Ogodlnie mozna powiedzie¢, ze eksponowane byly te fakty i zjawiska, ktére mogly stuzy¢ celom indoktrynacji

ideologicznej®.

Korekta Programu nauczania osmioklasowej szkoly podstawowej nastapita m.in. w
1970 %8 Materiat nauczania przygotowany dla nauczycieli stal si¢ wowczas mniej
szczegdlowy, cho¢ wcigz oparty byt na podstawowych celach i zatozeniach z lat poprzednich.
Poszczegdlne zagadnienia historyczne zawieraty rowniez sktadniki zoperacjonalizowanego
ideatu ,,budowniczego socjalizmu”, za§ gldwnym celem nauczania historii byto ,,wychowanie
swiadomego obywatela Polski Ludowej, emocjonalnie zwigzanego z budownictwem
socjalistycznym”®4. Pojecia, jezyk czy struktura (w tym periodyzacja) nie ulegly znaczacym
zmianom®, dobér i uktad materiatu miat za§ ponownie utatwiaé u$wiadamianie uczniom
znaczenia ,,walki klas” w rozwoju dziejow, prowadzi¢ ich ku ,,naukowemu pogladowi na
swiat”, rozwija¢ ,,odpowiedni” stosunek zarowno do przesztosci, jak i terazniejszosci, budzi¢
w wychowankach patriotyzm internacjonalistyczny, ksztalttowa¢ kolektywistyczne i
socjalistyczne postawy, uswiadamia¢ uczniom wyzszo$¢ socjalizmu nad innymi formami

ustrojowymi®. Podtrzymane zostalo bowiem zalozenie, iz:

Historia jako przedmiot nauki szkolnej przez swe warto$ci poznawcze i wychowawcze stanowi istotny

czynnik w ksztalttowaniu $wiatopogladu uczniéw, opartego na naukowych podstawach®’.

Warto jednak zaznaczy¢, iz w latach 70. w programie nauczania nieco rzadziej
podkreslano niezachwiang, przywddcza role Zwigzku Radzieckiego, cho¢ wcigz wartosé¢
przyjazni polsko-radzieckiej stanowila bardzo istotny element wychowawczy. Jak juz
wspominatem, w tzw. ,.,epoce Gierka” wladze PZPR dopuszczaly wigcej — w poréwnaniu z
latami ubieglymi — dziel historykow, ktore marginalizowaty materializm historyczny (wcigz
musiaty jednak miesci¢ si¢ one w marksistowsko-leninowskim kanonie). Fakt ten wptynat
réwniez na strukture Programoéw nauczania®. Podobnie w latach 80., pomimo dopuszczenia
szerszego pluralizmu w badaniach i publikacjach historycznych®, zaréwno podstawowe cele

ksztattowania uczniéw na lekcjach historii w oparciu o ideat ,,budowniczego socjalizmu”, jak 1

62 7. Osifiski, Nauczanie historii w szkotach podstawowych w Polsce w latach 1944-1989, Lublin 2010, s. 188.

83 Zob.: Ministerstwo O$wiaty i Szkolnictwa Wyzszego, Program nauczania osmioklasowej szkoty podstawowej.
Historia klasy V-VIII, Warszawa 1970, por.: J. Wojdon, op. cit., s. 22-23.

64 Ministerstwo O$wiaty i Szkolnictwa Wyzszego, Program nauczania osmioklasowej szkoty podstawowe.
Historia..., s. 28.

8 Por. Ibidem, s. 4-27.

% Tbidem, s. 28-30.

57 Ibidem, s. 28.

88 R. Stobiecki, op. cit., s. 158-159.

% Ibidem, s. 192.
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sam obraz dziejow, nie ulegly znaczacym zmianom’®. Wspomniany Z. Osifski, odnoszac si¢

do omawianej kwestii stwierdza, ze:

[...] programy przetadowane byly wiedzg o ruchu robotniczym oraz innymi treSciami dobranymi wedlug
politycznych kryteridéw. Stwierdzono takze (w ramach badan nazwanych Resortowym Programem Badan
Podstawowych kierowanych w II pot. lat 80. przez Bolestawa Niemierke — MR) zdecydowana dominacje¢ historii
polityczno — militarnej ze szkoda dla innych dziedzin aktywno$ci ludzkiej. Programy nauczania charakteryzowaty
si¢ dogmatyzmem programowym, wynikajacym z braku zaufania do nauczyciela. Byl to urzedowy wykaz
szczegotowo dobranych tematow obowiazujacych nauczycieli w catym kraju, bez wzglgdu na regionalna
specyfike dziejow. [...] Niejednokrotnie w programach umieszczano zagadnienia, ktorych przydatno$¢ budzita
powazne watpliwosci. Brakowato za to szerszego tla cywilizacyjnego i kulturowego, zas poszczegoélne problemy

rozpatrywane byly w izolacji od europejskich czy §wiatowych uwarunkowan’.

Kolejnym przedmiotem szkolnym, ktérego program — podobnie jak nauka historii —
stanowit dydaktyczno-wychowawcze narzedzie urabiania ideologicznego o duzym potencjale
wplywu (w tym wpajania dzieciom i mitodziezy cech budowniczego socjalizmu), byto
»wychowanie obywatelskie”. Przedmiot ten — majacy na celu ksztatcenie ideologiczno-
polityczne — zmienial swa nazwe¢ oraz ewoluowal pod wzglgdem treSci nauczania w
poszczegblnych latach Polski Ludowe;.

W 1946 r. Ministerstwo O$wiaty rozpoczeto wdrazanie przedmiotu ,,Nauka o Polsce 1
$wiecie wspotczesnym”’? — w roku szkolnym 1947/1948 objeto nim juz wszystkich uczniow
ostatnich klas VII w szkotach siedmioletnich oraz klas VI w szkotach realizujacych program
sze$ciu klas”. Oficjalnymi celami nowego przedmiotu szkolnego miato byé opanowanie przez
ucznidow podstawowej wiedzy socjologiczno-ekonomiczno-ustrojowej, za§ w istocie
ksztalcenie postaw i wartoéci uczniow w duchu zatozen marksizmu-leninizmu’,

»Nauka o Polsce i $wiecie wspoOlczesnym” szybko stala si¢ waznym ogniwem

owczesnej ,,ofensywy ideologicznej”. Ministerstwo O$wiaty upatrywalo w programie tego

0 Ministerstwo O$wiaty nie zaprzestato narzucania interpretacji oraz pominig¢ w oficjalnym obrazie dziejow
Polski: wcigz marginalizowano dorobek Polski jagiellonskiej, jednostronnie narzucano obraz stosunkow Polski z
Rosja i Zwiazkiem Radzieckim, fatszowano dzieje Polakow w czasie II wojny $§wiatowej oraz po 1945 r. i in.,
zob.: R. Stobiecki, op. cit., s. 245-247.

1 7. Osinski, op. cit., s. 221.

2'W 1946/1947 r. podreczniki dla nauczycieli nauki o Polsce i $wiecie wspolczesnym zawieraly szczatkowe
instrukcje oraz charakterystyke tylko najwazniejszych poje¢, nie zawieraly w tym roku jeszcze jasno
sprecyzowanych, dogmatycznych instrukcji dotyczacych narzucania uczniom wtasciwej interpretacji postaci oraz
wydarzen historyczno-spotecznych, por.: Ministerstwo Oswiaty, Polska i swiat wspoiczesny. Podrecznik dla
nauczyciela, pod red. J. Sieradzkiego, z. I i II, Warszawa 1947.

8 Poczatkowo ,,Nauka o Polsce i $wiecie wspolczesnym” wprowadzona zostata do szkét podstawowych dla
pracujacych, nastgpnie za§ — do liceow ogodlnoksztalcacych (2-letnich), zob.: K. Stachura, Wychowanie
obywatelskie jako przedmiot nauczania w Polsce Ludowej, Zielona Gora 1984, s. 42.

"4 K. Stachura, op. cit., s. 56-57.
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przedmiotu mozliwos¢ wywotywania u mlodziezy przezy¢ emocjonalnych, ktoére
afirmowalyby socjalistyczne warto$ci oraz ,,wtasciwa” orientacje polityczna™. Rola ,,Nauki o

Polsce” na plaszczyznie szkolnej miato by¢ ksztattowanie u wychowankow:

- poczucia wyzszoS$ci interesu zbiorowego, spotecznego i narodowego nad osobistym [...]

- znajomos§ci zadan stojacych przed krajem i $wiadomo$§¢ wiasnej roli w ich realizacji oraz zrozumienie roli mas
ludowych jako podstawowej sily spotecznego postepu,

- tworczy patriotyzm [...] zwigzany emocjonalnie z postgpowa tradycja narodu, ktéra pomoze w zrozumieniu
genezy wspotczesnoscei,

- kult pracy jako jedyny miernik wartosci,

- dagzenie do pelnej sprawiedliwosci spolecznej i zniesienia wszelkiego wyzysku’®.

30 pazdziernika 1948 r. podczas narady aktywu o$wiatowego PPR S. Skrzeszewski
poddatl krytyce m.in. opisywany wyzej przedmiot szkolny, postulujac potrzebe szybkiego
usunigcia z tre$ci nauczania ,.bledow i odchylen” i wzmocnienie tresci poswigconych
zagadnieniu  walki klasowej, wypierania wartosci kapitalistycznych, wychowania
internacjonalistycznego, popularyzacji ZSRR, krzewienia wartosci marksizmu-leninizmu.
Wspomniana wyze] narada aktywu oswiatowego popchneta ,,Nauke o Polsce i1 $wiecie
wspotczesnym” w kierunku glebszej radykalizacji oraz czesciej wystepujacych tresci
ideologicznych’’.

Istotna ewolucja przedmiotu nastgpita w 1952 roku, w ktorym — w zwigzku z
uchwaleniem przez Sejm w dniu 22 lipca 1952 r. Konstytucji PRL — w miejsce ,,Nauki o Polsce
i $wiecie wspotczesnym” wprowadzono ,,Nauke o konstytucji”’®. Tematami przewodnimi
nowego przedmiotu — realizowanego zaréwno na poziomie szkoty podstawowej, jak i

ponadpodstawowej - miaty by¢:

Powstanie i rozw¢j ludowego panstwa polskiego
Ustroj polityczny PRL

Ustroj spoteczno-gospodarczy

Naczelne organy wtadzy panstwowej

Naczelne organy administracji panstwowe;j

© o k~ w N e

Organy wiadzy panstwowe;j

5 Tbidem, s. 59-60.

6 Tbidem, s. 63-64.

7 Ibidem, s. 68-70.

8 Ministerstwo O$wiaty, Instrukcja programowa dla 11-letnich szkét ogélnoksztatcgcych na rok szkolny 1952/53,
Warszawa 1952, s. 7.
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7. Sady i prokuratura

8. Prawa i obowigzki obywateli’®.

Wyzej wskazane zagadnienia skladaly si¢ na uktad pokrywajacy si¢ z brzmieniem
Konstytucji, i podobnie jak sama Konstytucja z 1952 r., na celu mialy afirmowanie nowego,

socjalistycznego ustroju panstwa®. Jak zauwaza E. Stachura:

Uznanie ideologii marksistowskiej za panstwowa oraz rozpoczgcie budowy podstaw nowego ustroju
zapoczatkowaty stopniowy i dtugotrwaly proces tworzenia socjalistycznej kultury politycznej, rozumianej jako

0g01 postaw, wartosci, wzorcow i zachowaé, dotyczacy wzajemnych stosunkow wtadzy i obywateli. Wiodaca rola

w tym procesie na gruncie szkolnym przypadta przedmiotowi ideologiczno-politycznemu®?.

Niezaleznie od dokonywanych zmian, poczawszy od 1947 roku w programach
wspomnianych przedmiotoéw szkolnych akcentowano takie wartosci, jak: patriotyzm ludowy
(stabiej akcentowany na przetomie lat 40. i 50.), rozbudzanie dumy z osiagni¢¢ panstwa
socjalistycznego, kult pracy (zwlaszcza klasy robotniczej), wspieranie planéw gospodarczych,
budowanie kolektywnej solidarnosci spotecznej, popularyzowanie przyjazni polsko-
radzieckiej, uswiadamianie mtodziezy o wyzszo$ci ustroju oraz ideologii socjalistycznej nad
innymi, ksztattowanie wrogich postaw wobec tzw. ,,panstw imperialistycznych”®,

Pod koniec 1956 r. idea ,nauki o konstytucji” zostala podwazona. ,,Odwilz
pazdziernikowa” — wraz z krytyka tzw. kultu jednostki — doprowadzita rowniez do kontestacji
celow dydaktyczno-wychowawczych wspomnianego powyzej przedmiotu szkolnego. W §lad
za tym Ministerstwo Oswiaty 24 listopada 1956 r. rozestato okdlnik zawieszajacy realizowanie
nauki o konstytucji, za§ w roku nastepnym zastgpiono go ,,Wiadomosciami o Polsce i1 $wiecie
wspolczesnym”®. Program nowego przedmiotu obowiazywat do 1966 r.84, za§ podstawowa
pomocng dydaktyczng ucznia i nauczyciela byt podrecznik Wiestawa Nalepinskiego®.

Analizujgc dziatania wtadz o§wiatowych w tym okresie E. Stachura zwrocit uwage na to, ze:

" E. Stachura, op. cit., s. 100.

8 Por.: Konstytucja Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej uchwalona przez Sejm Ustawodawczy w dniu 22 lipca 1952
r., Dz.U. 1952 nr 33 poz. 232.

81 E. Stachura, op. cit., s. 115. Podkre$lenie wlasne.

8 Por. Ibidem, s. 120-137.

8 Ibidem, s. 152-153.

8 Tbidem, s. 174.

8 Podrecznik W. Nalepinskiego podzielony zostal na VII rozdzialéw: I. Niektére zagadnienia sytuacji
mig¢dzynarodowej po II wojnie $wiatowej (m.in. historia i organizacja ONZ, omdwienie §wiatowego systemu
socjalistycznego i kapitalistycznego) II. Zasady ustroju niektérych panstw (Wielka Brytania, Francja, USA,
ZSRR) III. Powstanie Polskiej Rzeczpospolitej Ludowej i zasadnicze przemiany polityczno-gospodarcze (m.in.
opis genezy wladzy ludowej w  Polsce oraz reformy w  panstwie  socjalistycznym)
IV. Ustroj spoteczno-gospodarczy PRL (opis réznych plaszczyzn zycia gospodarczego w PRL)
V. Ustroj polityczny PRL (material w znaczniej mierze przeniesiony z programu ,Nauki o konstytucji”)
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W toku dyskusji nad ksztattem reformy pojawila si¢ tendencja do przywrocenia szkole podstawowej
przedmiotu politycznego. Wspart ja rowniez swoim autorytetem Bogdan Suchodolski® [...] Jednym z kierunkow
wychowawczych zreformowanej szkoty winno by¢ — zdaniem autoréw pozycji — wychowanie przez zycie
spoteczne. Projekt taczyt dwa punkty widzenia na rozwigzanie problemu. Pierwszy, propagujacy wychowanie

spoteczne przez aktywizacje spoteczna dzieci [...] Drugi — usilujacy rozwiaza¢ problem poprzez odrebny

przedmiot nauczania, wyjaéniajacy zagadnienia zycia spotecznego, zapoznajacy z jego normami i zasadami [ ...]%.

Z reforma szkolng lat 60. kierownictwo PZPR oraz wladze o§wiatowe wigzaty nadzieje

na szersza i skuteczniejsza ,,ofensywnosé ideologiczng szkoty”®

, a jej podstawa miato by¢
m.in. ksztatltowanie postaw obywatelskich w oparciu o wiedzg na temat wspodtczesnej Polski —
zarbwno z perspektywy spolecznej, gospodarczej, politycznej, jak 1 ideologiczne;.
Przedmiotem szkolnym, ktéremu powierzone zostaly wyzej wymienione cele, zostato
,,wychowanie obywatelskie”®°. Pojawilo si¢ ono wraz z opublikowanym w 1963 r. programem
osmioklasowej szkoly podstawowej. Lekcje ,,wychowania obywatelskiego” odbywac¢ si¢ miaty
w klasie VII (jedna godzina w tygodniu) oraz w klasie VIII (dwie godziny w tygodniu)®.

Najwazniejszy 1 podstawowy cel nauczania ,,wychowania obywatelskiego” byl jasny i

wybrzmiat on juz w pierwszych zdaniach Programu tego przedmiotu:

Wychowanie obywatelskie speilnia doniosta role w przygotowaniu ucznidow do zycia spoteczno-
politycznego jako przysztych obywateli swiadomych swych obowigzkow i praw, oddanych sprawie umocnienia i

rozwoju socjalistycznej ojczyzny®?.

Poza wyze] wymienionym celem, ,,wychowanie obywatelskie” mialo sta¢ sie
narzedziem wpajania uczniom przekonan o wyzszos$ci ustroju socjalistycznego nad ustrojem

kapitalistycznym, w tym uswiadomienia uczniom, 1z ,ustrdj socjalistyczny stwarza

VI. Ogoblne wiadomosci z prawa (zagadnienia prawne w PRL) VII. Wybrane zagadnienia z zycia spoleczno-
kulturowego (rozdzial poswigcony wartosciom socjalistycznym na plaszczyznie kulturowej, edukacyjnej i
politycznej) Zob.: W. Nalepinski, Wiadomosci Obywatelskie, Warszawa 1964.

8 Polski filozof, historyk nauki i kultury, pedagog, od 1938 profesor Uniwersytetu Jana Kazimierza we Lwowie,
od 1946 profesor Uniwersytetu Warszawskiego, w latach 1958—1974 dyrektor Zaktadu Historii Nauki 1 Techniki
Polskiej Akademii Nauk, w czasie PRL jeden z najwigkszych autorytetow w dziedzinie pedagogiki kulturowej i
spotecznej, zob.: W. Okon, Suchodolski Bogdan, [w:] Nowy Stownik Pedagogiczny, Warszawa 2001, s. 375.
Szerzej posta¢ Bogdana Suchodolskiego zostala oméwiona w Rozdziale 1. niniejszej Rozprawy.

87 K. Stachura, op. cit., s. 190-191.

8 Tbidem, s. 193.

8 Por.: R. Grzybowski, Przygotowanie uczniéw do odbioru przekazu propagandy komunistycznej jako element
ukrytego programu realizowanego w szkotach z lat PRL-u (na przykiadzie wychowania obywatelskiego), [w:] Z
badan nad tradycjg polskiej pedagogiki. Ksiega jubileuszowa dedykowana Profesor Danucie Kozmian, pod red.
E. Magiery i J. Krol, Szczecin 2016.

% Ministerstwo O$wiaty, Program nauczania osmioklasowej szkoty podstawowej, Warszawa 1964, s. 17-18.

% Ibidem, s. 307. Podkreslenie wlasne.

121



najkorzystniejsze warunki do petnego i wszechstronnego rozwoju cztowieka”%?. Dodatkowo
nauczyciele ,,wychowania obywatelskiego” mieli za zadanie m.in. przyswaja¢ uczniom
socjalistyczne normy wspodlzycia spotecznego, czy przygotowywaé ich do aktywnej
dziatalnoéci na rzecz socjalistycznego spoteczenstwa®®. Cele Programu byly zatem jasne,
przejrzyste i nie ukrywane pod pozorem pedagogicznej poprawnosci — gtownym zadaniem

nauczyciela tego przedmiotu byto indoktrynowanie dzieci i mtodziezy.

Program ,,Wychowania obywatelskiego” dla klasy VII podzielony zostal na cztery

obszerne dziaty:

l. Wspotzycie i praca mieszkancow miasta (wsi)
Il. Organizacja zycia spotecznego w §rodowisku
I1l.  Rada Narodowa

IV.  Terenowa organizacja PZPR%.
Przyktadowo dziat pierwszy obejmowat takie zagadnienia jak:

1. Nasza miejscowos¢. Materiat dotyczyt ukazywania uczniom pozytywnych
zmian, jakie zaszty w ich miejscowosci oraz najblizszej okolicy w ostatnich
latach, gldéwnie w obszarze budownictwa i1 bezpieczenstwa.

2. W zakladzie pracy. W tym dziale nauczyciel mial zaznajomi¢ uczniow z
najblizszymi zaktadami pracy, przedstawi¢ zasady obowigzujace w wybranych
fabrykach czy innych zaktadach, uwrazliwi¢ uczniéw na rolg¢ pracy w panstwie
socjalistycznym.

3. W gospodarstwie rolnym. Dziat ten obejmowat charakterystyke zachodzacych
w ostatnich latach zmian na wsi, specyfike koniecznosci podnoszenia produkcji
rolnej, pozytywny wptyw socjalizmu na rozw6j wsi>.

Podobnie jak w przytoczonym wyzej przyktadzie, kazdy dziat dotyczyt z jednej strony
ksztattowania cech ,,budowniczego socjalizmu” (w tym przypadku operacjonalizacji cech z

zakresu wartosci pracy, klasy robotniczej, znaczenia kolektywnego budowania panstwa

9 Ibidem.

% Ibidem, s. 307-308.
% Ibidem, s. 308-312.
% Tbidem, s. 308-3009.
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socjalistycznego), z drugiej za§ wspierania panstwa w realizowaniu planéw gospodarczych
kraju®.
Program ,,wychowania obywatelskiego” dla klasy VIII podzielony zostal natomiast na

dwa, bardzo obszerne dziaty:

l. Ustroj spoteczno-gospodarczy i polityczny PRL

1. Zagadnienia wspotpracy miedzynarodowej®’

Cele wychowawcze ustalone dla omawianego przedmiotu realizowanego w klasie V11
mialy jeszcze bardziej polityczno-ideologiczny charakter, niz miato to miejsce w klasie VIL
Przytoczony wyzej pierwszy dzial obejmowatl zagadnienia jednoznacznie afirmujace socjalizm
oraz warto$ci oparte na marksizmie-leninizmie, nie pozostawiajac w zasadzie zadnego miejsca
na swobodng, niezalezna interpretacj¢ rzeczywistosci — zarOwno przez ucznia, jak 1
nauczyciela. Tematy takie jak ,,Polska panstwem budujacym socjalizm”, ,,Wtadza w rekach
ludu pracujacego”, czy ,,Jak budujemy socjalizm” obejmowaty jedynie tresci majace na celu
ideologiczne urabianie uczniow w oparciu o apoteoz¢ socjalizmu, jako niekwestionowanego,
najlepszego ustroju politycznego, jaki byt wowczas w Polsce mozliwy %,

Dzial drugi, tj. ,,Zagadnienia wspolpracy miedzynarodowej”, zoperacjonalizowat w
materiale dydaktyczno-wychowawczym cechy ,,budowniczego socjalizmu” dotyczgce m.in.
uksztattowania wrogich postaw wobec systemu kapitalistycznego (ze szczegolnym
uwzglednieniem negatywnej, niebezpiecznej, imperialistycznej roli Stanoéw Zjednoczonych na
Swiecie) oraz postaw pozytywnych wobec ZSRR 1 jego ,przodujacej roli w obozie
socjalistycznym”®®. Celem ,,wychowania obywatelskiego” w szkole podstawowej byto rowniez
biezace omawianie sytuacji politycznej na Swiecie. Nauczyciel charakteryzowac miat aktualng
sytuacje miedzynarodowsa, z podkresleniem ryzyka wybuchu wojny atomowej (z powodu
sagresywnych paktow wojskowych panstw kapitalistycznych™®) oraz pozytywnej roli
socjalistycznej ojczyzny w rozwoju i umacnianiu pokoju i wspodtpracy miedzynarodowej na
swieciel%,

Podobnie jak w przypadku omawianej wczesniej historii, takze w przypadku

»wychowania obywatelskiego” autorzy Programu zamiescili w tekscie stosowne Uwagi 0

% Por.: Ibidem, s. 308-313.
9 Ibidem, s. 312-317.

9 Por. Ibidem, s. 312-313.
9 Ibidem, s. 315.

100 Thidem, s. 316.

101 Thidem, s. 316-317.
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realizacji programu. W pierwszym akapicie Uwag autorzy przypominali, iz ,,w nauczaniu tego
przedmiotu [wychowania obywatelskiego — MR] nauczyciel powinien dazy¢ do wydobycia

elementéw ideowo-wychowawczych, zawartych w materialne nauczania”%,

Nauczyciel powinien umiejetnie wydobywaé z kazdego tematu elementy ideowo-wychowawcze,
ksztattowa¢ emocjonalny stosunek uczniéw do spraw spotecznych i budzi¢ w nich wole dokonywania zmian na
lepsze w warunkach zycia swego $rodowiska. Nalezy przy tym ukazywa¢ uczniom dynamik¢ zycia i rozwoju

gospodarki i kultury naszego narodu w zwigzku z budownictwem socjalistycznym?%,

Lekcje wychowania obywatelskiego mialy zatem ksztaltowa¢ u ucznidw postawe
aktywnego uczestnika zycia spotecznego, zaangazowanego w dziele dokonujacych si¢ zmian
w lokalnym $rodowisku, pod warunkiem jednak, iz owe zmiany be¢da zgodne z polityka tudziez
wartosciami panstwa socjalistycznego. Uwagi zawierajg wiele wskazan dla nauczycieli,
ktorych tres¢ zawiera wzajemne — zamieszczone celowo — zaprzeczenia. Brzmienie danego
zalecenia badz uwagi skierowanej dla nauczyciela bylo zazwyczaj podobne — pozytywna
warto$¢ wychowawcza wigzana byla z narzucong doktryna oraz jej interpretacja. Przyktadem
tego jest przytoczony nizej fragment Programu, w ktorym ,krytyczna analiza” oraz
,rozumowanie” prowadzi¢ maja do formowania postaw 1 pogladow zgodnych z moralnos$cia

socjalistyczna:

Elementy wspolczesnej wiedzy, ktore uczniowie zdobyli w toku nauki szkolnej, oraz wdrozenie do
krytycznego analizowania zjawisk i okreslenia stosunku do nich na podstawie rozumowej, a takze na zasadzie
uzytecznosci spotecznej, stanowi¢ bgda najlepsze podstawy do formowania pogladéw i zasad postgpowania

zgodnego z moralno$cig socjalistyczng'®,

»Wychowanie obywatelskie” — wraz ze wczesniejszymi odpowiednikami tego
przedmiotu — bylo pod wzgledem tresci ,,najbardziej niestabilnym przedmiotem nauczania
szkolnego™'%®. Powodem powyzszego byt brak jednoznacznego okre$lenia charakteru tredci

wyrazanej przez przedmiot, wynikajacy m.in. z laczenia celow oraz treSci nauczania i

102 Tbidem, s. 317. Przytoczona uwaga stanowi wyrazny przyktad zastosowania materializmu funkcjonalnego w
dydaktyce, czyli immanentnego potaczenia tresci przedmiotowych z celami wychowawczymi.

103 Thidem, s. 318.

104 Thidem, s. 319. Podkreslenie wlasne.

105 K. Stachura, op. cit., s. 344. Zaznaczy¢ jednak nalezy, iz najstabilniejszy okres funkcjonowania przedmiotu
przypadt na lata 1964-1974, w ktorych program ,,wychowania obywatelskiego” w zasadzie nie ulegt zadnym
istotnym zmianom, por. Ministerstwo O$wiaty i Szkolnictwa Wyzszego, Wychowanie obywatelskie. Klasy VII-
VIII. Program nauczania oSmioklasowej szkoly podstawowej, Warszawa 1970.
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wychowania z celami politycznymi i gospodarczymi PZPR w poszczegélnych okresach
istnienia socjalistycznej Polski®®,

Przedmiot ten w r6znych odstonach funkcjonowat przez caty okres PRL, cho¢ w latach
80. coraz czesciej stawal si¢ obiektem krytyki, m.in. za niedocenianie wymogow
psychologiczno-dydaktycznych, przetadowane tresci, abstrahowanie od mozliwosci czy

zainteresowan ucznia?’,

Wychowanie obywatelskie — wbrew pozorom — byto zawsze przedmiotem trudnym zaréwno dla ucznia,
jak 1 nauczyciela. Uczniowi sprawialy trudnosci abstrakcyjnos$é i ztozono$é poje¢ oraz kategorii spoteczno-

politycznych [...]. Nauczycielowi, interdyscyplinarno$é, czasochtonno$é przygotowanie zajeé i innel®,

Ostatnim przedmiotem szkolnym, ktérego wybrane programy nauczania poddane
zostaty analizie w oparciu o zawarty w nich zoperacjonalizowany ideat wychowawczy, jes

109

jezyk polski~™. Warto doda¢, ze przez caly okres istnienia Polski Ludowej stanowit on jeden z

najszerzej wykorzystywanych do celow propagandowych przedmiotéw nauczanialt®.

W  Zarzgqdzeniu Ministra Oswiaty z 16 czerwca 1951 r. w sprawie instrukcji
programowej i podrecznikowej dla 11-letnich szkot ogolnoksztatcgcych na rok szkolny
1951/19521  dostrzec mozna drobiazgowos$¢, z jaka Ministerstwo opracowywato i
aktualizowato program nauczania jezyka polskiego w oparciu o zalozone cele wychowawcze.
Klasy I-1V — w ramach ktorych podstawowym zadaniem nauki jezyka polskiego miata by¢
nauka pisania, czytania i rachowania — obj¢te zostaly rowniez doborem tresci i materiatow
majacych za zadanie urabianie ideologiczne dziecka od lat naymiodszych. Przyktadowo, juz w
klasie pierwszej jednym z obowigzkowych tematéw ¢wiczen w pisaniu, czytaniu i moéwieniu

99112

byt ,,Jozef Stalin — chorazy pokoju. Jak dzieci walcza o pokdj”**, zas w klasie III pojawito si¢

106 K. Stachura, op. cit., s. 345.

107 Ibidem, s. 346.

108 Ibidem.

109 Ewolucja treéci programéw nauczania jezyka polskiego (w tym lektur szkolnych) zostaly w literaturze
przedmiotu czgsciowo omowione i opracowane, zob. m.in.: S. Frycie, Przemiany w tresciach ksztafcenia
ogolnego. Kompleksowa modernizacja programow w latach 1977-1991, Warszawa 1989; M. Glowinski,
Nowomowa po polsku, Warszawa 1990; Kupisiewicz Cz., Szkolnictwo w procesie przebudowy, Warszawa 1996; J.
Wojdon, Propaganda w podrecznikach dla szkot podstawowych Polski Ludowej (1944-1989), Torun 2001, ss. 131-
199; K. Jedrych, Lektury w programach dla szkoly podstawowej z lat 1949-1989, [w:] Literatura dla dzieci i
miodziezy, pod red. K. Heski-Kwasniewicz, K. Talucia, t. 4, Katowice 2014. W niniejszej czgsci Rozprawy skupie
si¢ jedynie na tre$ciach dotyczacych cech ,,budowniczego socjalizmu” w wybranych programach nauczania z lat
50., 60. 70. oraz 80., nie bed¢ poddawat szczegdtowej analizie obowigzujacego w danej dekadzie spisu lektur
szkolnych.

110 J. Wojdon, op. cit., s. 324-328.

11 Zob.: Zarzqdzenie Ministra Oswiaty z 16 czerwca 1951 r. w sprawie instrukcji programowej i podrecznikowej
dla 11-letnich szkot ogolnoksztalcqcych na rok szkolny 1951/1952, Dz. Urz. Min. O$. 25 czerwca 1951, nr 11, poz.
135.

112 Ibidem, s. 158.
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zalecenie poszerzenia tematu ,,Obrazki ilustrujace wspoldziatanie miast 1 wsi” o hasta
dotyczace uspoteczniania formy produkcji czy ekip robotniczych na wsil'®. Zaznaczy¢ jednak
nalezy, iz klasy I-IV w ramach jezyka polskiego dedykowane byly przede wszystkim
opanowaniu poszczegdlnych, niezbednych umiejetnosci z zakresu wspomnianego wyzej
czytania 1 pisania. Tre$ci nauczania od klasy V zawieraly natomiast materiat o wyraziscie
ideologicznym charakterze, ktorego podstawowym zatozeniem byto ksztattowanie pozadanych
przez wiladze, opartych na wartoSciach marksizmu-leninizmu cech osobowosci

114

wychowankow*. W Instrukcji dotyczacej obowigzkowych tematow dla klasy V. zapisano

m.in.:

2. Plan 6-letni. Obrazy ilustrujace prace wielkich o$rodkéw przemystowych w Polsce (np. na Slasku) i powstanie
nowych (np. Nowa Huta). Socjalistyczne metody pracy, dyscyplina pracy, troska robotnika o maszyne, [...]
postacie wybitnych przodownikéw pracy i racjonalizatorow, [...] panstwowe osrodki przemystowe, spotdzielnie
produkcyjne, PGR [...]

3. Los dzieci i dorostych w $wiecie kapitalistycznym (w wielkich zaktadach przemystowych, na plantacjach).
Obrazki z zycia w Zwigzku Radzieckim i w krajach demokracji ludowe;j. [...]

4. Cigzka dola ludu i jego bunt przeciw uciskowi w przeszto§ci w §wietle basni, bajek, przystow [...]

5. Bojownicy o sprawiedliwos¢ spoteczng. Obrazy z zycia Marksa, Engelsa, Lenina [...]

6. Obrazy ilustrujace udziat dzieci i mtodziezy w realizacji Planu 6-letniego na terenie szkoty [...]*°

Uczniowie klasy V szkoty podstawowej mieli zatem pozna¢ klas¢ robotnicza,
przyjmowaé wroga postawe wobec panstw kapitalistycznych oraz obdarzy¢ pozytywnymi
emocjami Zwiazek Radziecki, wspolczu¢ dzieciom zyjacym w krajach tzw. ,,Zachodu”,
uwewnetrzni¢ wartosci marksizmu-leninizmu, przygotowywac si¢ do wspierania panstwa
polskiego w realizacji planéw gospodarczych. Powyzsze tematy i1 zagadnienia propagandowe
mialy stanowi¢ codziennos¢ dla najmtodszych obywateli PRL. Podobnie w klasach starszych,
bardzo duze znaczenie Ministerstwo nadawalo ksztaltowaniu pozytywnej postawy uczniow
wobec Zwigzku Radzieckiego (,,Przodujaca rola Zwigzku Radzieckiego w walce o pokoj 1
sprawiedliwo$¢ spoteczna”!'®). W wybranych tematach i materiatach dydaktycznych

podkreslano role 1 znaczenie pracy kolektywistycznej oraz takich postaci jak K. Marks, F.

113 Tbidem.

114 Ibidem, s. 158-159.
115 Tbidem.

116 Ibidem, s. 159.
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Engels, W. Lenin, J. Stalin, K. Rokossowski. Réwnoczesnie konsekwentnie wykreslano
(negowano) zagadnienia mogace wplynaé na pozytywny odbiér Kosciota przez uczniow!!’.

W roku 1954 program j¢zyka polskiego zostat zredukowany w zakresie nauki ortografii
i gramatyki'!®, lecz przekaz propagandowy w tresciach i materiatach nauczania nie ulegt
woOwczas zmianie. Ostateczna wersja programu dla szkoly jedenastoletniej zostala
wprowadzona w kwietniu 1959 r. na mocy zarzadzenia dwczesnego ministra o$wiaty
Wiadystawa Bienkowskiego i obowiazywatla ona do reformy o$wiatowej z 1961 r.11°

Autorzy wyzej wspomnianego Programu z kwietnia 1959 r. juz w pierwszym akapicie
przypomnieli, ze podstawowym elementem ksztalcenia ucznidw jest ,ksztaltowanie ich
postawy spoteczno-moralnej”'?. Cel ten — na ptaszczyznie nauki jezyka polskiego — osiggany
miat by¢ poprzez poznawanie natury i zasad mowy, czytania i pisania w jezyku ojczystym, ale

rowniez poprzez lekture — wybranych przez Ministerstwo O$wiaty — utworéw literackich®?L,

Program nauczania jezyka polskiego obejmowat zatem lektury, ¢wiczenia w mowieniu
1 pisaniu oraz nauk¢ o jezyku. Na poziomie szkoly podstawowej dobdr utworéw dokonywany
byt przede wszystkim na podstawie ,,wartosci wychowawczej i artystycznej”!?2. Nauczyciel
mial mozliwo$¢ wybrania tekstow (m.in. reportazy czy utwordéw literackich), pod warunkiem
jednak, iz wybrane zostaly one ze szczegdtowo opracowanych i kontrolowanych przez
Ministerstwo tzw. ,,wypisow” lub wydawnictw literackich, przeznaczonych dla dzieci i
miodziezy (m.in. Swiata Mlodych, Czynu Mlodziezy, Na Przelaj czy Plomyka)'?.

Program — réwniez w dziale Uwagi o realizacji programu i wynikach nauczania — w
przeciwienstwie do omawianej wczesniej ,.historii” lub ,,wychowania obywatelskiego” nie
zawieral precyzyjnych zalecen dla nauczyciela ukierunkowujacych prowadzone przez niego
zajecia w kierunku ,,wlasciwej interpretacji” poszczegdlnych wydarzen lub postaci literackich.
Lista lektur 1 autorow w znacznej mierze pokrywata si¢ z lekturami nadal aktualnymi 1

obowiazujacymi w III Rzeczpospolitej*?*, z ta réznica, iz tematy, wokot ktérych nauczyciel

117 W Instrukcji nakazano m.in. wykresli¢ z Programu $redniowieczne i renesansowe utwory religijne oraz
pomina¢ tresci ,.ktore moéwia o wptywach obcych na jezyk polski”, zob.: Ibidem.

118 Zob. J. Wojdon, op. cit., s. 19.

119 Tbidem, s. 20. W opinii J. Wojdon program z 1959 r. byl szczegdlnie nasycony treSciami propagandowymi,
nawet w poréwnaniu z latami stalinowskimi, por.: Ibidem, s. 19-20.

120 Ministerstwo Os$wiaty, Program nauczania w szkole podstawowej, Warszawa 1959, s. 164.

121 Tbidem, s. 164-165. Warto zauwazyé, iz program nauczania jezyka polskiego obejmowal zdecydowanie
najszerszy zakres materiatu sposrdéd wszystkich innych przedmiotéw szkolnych.

12 Ihidem, s. 167.

123 Thidem.

124 Najcze$ciej pojawiajacymi sie autorami byli m.in.: Adam Mickiewicz, Juliusz Stowacki, Jozef Ignacy
Kraszewski, Bolestaw Prus, Henryk Sienkiewicz, Maria Konopnicka, Stefan Zeromski, Eliza Orzeszkowa,
Leopold Staff, Julian Tuwim, Zofia Nalkowska, Wladystaw Broniewski. W mniejszosci — sposrod lektur
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opracowywal wraz z uczniami dany utwor literacki, dotyczy¢ miaty aspektow obejmujacych
warto$ci pokrywajace si¢ z wartosciami oraz normami moralnosci socjalistycznej. W drodze
do realizacji wspomnianego celu ,najlepszy wybor” stanowity dziela pozytywistyczne,
zawierajace szerokie opisy trudoéw zycia ,,prostego cztowieka” i jego wyzysku przez tzw. klasy
wyzsze, co wpisywato sie w socjalistyczny ideat wychowawczy z uwewngetrzniong przez niego,

wroga postawg wobec systemu kapitalistycznego?°.

Na podstawie poznanych utwordw literackich uczniowie konczacy szkote podstawowa powinni zdawac
sobie spraw¢ ze spotecznej roli literatury. Przez poznanie przeszioSci i terazniejszosci przedstawionej w
najwybitniejszych dzietach literackich powinni lepiej zrozumie¢ dazenie narodu i calej ludzkosci do postepu i

zdobyé przygotowanie do czynnego udzialu w budownictwie socjalistycznym w naszym kraju®?,

Program z 1959 r. zostal zastgpiony dwa lata pozniej przez Program nauczania
osmioklasowej szkoty podstawowej. W nowym programie nauczania Ministerstwo ponownie
przypomniato nauczycielom, iz ,,jezyk polski jako przedmiot nauczania ma szczego6lne walory
ideowo-wychowawcze: wiaze mtodziez z Polska Ludowa”?’. W programie oémioklasowej
szkoty podstawowej tematyka lektur oraz ¢wiczen czesciej niz w poprzednich materiatach
podkreslata cele 1 wartosci wpisujace si¢ w ideat ,,budowniczego socjalizmu”. Przyktadowo, w
klasach V-VI obszernym zagadnieniem byli ,,Bojownicy o wolnos$¢ i postep spoteczny”, wokot
ktérego uczniowie zapoznawali si¢ z zyciorysami oraz ,,dzietami zycia” waznych dla kultury
polskiej oraz ustroju socjalistycznego postaciami, w tym m.in. W. Lenina'?. W klasach VII i
VIII natomiast tematyka lektur oraz ¢wiczen dotyczyla przede wszystkim ,,Obrazéw z
przesztosci Polski” oraz ,,Obrazow z zycia w Polsce Ludowej”. Zagadnienia te dotyczyty

podkreslania przez nauczycieli opracowujacych poszczegdlne lektury czy ¢wiczenia z uczniami

9129 %9130

roli ,,walki 0 wolno$¢ 1 postep spoteczny”*“°, omawiania sylwetek ,,bojownikéw o wolnos$¢”*,
zycia 1 pracy budowniczych Polski Ludowej oraz perspektyw dalszego rozwoju kulturalnego i

gospodarczego PRL!. Wymienione wyzej kierunki pracy z uczniami oddziatywa¢ miaty

podstawowych (obowigzkowych) — byty utwory literackie, ktorych tres¢, zalecenia interpretacyjne oraz tematy do
omoéwienia z uczniami w ramach pracy nad tekstem stuzy¢ mialy bezposrednio celom ideologizacyjnym.
Przyktadem powyzszego moze by¢ m.in. przeznaczona dla klasy VII Elegia o smierci Ludwika Warynskiego aut.
W. Broniewskiego, wokol ktorej nauczyciel mial omowi¢ z uczniami ide¢ $mierci rewolucjonisty, hotd dla
bohateréw i poswiecenia, wiarg w zwycigstwo stusznych idei, por. Ibidem, s. 172-202.

15 K. Jedrych, op. cit., s. 210-211.

126 Ministerstwo O$wiaty, Program nauczania w szkole..., s. 211. Podkre$lenie wlasne.

27 Ministerstwo O$wiaty, Program nauczania osmioklasowej szkoly podstawowej, Warszawa 1964, s. 159.

128 por. Ibidem, s. 160-165.

129 Ihidem, s. 174.

130 Tbidem.

181 Tbidem. Wymienione cele realizowane miaty by¢ w oparciu o dzieta m.in. A. Frycza Modrzewskiego,
Stanistawa Staszica, Jana Kochanowskiego, Ignacego Krasickiego, Juliusza Stowackiego, Stanistawa Moniuszki
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wychowawczo na uczniow w kierunku ksztaltowania ich warto$ci oraz postaw zgodnych z
ideologia marksizmu-leninizmu.
Dodatkowo w klasie VIII jedng z dwoch kluczowych tematyk zaje¢ 1 materiatow byly

95132

,»Obrazy z zycia wspolczesnego w Polsce 1 na $wiecie”*>*, w ktoérych literatura §wiatowa

omawiana miata by¢ ,ze szczegbélnym uwzglednieniem ZSRR i innych krajow

h93133

socjalistycznyc . W zakres omawianego zagadnienia wpisane byty takie tematy pomniejsze

jak:

Wspotdziatanie migdzy krajami socjalistycznymi w dziedzinie politycznej, gospodarczej i kulturalnej. Wktad
Polakow w dzieto wspolpracy miedzynarodowej, np. dziatalno§¢ polskich uczonych, technikow i artystow.

Wspotpraca Polski z krajami nowo wyzwolonymi. Perspektywy dalszego rozwoju gospodarczego i kulturalnego

Polski Ludowejt*.

Warto zaznaczy¢, iz powyzsza tematyka zaje¢ opracowywana miata by¢ nie tylko
poprzez prace z lekturg. W Programie nauczyciele otrzymywali wytyczne, zachecajace ich do
wykorzystywania w celu realizacji wyznaczonej tematyki zaje¢ m.in. biezacych dziet kultury
(filmoéw, spektakli teatralnych) oraz przygotowan do obchoddéw rocznic historycznych i
uroczystoéci panstwowych, takich jak Swieto Pracy 1 Maja, czy rocznica Rewolucji
Pazdziernikowej'*®. Dodatkowo nauczycieli zachecano do odwolywania si¢ do osobistych
przezy¢ 1 do§wiadczen ucznidw, do organizowania wycieczek polonistycznych, korzystania z
,,wizualnych pomocy naukowych” (w tym coraz popularniejszych w latach 60. filmow)*°.

Cele indoktrynacyjne — zgodnie z ideg materializmu funkcjonalnego — osiggane byty
jednak na kazdej ptaszczyznie nauki jezyka polskiego. Przyktadowo podreczniki do gramatyki
stwarzaly mozliwo$¢ urabiania politycznego m.in. poprzez odpowiedni wybor problemow

stylistycznych, ortograficznych, czy gramatycznych. Jak zauwaza J. Wojdon:

Przyktadami wyjatkéw ortograficznych byt wigc hutnik, goérnik, wtokniarz, zdan do ¢wiczenia koncowek w
stowach pochodzenia tacinskiego: ,,Milicja otrzymata nakaz przeprowadzenia rewizji. [ ...] Czy styszate$ o komisji

specjalnej, ktora tepi przejawy spekulacji?”, zdan do rozwijania: ,,Powstania spétdzielnia.” do ,,W Dobrzelinie

oraz utwory zawierajace pozytywny obraz Ludowego Wojska Polskiego czy zycia codziennego w Polsce Ludowe;j.
Por. Ibidem.

132 Ibidem, s. 181.

133 Tbidem.

134 Ibidem.

135 Ibidem, s. 189.

136 Ibidem, 190-192.
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powstata spotdzielnia produkcyjna.” albo ,Zolnierz strzela.” ,Polski zolnierz strzela celnie”, ,,Chtop orze” —

,,Chtop orze pole traktorem gromadzkim™*%,

Wyzej przytoczone fragmenty zadan z podrecznikow do gramatyki stanowig przyktad
indoktrynowania ucznidow poprzez odpowiedni dobor zadan i materiatow do pracy,
niewymagajacych ani szczegodlnego wysitku interpretacyjnych ze strony nauczyciela, ani
precyzyjnych uwag i wskazoéwek zamieszczanych w Programie nauczania. We wszystkich
klasach szkoty podstawowej, na jezyku polskim dominowaly tresci majace na celu
ksztattowanie pozytywnej postawy wobec ZSRR, ustroju (socjalistycznego) Polski Ludowe;j
oraz klasy robotniczej, oraz postawy negatywne — wobec wrogoéw socjalizmu, klasy
wyzyskiwaczy (szlachty, burzuazji, kleru), czy tzw. ,,Zachodu”*8,

Program nauczania jezyka polskiego byt nasycony propaganda przez caly okres PRL,
na poziomie wszystkich klas i etapow edukacyjnych — zaréwno szkoty podstawowe;j, jak i
ponadpodstawowej. Co ciekawe, w latach 80.1%° zaobserwowaé mozna zjawisko, w ktérym

h'40, zag

tresci wychowawczo-ideologiczne dominowac zaczely w ksigzkach dla najmiodszyc
w programie oraz w podrgcznikach do jezyka polskiego dla klas starszych przewazaly tresci
poswiecone ksztatceniu gramatycznemu czy stylistycznemu (literackiemu). Nastgpito zatem
przeniesienie ideologicznego ,Srodka ci¢zkosci” z edukacji milodziezy starszej na
najmtodszych uczniow, cho¢ — jak zauwaza J. Wojdon —w latach 80. propaganda socjalistyczna
w programach i podrecznikach z jezyka polskiego ostabta ostatecznie w kazdym swym

wymiarze#,

137 J. Wojdon, op. cit., s. 134.

138 Por. Ibidem, s. 196-198.

139 W latach 70. Program nauczania jezyka polskiego ulegt ,,odchudzeniu”, cho¢ w swojej istocie — zaréwno z
perspektywy zalozonych celéw, wyznaczonych tematyk, jak i listy lektur — nie ulegt znaczacym zmianom w
poréwnaniu z programem z lat 60., por. Ministerstwo O$wiaty i Szkolnictwa Wyzszego, Program nauczania
osmioklasowej szkoly podstawowej. Jezyk polski, klasy V-VIII, Warszawa 1970.

140 W Zalozeniach Programu nauczania poczatkowego z 1983 r. autorzy podkreslali, ze
Realizacja tresci programow nauczania i wychowania w klasach I-11I ma na celu:

- wpajanie ideatow humanizmu socjalistycznego, rozwijanie wrazliwosci spoleczno-moralnej i estetycznej
uczniow;

- racjonalne i emocjonalne wigzanie uczniow z Ojczyzng, z krajami wspolnoty socjalistycznej [...], zob.:
Ministerstwo Os$wiaty i Wychowania, Program nauczania poczgtkowego, klasy I-111, Warszawa 1983, s. 4.

141 J. Wojdon, op. cit., s. 199.
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3.3. Podreczniki szkolne z lat PRL jako nos$niki warto$ci 1 norm
wywiedzionych z ideatu ,,budowniczego socjalizmu”

Podstawowym celem propagandy politycznej PRL realizowanym w oparciu o
podreczniki szkolne bylo ksztattowanie pozytywnego obrazu Polski Ludowej w jak
najszerszym zakresie — zarowno z perspektywy politycznej, gospodarczej, jak i spotecznej. Jak
juz wspomniano, przedmiotem szkolnym, ktory przez caly okres istnienia PRL dominowat pod

wzgledem zinternalizowanych wen tresci ideologicznych byta historial#?

, Wobec czego to na
przykladzie podrecznikow do wspomnianego wyzej przedmiotu omoOwione zostaly w
niniejszym podrozdziale szkolne podreczniki jako no$niki wartosci i norm wywiedzionych z
ideatu budowniczego socjalizmu.

W okresie od 1944 do 1948 roku w podrecznikach szkolnych dostrzec mozna
umiarkowane nasilenie propagandy politycznej. Gtoéwne przestania w tekstach skupialy sie na
radosci z zakonczenia wojny, nowych granic Polski oraz pierwszych krokach podejmowanych
w ramach reform wtadzy ludowej. Nalezaly do nich m.in. reforma rolna, nacjonalizacja sektora
przemystowego, poszerzenie opieki socjalnej oraz entuzjastyczne podejScie do procesu
odbudowy kraju. Skierowane dziatania indoktrynacyjne koncentrowaly si¢ glownie w tresciach
podrecznikéw z zakresu przedmiotéw humanistycznych, w tym historii#,

W ramach staran o rozwigzanie kwestii braku podrecznikdéw, wiadze oswiatowe
utworzyly w lipcu 1945 roku Panstwowe Zaklady Wydawnictw Szkolnych. Rozpoczety one
masowy druk podrecznikéw z okresu przedwojennego**. Zawartoéé podrecznikoéw do historii,
podobnie jak Owczesne programy nauczania, spotykata si¢ z krytyka powodowana
niesatysfakcjonujaca realizacjg celéw ideologicznych. Stad tez w pazdzierniku 1945 r.
powotano Komisj¢ Oceny Wydawnictw Szkolnych przy Ministerstwie Oswiaty, ktora miata za
zadanie przegladac i ocenia¢ wznowione podreczniki pod katem ich przydatnosci w kontekscie
nowego ustroju, a takze =zaleca¢ stosowne poprawki lub dyskwalifikowaé je jako

nieprzydatne!®®

. Po pewnych modyfikacjach i1 uzupelnieniach niektére podreczniki do
nauczania historii zostaty dopuszczone do uzytku w szkotach (co ciekawe, nie dotyczylto to

wowczas podrgcznikow podstawowych wykorzystywanych przez nauczycieli historii w

142 Por. J. Wojdon, op. cit., s. 324-328.
143 Ibidem, s. 27.
144 7. Osinski, Nauczanie historii w szkotach podstawowych w Polsce w latach 1944-1989. Uwarunkowania

organizacyjne oraz ideologiczno-polityczne, Lublin 2010, s. 222.
145 Ibidem.
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przedwojennych szkotach powszechnych II i III stopnia, ktéore wydane zostaty w latach
trzydziestych46),

Proces nasycania podrecznikow tresciami ideologicznymi zaczat ulega¢ znaczacej
przemianie poczawszy od roku 1947, w ktérym znaczna liczba podrecznikdéw zostata
»wzbogacona” tre§ciami o wyraznym charakterze politycznym, czg¢sto manifestujagcym sie¢
jedynie w formie modyfikacji tresci zawartych w tych publikacjach. Ten trend kontynuowano
w roku 1948, a od 1949 roku funkcja propagandowa zaczeta dominowac¢ nad pozostatymi
aspektami. Zaréwno styl, jak 1 zawartos¢ podrecznikow wielokrotnie przybieraly forme
charakterystyczng dla propagandowych broszur. Stopniowe nasycenie propagandg
wykazywato tendencj¢ wzrostowa od roku 1947 do roku 1952, utrzymujac si¢ na stosunkowo

147

statym poziomie przez kolejne trzy lata, a od 1955 roku zaczgto stopniowo male¢**’. Majac na

uwadze podejscie do nauczania historii warto przywotaé opini¢ J. Wojdon:

Historia wyrozniata si¢ sposrdd innych przedmiotow tym, ze propagandowy charakter mial sam
merytoryczny przekaz, ze indoktrynacja nie odbywata si¢ obok czy przy okazji przedstawiania rzeczowego
materialu naukowego, lecz byla integralng czescig prezentowanych wiadomosci. Dla wyeliminowania tresci
propagandowych nie wystarczytoby, jak w przypadku innych przedmiotow, nawet humanistycznych, pominigcie
niektorych rozdzialow czy partii materiatu. Jesli na przyktad w dwudziestoleciu miedzywojennym dostrzegano
wylacznie cigzkie potozenie oraz bunty robotnikdéw i chtopow, kryzysy gospodarcze i polityke antysowiecka, to

ich pominigcie sprawitoby, ze II Rzeczpospolita w ogdle nie pojawiataby si¢ w szkolnej nauce historii, podobnie

jak tagry, Katyf czy spoteczna nauka Kosciota'*,

W procesie wywieraniu wplywu na $wiadomos$¢ spoteczng stosowano w podrecznikach
uproszczone formy myslowe oraz proste sformutowania. Analize¢ zjawisk prowadzono
wylacznie poprzez poszukiwanie jednej wyrdzniajacej cechy, ktdéra umozliwiataby ich
klasyfikacj¢. Nie bylo zatem miejsca na uwzglednianie specyfiki poszczegolnych zjawisk, a
omawiana terazniejszo$¢ 1 przeszlo$¢, zawierajace elementy ,niesocjalistyczne”, byly
uznawane za co$ niezmiernie niekorzystnego. Uczniom przedstawia¢ nalezalo wlasciwag

»prawde historyczng”, przy czym nalezy podkresli¢, ze w marksistowskim rozumieniu pojgcia

146 pPrzyktad stanowié¢ moze podrecznik H. Pohoskiej oraz M. Wysznackiej, Z naszej przesztosci. Podrecznik do
nauki historii dla VI klasy szkot powszechnych, wydany po raz pierwszy w Warszawie w 1934 r. W podreczniku
znalez¢ mozna bylo m.in. fragmenty wyraznie afirmujace posta¢ Jozefa Pitsudskiego, zob. H. Pohoska, M.
Wysznacka, Z naszej przesztosci. Podrecznik do nauki historii dla VI klasy szkot powszechnych, Warszawa 1934.
147 J. Wojdon, op. cit., s. 27. Zaznaczy¢ jednak nalezy, iz treSci ideologiczno-polityczne stanowily kluczowy
element podrecznikéw do historii przez caly okres istnienia PRL, zob.: A. Glimos-Nadgorska, Podreczniki do
historii — 50 lat zmian, ,,KLIO. Czasopismo poswigcone dziejom Polski i powszechnym” 2012, t. 21, s. 13.

148 J. Wojdon, op. cit., s. 200-201.
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»prawda” nie interpretowano jako zgodno$ci z rzeczywistoscig — byto nig wykazanie zgodnosci
analizowanej rzeczywistosci z teorig materializmu historycznego#°.

Od roku 1948 r. az do konca istnienia PRL w podrg¢cznikach do historii przedstawiano
dzieje tak, aby ich tre$¢ tudziez interpretacja wzmacnialy przekaz skladnikow
zoperacjonalizowanego ideatu wychowawczego (,,nowego czlowieka” oraz pdzniejszego
,budowniczego socjalizmu”). W tre$ci podrecznikdw dominowaly pojecia i wartos$ci takie jak:
walka klas, afirmacja 1 gloryfikacja ZSRR, bohaterow komunizmu oraz ustroju
socjalistycznego, krytyka kapitalizmu, Kos$ciota, burzuazji, I1 Rzeczpospolitej oraz panstw tzw.
»Zachodu”, afirmacja roli klasy robotniczej oraz historii ruchu robotniczego, umacnianie
ideologiczne dziatan politycznych PPR oraz PZPR (w tym m.in. ksztattu nowych granic Polski
oraz polskiej polityki gospodarczej)'*°. Materiat podrecznikowy odpowiednio selekcjonowano
pod katem wartosci niezgodnych z powyzszymi, przemilczano fakty dziejowe mogace
wzmocni¢ postawy niekorzystne wobec polityki PZPR oraz warto$ci marksizmu-leninizmu,

dokonywano licznych uproszczen oraz manipulacji*>.

Absurdalne nieraz byly — uzasadnione propagandowo — proby ,przyblizania” czasow odlegtych,
poréwnywania ich do znanej rzeczywistosci. Polecano na przyklad porownaé narzgdzia pracy rolnikéw i
rzemie$lnikow za czasow Kazimierza Wielkiego i wspolczesne. [...] W opisie przesztosci stosowano tez znane z

publicystycznej nowomowy stowa i sformulowania, takie jak choéby ,,bratnia pomoc” czeska za Piastow 2.

Dla rozumienia przeszto$ci oraz terazniejszosci w ujeciu marksistowsko-leninowskim

konieczne byto m.in. u§wiadomienie przez uczniéw idei oraz dziejowej roli ,,walki klas™*%,

Byta ona jednym z centralnych motywow programowych rzutujacych na cele dydaktyczno-
wychowawcze, realizowane przez podrgczniki odnoszace si¢ do historii wszystkich epok,

poczynajac od starozytnosci®®.

149 A. Glimos-Nadgorska, Podreczniki do historii — 50 lat zmian, ,,KL1O. Czasopismo po$wiecone dziejom Polski
i powszechnym” 2012, t. 21, s. 12.

10 por. Z. Osinski, Nauczanie historii..., s. 231-264.

151 J. Wojdon, op. cit., s. 201-202.

152 Ibidem, s. 202.

153 Idea oraz filozoficzno-historyczne znaczenie ,,walki klas” omowione zostaly szerzej w podrozdziale ,, Teoria
materializmu dialektycznego i jej rola w procesie konstruowania programoéw nauczania szkoty z lat PRL” w
niniejszej rozprawie.

154 Szczegolny nacisk na idee ,,walki klas” potozny zostat w podreczniku ,,Historia starozytna”, pod red. A.
Miszulina z 1950 r. ,,Podr¢cznik ten byt wyktadem historii starozytnej w interpretacji marksistowskiej.

Potozono w nim nacisk na te wiadomosci, przy pomocy ktorych mozna bylo ukaza¢ walke¢ klasowa oraz
funkcjonowanie systemu spotecznego opartego na niewolnictwie.”, Z. Osinski, Nauczanie historii..., s. 233.
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Chtop egipski nie byt wlascicielem drobnego kawalka ziemi, ktéry uprawiat, byt tylko jego dzierzawca.
[...] Do warstwy uprzywilejowanej nalezeli moznowtadcy, ktérzy byli wyzszymi urzgdnikami, oficerami lub

dworzanami faraona. Otrzymywali od niego wysokie uposazenie i duze majatki®®.

Przytoczony wyzej, krotki fragment podrecznika poprzedzony zostat w tekScie opisem
katorzniczej, niesprawiedliwej pracy, jakiej poddawac musieli si¢ egipscy chlopi, zas w czgsci
dalszej — niezwyklym luksusom, jakie stanowily codzienno$¢ w zyciu ,,warstwy
uprzywilejowanej”. Kolejny podrozdziat zawiera opis powstania chtopéw, ktoérzy w wyniku
nedzy i ucisku podatkowego zmuszeni zostali do walki z klasa moznowtadcow™®®.

Autorzy podrgcznika w analizie dziejéw panstw ,przedsocjalistycznych” zwracali
uwagge na ich cechy gospodarcze, polityczne i spoteczne, a nastepnie — tak, jak w przytoczonym
wyzej przyktadzie — uktadali material w sposob prowadzacy ucznia do jedynej, ,,stusznej”
interpretacji, w mysl ktorej chtopi oraz robotnicy byli wiecznie uciskani przez klase posiadaczy,
z ktora musieli toczy¢ oni nieustanng walke o sprawiedliwo$¢, prowadzaca w ostatecznosci do
rozwoju struktur panstwa. Warto zaznaczyé, ze w spoleczenstwach sprzed narodzin idei
komunizmu (przed Marksem i Engelsem), niewolnicy oraz chiopi walczyli o zmian¢ swego
losu w sposob nieudolny, czego powodem mial by¢ brak dojrzatosci warstw nizszych do
wprowadzenia zmian ustrojowych w panstwie®®’,

W przedstawianej w podrgcznikach epoce starozytnej, $redniowieczu oraz
nowozytnosci, walka klas omawiana byla szczegdlnie w zakresie buntéw chlopow i
niewolnikéw (powstania chtopéw w Egipcie, powstanie niewolnikéw pod wodza Spartakusa w
Rzymie!®®). Bardzo waznym tematem naswietlanym w podrecznikach w zakresie walki klas
byla Wielka Rewolucja Francuska®® oraz powstania robotnicze i ruchy narodowo-
wyzwolencze XIX wieku'®. W odniesieniu do historii narodu polskiego, to ,,na warstwach
wyzszych: dostojnikach ko$cielnych, magnaterii 1 czeéciowo na szlachcie cigzyla
odpowiedzialno$¢ za wszystkie nieszczeicia, jakie spadaty na Polske”®®!, i krytyka ta (ze
szczegolnym uwzglednieniem negatywnej roli moznowtladztwa) obejmowata nawet dzieje

162

pierwszych Piastow"“. Kwestia chtopska byta réwniez centralnym kryterium oceny powstan

narodowych czy uchwalanych, znaczacych aktow politycznych (jak m.in. Konstytucja 3

155 H. Evert-Kappesowa, B. Zwolski, Historia starozytna dla klasy VIII, Warszawa 1961, s. 22-23. Podrecznik ten
zatwierdzony zostat przez Ministerstwo O§wiaty w 1958 r.

156 Ibidem, s. 27-28.

157 Por. G. Markowski, Historia. Dla klasy V, Warszawa 1975, s. 74-77, 120-121; J. Wojdon, op. cit., s. 205-206.
1%8 G. Markowski, op. cit., s. 76.

159 Por. m.in. A. Galos, J. Gierowski, J. Leszczynski, Historia dla klasy II technikum, Warszawa 1969, s. 162-174.
160 Thidem, s. 210-229;

161 J. Wojdon, op. cit., s. 210.

162 Por. G. Markowski, op. cit., s. 107.
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Maja)'®. Autorzy podrecznikéw do historii w dobie PRL — zgodnie z zalozeniami materializmu
funkcjonalnego — wytrwale ,.starali si¢ udowodni¢, ze walka klas byta motorem dziejow, a
historia $wiata to ciggly konflikt biednych z bogatymi, rzadzonych z rzadzacymi, to ciagta

walka o ,,postep spoteczny”1%4,

Zjawiskiem i procesem historycznym, uznanym za konieczny do zrozumienia, a tym
samym zinternalizowania przez ucznidw warto$ci z nim zwigzanych, byla historia ruchu
robotniczego — zaréwno w ujeciu polskim, jak i powszechnym?!®®. Stanowita ona jeden z
centralnych 1 szczeg6lnie podkreslonych aspektow dziejowych w rozwoju spotecznym juz od
najmlodszych klas. Znaczenie i rolg opisywanego zjawiska oddaje m.in. opowiadanie opisujace
przygode Jozika Zigby, ktory zaprzyjaznit si¢ z czeladnikiem $lusarskim, Janem Buchem
(pseudonim Ludwika Warynskiego)'®. Historyjka ta — przeznaczona dla dzieci w klasie IV —
rozpoczyna si¢ od opisu beztroskiego zycia chiopca Jozika, ktére sensu i znaczenia nabrato

dopiero po poznaniu ,,wesotego czeladnika $lusarskiego, Jana Bucha”*®’,

Jan Buch, pochylony nad imadlem, poprawial ,,dukajace” czytanie Jozika, uczyl go rachunkow,
przerywajac lekcje przerazliwym zgrzytem palnika, Smiechem i zartami, ale najczesciej opowiadat o tym, jak byto
dawniej na $§wiecie, jak jest dzi$ i jak bedzie kiedys. Od tych opowiadan rumience bity chtopcu na twarz, stuchat
i nastuchac¢ si¢ nie mégt o tym innym, lepszym $wiecie, ktory wywalczy¢ chciat Jan Buch z towarzyszami. O
swiecie, w ktorym rzadzi¢ beda robociarze, a takie jak on chtopaki — bedg chodzi¢ do szkoty, mieszkaé w czystych

domach i bawi¢ si¢ w zielonych ogrodach?®®,

Jan Buch byt zatem nie tylko wesotym robotnikiem, ale rowniez wszechstronnym
nauczycielem i rewolucjonista walczacym o lepszy $wiat dla wszystkich, a w szczego6lnosci dla
dzieci. W opisie dalszych losow Jozika i Jana Bucha pojawiaja si¢ informacje o brutalnej walce
zandarmoéw z towarzyszami socjalistami, o akcjach rewolucyjnych Jana Bucha 1 jego

towarzyszy, a wienczy ja krotka charakterystyka tego szczegdlnego przyjaciela Jozika:

Jan Buch — to bylo przybrane nazwisko Ludwika Warynskiego. Pod tym nazwiskiem ukrywat si¢ przed

policja carska wielki tworca i przywoddca pierwszej rewolucyjnej partii robotnikow w Polsce — zwanej

183 Tbidem, s. 282-289. ,,Wszelkie przemiany spoteczno-gospodarcze oceniano pod katem interesow chlopow, a
potem robotnikoéw, wojny Polski z Rosja zawsze byly ,zaborcze” i ,niesprawiedliwe”, a powstanie
Chmielnickiego nazwane zostato ,,wojng narodu ukrainskiego o wolno$¢ i samodzielno$¢””, Z. Osinski, Nauczanie
historii..., s. 237.

164 7. Osinski, Nauczanie historii..., s. 235.

165 J. Wojdon, op. cit., s. 213.

166 Zob. Opowiadania z naszej przesztosci. Teksty o tresci historycznej dla klasy IV, oprac. J. Malendowicz,
Warszawa 1979, s. 117-123.

167 Ibidem, s. 117.

168 Thidem, s. 118. Podkreslenie wlasne.
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,Proletariat”. Cala policja carska starala si¢ odszuka¢ i uwiezi¢ Ludwika Warynskiego za to, ze podjat walke o
sprawiedliwo$¢ spoteczna, aby dzieci mogly uczy¢ si¢ i nie pracowac¢ ci¢zko w fabrykach. Zapoczatkowana przez

Warynskiego walke podjely nastepne pokolenia rewolucjonistéw, az w koncu wiadze zdobyt lud?*®,

Przytoczone wyzej kréotkie opowiadanie autorstwa Jadwigi Chamiec (podobnie jak inne
opowiadania wpisujace si¢ w struktury procesu wychowania ,,budowniczego socjalizmu”’)
wywrze¢ miato wptyw na postawy i warto$ci uczniow — podkreslano w nich m.in. role¢ jednostki
w walce o socjalistyczne idealy. Stosowano tez manipulacje retoryczne i emocjonalne w celu
budzenia zaangazowania 1 lojalnosci uczniow wobec systemu politycznego panstwa

socjalistycznego.

PRL-owskie podreczniki odnotowywaty liczne, wigksze i mniejsze, wystapienia robotnikow réznych
krajow. Za przetomowe uznawano powstania w Lyonie w 1831 1 1834 r., [...], wypadki czerwcowe w Paryzu w
1848 r., Komune Paryska, ktorej zwykle po§wiecano co najmniej jeden osobny rozdzial, ustanowienie i obchody

1 Maja, poczawszy od 1890 r., oraz rewolucje rosyjskie 1905-1907 i 1917 r.t"1

Tematy w podrgcznikach dotyczace ruchu robotniczego oraz jego bohaterow
przedstawiane byty w sposob niezwykle podniosty, uzywano patetycznych okreslen, stosowano
retoryczne zabiegi majace wzbudza¢ jak najsilniejsze emocje wsrdd ucznidow — pozytywne
wobec dziataczy socjalistycznych oraz rewolucjonistow, negatywne wobec kapitalizmu,
burzuazji i catej klasy posiadaczy. Bardzo wazng role w temacie ruchu robotniczego odgrywata
historia K. Marska i F. Engelsa, ktorym — w poréwnaniu z innymi postaciami historycznymi —
pos$wiecano w podrecznikach szczegdlnie wiele miejscal’?,

Ideat ,budowniczego socjalizmu” cechowal si¢ naukowym (materialistycznym)
pogladem na $wiat. Wobec powyzszego, popularyzacja ateizmu oraz krytyka Kosciota

stanowity znaczaca cze$¢ podrecznikéw do historii w PRL, cho¢ zaznaczy¢ nalezy, iz

169 Thidem, s. 123. Podkreslenie wlasne.

110 Zob. takze: J. Centkowski, A. Syta, Z naszych dziejéw. Klasa 4, Warszawa 1981. Pozycja ta zawiera 45. krotkich
opowiadan, z ktorymi zapoznawac mieli si¢ uczniowie klasy IV, a nastgpnie omowiac je z nauczycielem, ktory
wokot nich budowa¢ mial odpowiednio przygotowana pogadanke. Ta forma pracy dydaktyczno-wychowawczej
miala stuzy¢ zapoznawaniu uczniéw z historia (a tym samym z warto$ciami marksizmu-leninizmu poprzez
poznawanie wybranych dziejow i biografii postaci historycznych) w klasach najmlodszych szkoly powszechne;.
W zakresie historii ruchu robotniczego, poza ,przygodami” Ludwika Warynskiego popularnymi tematami
opowiadan byly réwniez: powstania chtopskie, robotnicze i narodowe z XIX w.; Manifest lipcowy; Lenin i historia
bolszewikow; praca robotnikdow w fabrykach i manufakturach od $redniowiecza po XX wiek. Por.: Ibidem;
Opowiadania z naszej przesztosci. .., Warszawa 1979.

171 1. Wojdon, op. cit., s. 213.

172 Por.: A. Galos, J. Gierowski, J. Leszczynski, Historia..., s. 277-281. ,,Obowigzkowe byly hagiograficzne
zyciorysy Marksa i Engelsa oraz Lenina, a w latach pigédziesiagtych réwniez Stalina, cytaty lub omowienia ich
pism i wypowiedzi, w szczegdlnosci dotyczace spraw polskich. Osobne rozdziaty lub przynajmniej podrozdziaty
poswigcono biografiom politycznym L. Warynskiego, R. Luksemburg, F. Dzierzynskiego i J. Marchlewskiego”,
J. Wojdon, op. cit., s. 215.
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przedstawienie chrze$cijan réznilo si¢ w zalezno$ci od omawianej epoki historycznej — w

szczegblno$ci za$ w starozytnosci.

Okoto potowy I wieku n. e. poczgta przenika¢ do Rzymu i rozpowszechnia¢ si¢ nowa religia —
chrzescijanstwo. Wyznawcy Chrystusa glosili nie tylko réwnos¢ wszystkich ludzi, ale ich braterstwo. Religia
chrzescijanska podkreslata warto$¢ pracy, zalecata ubdstwo, obiecywala wszystkim uci$nionym nagrodg po

$mierci, a uciskajacym grozita karg, wreszcie — przepowiadata rychly koniec $wiatal’,

Pierwsi chrzescijanie postrzegani byli zatem jako osoby stuzace wartosciom bliskim
socjalizmowi — wspiera¢ mieli oni masy pracujace, krytykowac za$ posiadaczy ziemskich,
bogaczy, moznowladcoéw. Sytuacja ta ulegta zmianie wraz z ,,ugoda Kosciota z panstwem”174,
w wyniku ktorej ,,sktad gmin chrze$cijanskich zaczat si¢ zmieniaé: teraz zaczg¢li w nich

przewazaé $redni i wicksi posiadacze™!™

, z czasem gminy chrze$cijanskie ,,rozporzadzaty juz
znacznym majatkiem”!’®, doprowadzito to do powstania instytucji zwanej Kosciotem, ktory

zaczal si¢ deprawowa¢ w wyniku bliskiej relacji z wladzg panstwowa.

Wejscie ludzi zamoznych w szeregi chrzeScijan, zetknigcie si¢ z roznorodnymi interesami, jakie
nurtowaly spoleczenstwo, spowodowaty rowniez zmiang pogladu na bogactwo — nie jest ono ztem samo w sobie,

a tylko zle moze by¢ jego uzycie. Bogacz powinien by¢ dobry i hojny, biedak i niewolnik — ulegly i cierpliwy*’’.

Od momentu ustanowienia przez cesarza Konstantyna chrzescijanstwa ,religia

178 rola Kosciota albo poddawana byta w podrecznikach nieustanne;j i konsekwentnej

panujacg
krytyce, albo byla po prostu pomijana lub bagatelizowanal’®. Nawet jezeli cze$ciowo
koniecznym byto podkreslenie zastug Kosciola w wybranym obszarze spotecznym, to autorzy
podrecznikdw dodawali opisy oraz interpretacje majace ostatecznie ksztattowaé wobec
Kosciota postawy negatywne. Przykladowo, przy opisie pracowitosci oraz cierpliwosci w
przepisywaniu ksigg przez benedyktyndéw w Sredniowieczu, podkreslano jednoczenie

niedotrzymywanie przez nich wilasnych $lubow, rozporzadzanie ogromnymi majatkami

173 H. BEvert-Kappesowa, B. Zwolski, Historia starozytna dla klasy VIII, Warszawa 1961, s. 337. Podkreslenie
wilasne.

174 Zob. Ibidem, s. 340.

175 Ibidem.

176 Ibidem, s. 341.

17 Ibidem.

178 Ibidem.

179 Przyktadowo w opowiadaniach historycznych po$wieconych Mieszkowi I oraz krolowi Bolestawowi
Chrobremu rola Kos$ciota byta umniejszana, czgsto pomijano watki dotyczace relikwii oraz chrzescijanskich
intencji Ottona III, za§ posta¢ $w. Wojciecha byla jedynie pokrdétce wspomniana (nie okreslano Wojciecha
»Swietym”, lecz misjonarzem, za$ Otton III chcial odwiedzi¢ jego grob w Gnieznie nie ze wzgledu na jego
»SWigto$¢”, lecz z powodu tego, iz miat by¢é on po prostu jego przyjacielem), zob.: Opowiadania z naszej
przesziosci..., s. 24-28.
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ziemskimi, wyzyskiwanie przez biskupéw chlopdéw oraz tworzenie szkoét tylko na potrzeby
Kosciota, pomijajac w sposob celowy potrzeby ludzi §wieckich!®. J. Wojdon zauwaza réwniez,

ze:

Szczegdlnie nielubianymi [przez autorow podrecznikéw — M.R.] byli papieze i jezuici. Pierwszym
zarzucano przede wszystkim mieszanie si¢ do polityki. Skrzetnie przytaczano wszelkie nieudane, niesprawiedliwe

czy nieskuteczne interwencje Rzymu, pozytywne pomijajac milczeniem®e,

Kolejnym z celow stawianych przed autorami podrecznikéw do historii byto
ksztattowanie pozytywnej postawy uczniéw wobec Zwigzku Radzieckiego. W tym kontekscie

7. Osinski stwierdza:

Ciagle gloryfikowano wszystko co bylo zwigzane z ZSRR i ruchem komunistycznym. O innych ruchach
politycznych i formach ustrojowych wypowiadano si¢ nieobiektywnie, nawet z uzyciem inwektyw. Wiele
waznych faktow, niewygodnych z punktu widzenia ZSRR i komunistow, byto pominigtych lub sfatszowanych. Im
blizej czasow wspolczesnych tym opuszczen i przeklaman bylo wigcej. Tematy poswigcone drugiej wojnie

$wiatowej oraz czasom powojennym byly odwrotno$cia obiektywnej historii'®.

Tematyce odnoszacej si¢ do ZSRR oraz historii ,,budownictwa socjalistycznego”
poswiecono w podrecznikach szczegdlnie duzo miejsca. Apoteoza i gloryfikacja ,,polsko-
radzieckiego braterstwa broni”'® w czasie II wojny $wiatowej wykluczata mozliwoéé
wspomnienia w podrecznikach o zbrodniach dokonanych przez Zolnierzy radzieckich na
Polakach (ze szczegdlnym uwzglednieniem zbrodni katynskiej). ZSRR oraz jego przywddcy '8
stanowi¢ mieli dla panstw demokracji ludowej wzor 1 kierunek szeroko rozumianego rozwoju.
Uczniowie mieli zatem postrzega¢ ZSRR nie tylko jako moralny, spoteczny, polityczny i
gospodarczy wzor 1 autorytet, ale rGwniez jako najpot¢zniejsze i najwazniejsze panstwo na

sSwiecie.

Wsréd zmian zasztych w uktadzie sit migdzynarodowych w wyniku II wojny $wiatowej na plan pierwszy

wybija si¢ umocnienie migdzynarodowej pozycji ZSRR. Bylo to gtéwnie wynikiem odegranej przez ten kraj

180 Por. m.in.: G. Markowski, op. cit., s. 123-125.

181 J. Wojdon, op. cit., s. 218. Przyktadem wielokrotnie powtarzanej w podrecznikach, niesprawiedliwe;
interwencji papieza, bylo niezatwierdzenie przez niego wyroku sedzidéw w sprawie sporu polsko-krzyzackiego o
Pomorze, zob.: G. Markowski, op. cit., s. 154.

182 7 Osinski, Nauczanie historii..., s. 237-238.

183 R. Wapinski, Historia dla ki. III liceum ogélnoksztatcgcego, Warszawa 1970, s. 84.

184 Do czasu tzw. ,,odwilzy pazdziernikowej” podreczniki do historii XX wieku cechowala permanentna
gloryfikacja postaci J. Stalina, przedstawiano go jako ,0jca”, ,najwyzszego wodza”, ,przyjaciela narodu
polskiego”. ,,Historia przelomu XIX i XX wieku sprowadzona zostala do dziejow ruchu robotniczego oraz dziatan
Lenina i Stalina.”, Z. Osinski, Nauczanie historii..., s. 239. Podrgczniki wydane po roku 1956 nie zawieraly juz
informacji szczegotowych na temat J. Stalina czy B. Bieruta, ponadto od wspomnianego roku coraz rzadziej
przedstawiano jakichkolwiek przywodcow politycznych, zob.: J. Wojdon, op. cit., s. 28.
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pierwszoplanowej roli w rozgromieniu Niemiec hitlerowskich, jak i w caloSci poczyna¢ koalicji
antyfaszystowskiej. Nie bez wptywu na nig pozostawat takze wzrost sit socjalistycznych na $wiecie [...] Miarg

tego umocnienia pozycji ZSRR w $wiecie moze by¢ fakt, ze bez jego udziatu nie mozna rozwiaza¢ zadnego z

bardziej nabrzmiatych probleméw powojennego $wiatal®.

ZSRR przedstawiany byt w podrecznikach rowniez jako kraj, ktory uratowat Polske i
Polakéw przed hitlerowcami, jako panstwo walczace o pokdj na $wiecie (m.in. poprzez
zmniejszanie niebezpieczenstwa zwigzanego z rozwojem zbrojen nuklearnych), jako kraj
posiadajacy wszechstronnie rozwinigta gospodarke oraz posiadajacy nieporownywalne z

zadnym innym panstwem sukcesy w sporcie i — w szczegdlnosci — w nauce?®,

Uczniowie poznajacy historie¢ XX wieku w sposob oczywisty zapoznawani byli rowniez
z historig powstania wladzy ludowej w Polsce. Autorzy podrecznikow opisywali przede
wszystkim utworzenie w dniu 21 lipca 1944 r. PKWN, ogloszenie przez PKWN 22 lipca
Manifestu'®’, role Rzadu Tymczasowego i Edwarda Osobki-Morawskiego w powojennej
Polsce. Podkreslano tez donioste wydarzenie jakim mialo by¢ podpisanie 21 kwietnia 1945 r.
uktadu o przyjazni miedzy Polska a ZSRR. W pozytywnym $wietle przedstawiano wszelkie
dzialania PPR oraz nastepnie PZPR — zarowno w sferze spolecznej, gospodarczej (ze
szczegdlnym uwzglednieniem 3., 6. 1 5-letnich plandw gospodarczych) czy politycznej. Osobne
rozdziaty poswigcone byly przemianom w ruchu ludowym 1 robotniczym, rozwojowi oswiaty
i kultury w PRL, czy Konstytucji PRL i rozwojowi demokracji socjalistycznej*e8.

»Wspaniatemu ustrojowi socjalistycznemu”  przeciwstawiano niebezpieczny,
niesprawiedliwy 1 bezwzgledny wobec klasy robotniczej kapitalizm. Panstwa tzw. ,,Zachodu”
pod wodza Standéw Zjednoczonych przedstawiano zazwyczaj jako wrogie, agresywne i ulegte

wobec kapitatowi amerykanskiemu.

W praktyce tak NATO jak i SEATO zostaly wprzggnigte w rydwan polityki Stanéw Zjednoczonych,
utatwiajac realizacje ekspansywnych dazen kapitatu amerykanskiego. W wielu wypadkach ekspansja ta pociagata
za soba wypieranie wpltywow aktualnych sojusznikéw Standéw Zjednoczonych w krajach Azji i Afryki. Dotyczylo

to szczegdlnie dawnych posiadtosci kolonialnych panstw europejskich. Poza efektami rywalizacji o wptywy

185 R. Wapinski, Historia. .., s. 93.

186 Thidem, s. 94-101. Po roku 1957 w podrecznikach szczegdlne miejsce przeznaczano na informacje dotyczace
podboju kosmosu przez ZSRR, zwlaszcza umieszczenie przez Zwigzek Radziecki na orbicie okotoziemskiej
pierwszego sztucznego satelite¢ — Sputnika 1, oraz lot w przestrzefn kosmiczng kosmonauty Jurija Gagarina. Por.:
Ibidem, s. 99.

187 22 lipca 1944 roku byt — jesli wierzy¢ podrecznikom — najwazniejsza cezura w dziejach Polski, poczatkiem
nowej ery. Ogtoszony tego dnia Manifest Lipcowy oraz pdzniejsze zarzadzenia wladzy ludowe;j i praktyka zycia
codziennego byly przedstawiane jako realizacja odwiecznych pragnien i dazen narodu polskiego, uosabianego
przez prostych ludzi pracy”, J. Wojdon, op. cit., s. 28.

188 por. R. Wapinski, Historia. .., s. 116-190.
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gospodarcze i polityczne, na wzrost rozbiezno$ci w obozie panstw imperialistycznych wptywaja takze rdznice w
pojmowaniu zadan istniejacych paktow gospodarczych i militarnych. Czgs¢ panstw cztonkowskich NATO nie
akceptuje bowiem kontynuowanej przez Stany Zjednoczone polityki agresji i ,,zimnej wojny”. Obawiaja si¢ one,

ze prowadzenie takiej polityki moze je wciggnaé w jakis konflikt zbrojny niezaleznie od ich wlasnych interesow %,

Uczen korzystajac z podrgcznika do historii dowiadywal si¢ zatem, iz Stany
Zjednoczone byly neokolonialnym mocarstwem, kierujagcym si¢ politykg antykomunistyczna,
imperialistyczng i agresywna, ktorej skutkiem byta ,,zimna wojna” i ryzyko wybuchu kolejne;j,
»goracej” wojny. USA przedstawiane bylo jako panstwo militarne, $wiadomie i celowo
zmierzajace do wywotania III wojny $wiatowej. Podobnie opisywana byla tez Republika
Federalna Niemiec'®®. Podreczniki do historii przez caty okres Polsku Ludowej cechowata
antyniemieckos$¢, ktora uosabiali — poza Il Rzesza i RFN — niemieccy margrabiowie oraz

niemal wszyscy niemieccy wiadcy — cesarze, wtadcy Brandenburgii, Prus oraz Krzyzacy!®..

Autorzy podrecznikdw do historii dokonywali takze waloryzacji dynastii rzadzacych w
Polsce. W korzystnym $§wietle przedstawiali tzw. ,,Polske Piastow” (m.in. ze wzgledu na
granice Owczesnego panstwa polskiego oraz cele polityczne, ktére nie byly szczegdlnie
kontrowersyjne wobec polityki oraz warto$ci Polski Ludowej), ambiwalentnie za$ — ,,Polske
Jagiellonow”. Uczniowie dowiadywali si¢ z podrgcznikdéw historii, ze Piastowie osiagali
sukcesy w wojnach z Niemcami, Bolestaw Smialy procesowat si¢ z biskupem Stanistawem,
Wiadystaw Lokietek zjednoczyl ziemie polskie 1 pobit Krzyzakéw, zas Kazimierz Wielki
podnidst poziom kultury i gospodarki krajul®?. Jagiellonowie zaé przedstawiani byli bardzo
niejednorodnie — Witadystaw Jagietto jako bohaterski wodz Stowian pokonat Niemcow pod
Grunwaldem, lecz Zygmunt Stary krytykowany byt za krotkowzrocznos¢ polityczng 1 ulegtos¢
wobec szlachty®,

189 Thidem, s. 133-134. Podkreslenie wiasne.

10 Jeden z podrozdzialéw omawianego podrecznika do historii brzmi: ,,Powstanie Niemieckiej Republiki
Federalnej i odbudowa w niej militaryzmu i ducha odwetu”. Sam tytul tematu w sposob jednoznaczny wskazuje,
w jaki sposob odbierane powinno byé RFN przez polskiego ucznia oraz jaka postawe powinien on przyja¢ wobec
polityki panistwa, ktore ,,stoi oficjalnie na stanowisku nieuznawania granic z Polska, Czechostowacja i Zwiazkiem
Radzieckim”, Ibidem, s. 135-137.

191 J. Wojdon, op. cit., s. 222. J. Wojdon wskazuje, ze pozytywnie przedstawianymi Niemcami byli w istocie tylko
Otton III, Karol Marks i Fryderyk Engels, zob.: Ibidem.

192 Tbidem, s. 226-227. Nalezy jednak zaznaczy¢, iz niektore dzialania Kazimierza Wielkiego przedstawiane byly
rowniez w kontek$cie negatywnym, m.in. z powodu przyznanych przez niego przywilejow szlacheckich, zob.: G.
Markowski, op. cit., s. 158-159.

193 Pozytywnie przedstawianymi w podrecznikach witadcami Polski byli rowniez m.in. Zygmunt August (za
dziatania w zakresie tolerancji religijnej) oraz Stanistaw August Poniatowski za rozwdj os§wiaty i proby reform.
Negatywnie przedstawiano natomiast wigkszos¢ wladcow elekcyjnych, szczegolnie zas Zygmunta 111 Wazg za
doprowadzenie przez niego do wyniszczajacych Polske wojen z Rosja oraz uleganie jezuitom oraz Jana
Kazimierza, ktéoremu zarzucano nieudolnos¢, zob.: J. Wojdon, op. cit., s. 226-228.
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Szkota socjalistyczna z lat PRL w Polsce miata wychowa¢ ,,budowniczego socjalizmu”
poprzez rozwijanie u uczniow poczucia mitosci do ludowej ojczyzny i dumy z osiggnie¢ PRL,
poprzez ksztatltowanie postaw solidarno$ci z masami pracujgcymi oraz postaw wrogich wobec
kapitalizmu i krajéw tzw. ,,Zachodu”, poprzez umacnianie przyjazni i braterstwa narodu
polskiego ze Zwiazkiem Radzieckim i panstwami demokracji ludowej, jak i ksztattowanie
postawy patriotyzmu socjalistycznego, materialistycznego §wiatopogladu i wspierania biezgcej
polityki PZPR™, Cele te realizowane byly gtownie poprzez starannie wyselekcjonowane tresci
zamieszczane w podrecznikach do historii z lat 1948-1989. Trudno jednak nie dodaé, ze obok
nich czynnikiem oddzialujacym na §wiadomos$¢ i przekonania uczniow byly komentarze i
wyjasnienia omawianych proceséw przedstawiane przez nauczycieli zar6wno historii, jak i
jezyka polskiego, wychowania obywatelskiego i innych. Nie mozna tez nie dostrzec roli
propagandy wizualnej, decydujacej o wystroju klas, gabinetéw i korytarzy szkolnych, a takze
oddziatywan na sfer¢ emocjonalng uczniow, czemu stuzyly m.in. akademie szkolne, capstrzyki,
wystepy choréw itd. Wszystkie z wymienionych form oddziatywania socjalistycznej szkoly na
0sobowos¢ uczniow byly czescig dobrze zorganizowanego systemu urabiania ideologiczno-

politycznego dzieci i mtodziezy w latach PRL%.

194 Zarzqdzenie Ministra Oswiaty z 16 czerwca 1951 r. w sprawie instrukcji programowej i podrecznikowej dla 11-
letnich szkot ogolnoksztatcqcych na rok szkolny 1951/1952, Dz. Urz. Min. O$. 25 czerwcea 1951, nr 11, poz. 135,
s. 157.

195 A, Glimos-Nadgoérska, op. cit., s. 13.
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V. Formy i metody urzeczywistniania zatozen idealu
,,Joudowniczego socjalizmu” w dziatalnosci
wychowawczej socjalistyczne) szkoty z lat PRL

4.1. Statutowe cele oraz organizacja dziatalnosci wychowawczej
socjalistycznej szkoty

4.1.1. Cele 1 zadania wychowawcze szkoty w Swietle ustawy oswiatowej oraz
wytycznych 1 instrukcji wtadz o§wiatowych

Juz w pierwszych latach po II wojnie Swiatowej, a zwlaszcza po zwycigstwie PPR w
sfalszowanych wyborach do Sejmu Ustawodawczego w 1947 r. wladze komunistyczne
rozpoczely reforme polskiej o$wiaty, ktorg okresla¢ mialy m.in.: jednolitosé¢, bezptatnose,
publiczno$é i obowigzkowosé?, zas tresé wychowawcza szkoly ,,zostala oparta na zasadach

moralnosci socjalistycznej, ludowego patriotyzmu i internacjonalizmu?.

Wprowadzenie
systemu edukacji opartego na modelu radzieckim wigzato si¢ z gleboka reorganizacja
dotychczasowych struktur oswiatowych 1 dostosowaniem ich do wymogoéw nowego ustroju
politycznego. Przemiany te mialy na celu nie tylko przygotowanie kadr niezbednych dla
rozwijajacej si¢ gospodarki socjalistycznej, ale takze uksztattowanie nowego typu obywatela,

lojalnego wobec pafistwa i jego ideologii®.

Jednolitos¢ systemu edukacyjnego oznaczata ujednolicenie programoéw nauczania oraz
struktury organizacyjnej szkol. Wszystkie placowki edukacyjne mialy realizowaé ten sam
program, co mialo na celu eliminacj¢ réznic w poziomie ksztalcenia pomigdzy réznymi
regionami kraju oraz zapewnienie réwnych szans edukacyjnych dla wszystkich ucznidow.

Bezptatnos¢ edukacji byta kluczowym elementem reformy, majagcym na celu zagwarantowanie

L A. Swiecki, Oswiata i szkolnictwo w Polsce Ludowej, Warszawa 1968, s. 23-25.

2 Ibidem, s. 28. Zob.: A. Molesztak, Cele wychowania. W poszukiwaniu istoty i Zrédet stanowienia, [w:]
Wychowanie w kontekscie teoretycznym, pod red. J. Urbanskiej, Bydgoszcz 1993, s.74-75.

3 J. Kr6l, Licea ogdlnoksztatcgce w wojewddztwie szczecinskim w latach 1948-1961, Torun 2009, s. 13-19.
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wszystkim uczniom, niezaleznie od statusu spotecznego i materialnego, dostgpu do nauki.
Wprowadzenie bezptatnych podrecznikow, przyboréow szkolnych oraz zwolnienie z optat za
nauke mialo na celu zniesienie barier ekonomicznych, ktére moglyby ogranicza¢ dostgp do
edukacji. Publiczno$¢ systemu edukacyjnego odnosita si¢ do powszechnego charakteru
edukacji, za§ obowigzkowo$¢ oznaczata, ze wszystkie dzieci w wieku szkolnym miaty prawny
obowigzek uczgszczania do szkoly. Obowigzek szkolny miat takze na celu wlaczenie
wszystkich uczniéw w proces socjalizacji politycznej 1 ideologicznej, zgodnej z zatozeniami

panstwa socjalistycznego®.

W systemie socjalistycznym szkota pehnita wiele istotnych funkcji, wsrod ktorych
wymieni¢ nalezy funkcje ideologiczna, wychowawcza, spoleczng, integracyjna, produkcyjna,
kontrolng, opiekuncza, dydaktyczng i ksztalcenia kadr. Przede wszystkim szkota byta jednak
glownym narzedziem propagandy ideologicznej. Jej celem bylo ksztaltowanie postaw
zgodnych z warto$ciami marksizmu-leninizmu®. Ponadto, zadaniem szkoly socjalistycznej byto
wyréwnywanie szans edukacyjnych dzieci ze wszystkich srodowisk i udostepnienie bezptatnej
edukacji na wszystkich szczeblach ksztalcenia. Jak podkreslata propaganda z lat PRL, w ten
sposob wiladze komunistyczne zmniejszaly nierownosci spoteczne w panstwie. Szkota byta
réwniez miejscem integracji, gdzie uczniowie z réznych srodowisk mieli okazje do wspolnej
nauki i ksztalcenia. W wielu przypadkach szkota podstawowa taczyta edukacje z pracg
produkcyjna, aby przygotowa¢ mtodziez do roli pracownikow przemystu. Ponadto, miata ona
za zadanie ksztalci¢ kadry potrzebne gospodarce socjalistycznej oraz aparatowi partyjnemu i
panstwowemu. \Wreszcie, szkota petnita rolg narzedzia kontroli spolecznej, monitorujac

postepy uczniéw i ksztattujac ich postawy zgodnie z przyjeta ideologia socjalistyczna®.
Jan Szczepanski, odnoszac si¢ do spotecznego sensu tworzenia szkot wskazywat, ze:

...w szkotach $cieraja si¢ przynajmniej trzy koncepcje spotecznego sensu ich istnienia. Jedna widzi go w

formowaniu autonomicznej osobowosci kulturalnej wychowanka jako najwyzszej warto$ci spolecznej. Druga

4T. Wiloch, System szkolny, Warszawa 1977, s. 68-70; A. Swiecki, op. cit., s. 24-26

% To, co nazywam celem wychowania, wystepuje w formie dwojakiej: ,,zwerbalizowanej i nie sformutowanych
werbalnie zatozen realizowanych w codziennej rzeczywistosci wychowawczej”, A. Molesztak, op. cit., s. 75.

8 A. Smotalski, Szkolnictwo podstawowe na Dolnym Slgsku w latach 1945-1965, Wroctaw-Warszawa-Krakow
1970, s. 43-46; Sztuka nauczania. Szkota, pod red. K. Konarzewskiego, Warszawa 1991, s. 52-59; A. Swiecki,
Mitodziez i szkola, Warszawa 1974, s. 90-91. ,,Z ogdlnikowych okreslen funkcji zatlozonych mozna wydoby¢ kilka
roznych elementéw: ideologiczne, obywatelskie, kulturalne i zawodowe. Wszelkie wychowanie mialo
przygotowa¢ wychowanka do prowadzenia warto$ciowego zycia — tak jak je pojmowali wychowawcy”, zob.: J.
Szczepanski, Szkola w spoleczenstwie, [w:] Sztuka nauczania. Szkola, pod red. K. Konarzewskiego, Warszawa
1991, s. 59. Zob. takze: Pedagogika. Podrecznik dla kandydatow na nauczycieli, pod red. B. Suchodolskiego,
Warszawa 1980, s. 259-260.
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traktuje wychowanka instrumentalnie jako pracownika, lojalnego obywatela, stowem — jako osobnika uzytecznego
dla jakich§ waznych celow spotecznych. Trzecia, dydaktyczna, widzi sens szkoty w przekazywaniu wytyczonej
programem wiedzy, bez troszczenia si¢ o spoteczne skutki tego nauczania. W codziennej praktyce szkot mamy do

czynienia z mniej lub bardziej logicznymi zbitkami wszystkich trzech koncepcji’.

J. Szczepanski podkreslat, ze kazda szkota odgrywa kluczowa role w ksztattowaniu
spoteczenstwa i jednostek. Szkota miata przygotowywaé miodziez do zycia w spoteczenstwie
socjalistycznym, promowa¢ rOwnos$¢ szans 1 integracje spoleczng, wspiera¢ wszechstronny
rozw0j uczniéw oraz ksztattowaé ich $wiadoma i1 aktywng postawe obywatelska. Warto
podkresli¢, iz Szczepanski zwracat uwage na role szkoly w propagowaniu kultury narodowe;j,
co mialo pomaga¢ w rozwijaniu narodowej tozsamosci. Ponadto szkota powinna aktywnie
wspiera¢ lokalng spotecznos$¢ i gospodarke, ksztatcac przysztych pracownikow, ktorzy beda
przyczyniac si¢ do rozwoju ekonomicznego i spotecznego swoich regionéw. Szkota byta zatem
nie tylko miejscem przekazywania wiedzy, ale takze istotnym narzedziem spolecznej

transformacji i ksztattowania postaw zgodnych z warto$ciami socjalistycznymi®.

Cele dziatalno$ci wychowawczej w szkotach PRL dobrze oddaje ustawa z dnia 15 lipca

1961 roku o rozwoju systemu o$wiaty i wychowania®. W preambule ustawy podkreslono, ze:

Oswiata 1 wychowanie stanowig jedng z podstawowych dzwigni socjalistycznego rozwoju Polskiej
Rzeczypospolitej Ludowej. System ksztalcenia i wychowania ma na celu przygotowanie kwalifikowanych
pracownikow gospodarki i kultury narodowej, $wiadomych budowniczych socjalizmu. Rozwdj systemu oswiaty i
wychowania zapewnia kazdemu obywatelowi zdobycie wyksztalcenia podstawowego oraz dostepnos$¢ wszystkich
szczebli i kierunkéw ksztatcenia w zaleznosSci od zainteresowan i uzdolnien. Dostosowany do tych zadan ustréj

szkolny oraz charakter nauczania i wychowania ustala niniejsza ustawa°.

Ustawa wprowadzata nowa strukturg systemu oswiaty, ktora obejmowala szkoty

podstawowe, Srednie oraz szkolnictwo wyzsze. Szkoty podstawowe zapewniaty obowigzkowa,

7 J. Szczepanski, op. cit., s. 60.

8 Por.: Ibidem, s. 66-82. Bogdan Suchodolski wskazywat na kilka gtéwnych kierunkéw dziatalnosci
wychowawczej w szkole socjalistycznej. Przede wszystkim podkreslal znaczenie wychowania przez nauke, ktadac
nacisk na zdobywanie wiedzy i umiejetnosci, ktore przygotowuja uczniow do aktywnego uczestnictwa w zyciu
spotecznym i zawodowym. Kolejnym istotnym kierunkiem bylo wychowanie przez sztuke, ktore miato na celu
nie tylko rozwijanie wrazliwosci, ale rowniez ksztattowanie okreslonych postaw i wartosci. Wazng role odgrywato
rowniez wychowanie fizyczne, ktére miato na celu ksztalttowanie sprawnosci fizycznej i promowanie zdrowego
stylu zycia. Suchodolski podkreslat takze znaczenie wychowania moralnego, ktére miato ksztattowaé postawy
spoteczne zgodne z wartosciami socjalistycznymi. Te kierunki mialy na celu wszechstronny rozwoj ucznia,
zarbwno w aspekcie intelektualnym, jak i emocjonalnym, spotecznym oraz fizycznym. Zob.: B. Suchodolski,
Zatozenia ogolne. Nowa rola spoleczna wychowania, [w:] Szkola podstawowa w spoleczenstwie socjalistycznym,
pod red. B. Suchodolskiego, Wroctaw-Warszawa-Krakow 1963, s. 26-37.

® Zob.: Ustawa z dnia 15 lipca 1961 r. O rozwoju systemu oSwiaty i wychowania, Dz. Ust. Nr 32.

10 Ibidem. Podkre$lenie wlasne.
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powszechng edukacje o$mioklasowsa, ktorej celem bylo nie tylko przekazanie podstawowe;j
wiedzy, ale roéwniez ksztaltowanie postaw spolecznych i ideologicznych zgodnych z
warto$ciami marksizmu-leninizmu oraz celami politycznymi partii. Szkoty ponadpodstawowe,
dzielace si¢ na licea ogodlnoksztatcgce, technika oraz szkoty zawodowe, mialy przygotowaé
mtodziez do pracy w réznych sektorach gospodarki, zgodnie z potrzebami rynku pracy oraz
wymogow centralnego planowanial?,

Szkoly podstawowe o osmioletnim cyklu nauki petnity kluczows role w systemie
oswiatowym jako fundament dla czteroletnich liceow ogdlnoksztatcgcych. Zmiany w systemie
edukacji zawodowej zachowaly istniejace struktury, lecz dostosowano je do wydhuzonego
okresu nauki w szkole podstawowej. Szkoty zawodowe zasadnicze, trwajace dwa lub trzy lata,
staly si¢ dominujacym typem placoéwek, ksztatcac wykwalifikowanych pracownikow, podczas
gdy licea i technika zawodowe realizowaty cztero- lub pigcioletnie programy ksztatcenia. W
celu zapobiezenia zbyt waskiej specjalizacji, poszerzono zakres edukacji teoretycznej w
szkotach zawodowych, a programy nauczania oraz profile ksztalcenia byly dostosowano do
potrzeb gospodarki narodowej. Gtownym celem szkoly podstawowej bylo zapewnienie
réwnego poziomu wyksztatlcenia dla wszystkich ucznidow, niezaleznie od ich miejsca
zamieszkania czy Srodowiska spotecznego. Szkolnictwo wyzsze ksztalcito natomiast kadry
naukowe 1 specjalistow, niezbednych dla rozwoju kraju, ze szczegdlnym naciskiem na nauki
techniczne 1 S$ciste, ktore mialy wspiera¢ rozwdj przemystu. Struktura ta byla $cisle
kontrolowana przez panstwo, a programy nauczania byly regularnie modyfikowane w celu

dostosowania ich do zmieniajacych sie potrzeb politycznych i gospodarczych??.

Wedlug Antoniego Smotalskiego, w pafistwie socjalistycznym kluczowa 1
fundamentalng zasada polityki o$wiatowej jest centralna kontrola panstwa nad systemem
edukacji. To wlasnie poprzez te¢ kontrole panstwo moglo aktywnie ksztaltowal treSci
wychowawcze, metody nauczania oraz calg sfere¢ edukacyjng zgodnie z zatozeniami

ideologicznymi panujacego ustroju. A. Smotalski podkresla, zZe:

Oswiata i wychowanie traktowane sa w dziatalnosci panstwowej jako jedna z podstawowych dzwigni
socjalistycznego rozwoju krajow socjalistycznych, jako warunek sensownego udziatlu obywateli w rzadzeniu

panstwem oraz tworczego angazowania sie w budownictwo gospodarcze i kulturalne®®.

1 Ibidem.
12 Por.: Ibidem, s. 354-357. Zob.: T. Wiloch, op. cit., s. 44-48.
13 A. Smotalski, op. cit., s. 25.
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W systemie szkolnictwa ogolnoksztatcacego w PRL istniata wyrazna i wszechobecna
kontrola panstwowa®*. W nawigzaniu do zatozen ustroju socjalistycznego podkreslano nie tylko
role edukacji w ksztaltowaniu spoleczenstwa zgodnie z ideologia socjalistyczng, ale rowniez
zapewnienie $wiecko$ci szkoty. Artykut 2. omawianej ustawy precyzyjnie okre$lal, ze szkota
miata by¢ pozbawiona wptywow religijnych i kos$cielnych, a jej dziatalno$¢ miata opierac si¢
na zasadach neutralnosci $wiatopogladowej™®.

Marksizm-leninizm, oparty na materializmie dialektycznym i historycznym, odrzucat
religi¢ jako narzedzie alienacji 1 hamulec w rozwoju $wiadomosci klasy pracujgcej, dlatego
edukacja miata na celu wychowanie cztowieka wolnego od religijnych przesadow. Swieckosé
szk6t umozliwiata pelng kontrole nad tresciami edukacyjnymi i wychowawczymi, ktore
ksztattowaty mlode pokolenia zgodnie z ideologia komunistyczng, eliminujac alternatywne
Swiatopoglady. System o$wiaty promowal naukowy $wiatopoglad, przeciwstawiajac si¢ religii
opartej na wierzeniach i dogmatach®®. Jednolity program nauczania, oparty na $wieckich
zasadach, ufatwial wunifikacje 1 centralizacje systemu edukacyjnego, pozwalajac na
standaryzacje procesu wychowawczego w calym kraju. Polityka antyklerykalna, ograniczajaca
wplyw Kosciota na zycie publiczne, byla czgécig strategii marginalizacji roli religii w
spoleczenstwie. Szkota miata by¢ miejscem wychowania mlodziezy zgodnie z wartosciami
socjalistycznymi, dazac do budowy nowego spoteczenstwa opartego na kolektywnych
wartos$ciach, solidarno$ci spotecznej 1 zaangazowaniu w budowe socjalizmu, co czynilo religi¢
przeszkoda w realizacji tych celow’. Zwracal na to uwage m.in. Kazimierz So$nicki, ktory —

odnoszac si¢ do celéw pedagogiki socjalistycznej — stwierdzat:

...sg [one — M.R.] wywiedzione z filozofii materializmu dialektycznego i historycznego. [...] Dla
wywodu celow wychowania pedagogiki socjalistycznej z tej filozofii podstawowe sa jej nastepujace tezy: 1.
Swiatopoglad naukowy jest catoksztattem obrazu wiata takiego, jakim przedstawia go nam nauka. [...] 2. Z tego
obrazu $wiata, cztowieka i jego roli na $wiecie pedagogika socjalistyczna wyprowadza wnioski dla wychowania.

Glownym wiec celem wychowania [w systemie socjalistycznym — M.R.] jest wprowadzenie wychowanka w

14 Artykutl 4. ustawy z 15 lipca 1961 r. méwil, Ze to ,,Panstwo zaktada, prowadzi i utrzymuje szkoly i inne placowki
oswiatowo-wychowawcze”, zob.: Ustawa z dnia 15 lipca 1961...,s. 354.

15 | Szkoly i inne placowki o§wiatowo-wychowawcze sg instytucjami $wieckimi. Caloksztalt nauczania i
wychowania w tych instytucjach ma charakter swiecki”, zob.: Ustawa z dnia 15 lipca 1961..., s. 354.

16 K. Soénicki, Istota i cele wychowania, Warszawa 1967, 5.212- 213.

17 Zob.: R. Grzybowski, Ku szkole ateizujqcej. Duchowienstwo, nauczyciele, uczniowie i rodzice wobec wladz
komunistycznych z lat 1958-1961 zmierzajqcych do pelnej laicyzacji szkoly polskiej, [w:] Edukacja w warunkach
zniewolenia i autonomii (1945-2009), pod red. E. Gorloff, R. Grzybowskiego, A. Kotakowskiego, Krakéw 2010;
A. Smotalski, op. cit., s. 27-32.
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podstawowy $wiatopoglad naukowy [...], konsekwencja tego obrazu jest wychowanie nowego pokolenia do

czynnego udziatu w budowie socjalizmu i komunizmu?®,

Waznym celem polityki o§wiatowej PRL byto takze praktyczne przygotowanie uczniow
do zycia w spoleczenstwie socjalistycznym poprzez taczenie edukacji z pracg produkcyjna, a
tym samym uksztattowanie U dzieci 1 mlodziezy ,socjalistycznego stosunku do pracy i
wlasnosci spotecznej”'®. Miato to na celu nie tylko dostarczenie uczniom praktycznych
umiejetnosci zawodowych, ale takze ksztalttowanie pozytywnej postawy wobec robotnikow
oraz budowanie $wiadomosci socjalistycznego podejscia do pracy i wlasnosci spotecznej. O
znaczeniu tej koncepcji $wiadczy m.in. artykut 24. ustawy, ktory naktadal na zaktady pracy

obowigzek roztaczania opieki nad szkotami:

W celu zblizenia szkoty do zaktadow pracy i niesienia szkotom wszechstronnej pomocy w realizacji ich zadan -

zaktady pracy roztaczaja opieke nad szkotami®.

Ponadto w $wietle ustawy os$wiatowe] istotng role w celu realizacji zadan
wychowawczych szkoly odgrywaly zajecia pozalekcyjne (prowadzone przez szkoty) oraz
pozaszkolne (organizowane w mtodziezowych domach kultury i domach kultury dzieci 1
mtodziezy, osrodkach 1 szkolnych klubach sportowych, w S$wietlicach dziecigcych i1
mtodziezowych, w ogrodach jordanowskich, w statych 1 sezonowych placéwkach wczasowych
i w innych formach)?!. W uzasadnieniu tworcy ustawy podkreslali, ze: ,,partia troszczy sie o
stworzenie szerokiego zakresu oddziatywania ideowo-wychowawczego na dzieci i mtodziez,
zardéwno w szkole, jak i poza szkola?2.” Zajecia pozalekcyjne, takie jak kota zainteresowan,
obozy pionierskie oraz réznorodne konkursy, mialy integrowa¢ miodziez wokot wartosci
promowanych przez panstwo, a jednoczes$nie rozwija¢ ich umiejgtnosci 1 zainteresowania w
sposoOb zgodny z warto$ciami socjalistycznymi.

Do procesu realizowanych celow wychowawczych szkoty socjalistycznej — juz od

pierwszych miesigcy po zakonczeniu II  wojny $wiatowej — wlaczone zostaly

18 K. Sosnicki, op. cit., s. 212-214. Podkreslenie wlasne. ,,K. Sosnicki przypisuje celom wychowania dokonanie
zamierzonych modyfikacji dotyczacych rozwijania pewnych cech, korygowania innych, tlumienia lub
zapobiegania pojawieniu si¢ cech niepozgdanych w obrebie swiadomosci jednostki”, zob.: A. Molesztak, op. cit.,
s. 75. B. Suchodolski jako gtowny cel wychowawczy éwczesnej szkoty wskazat ,,wychowanie cztowieka, ktory
potrafi mysle¢ i1 dziala¢é w warunkach zmienionej i zmieniajacej si¢ rzeczywistosci spotecznej, ktéry potrafi
podejmowac i realizowa¢ zadania zwigzane z tworzeniem ustroju i spoteczefnstwa socjalistycznego w Polsce”,
zob.: B. Suchodolski, Zalozenia..., s. 36.

19 A. Smotalski, op. cit., s. 41.

20 Ustawa z dnia 15 lipca 1961...,s. 356.

2 Tbidem.

22 A Swiecki, op. cit., s. 220.
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(podporzadkowane partii) ,,organizacje mtodziezowe i spoteczne (ktére — M.R.) wspodtdziatajg
ze szkolg w realizacji zadan wychowawczych, na zasadach uzgodnionych z Ministrem O$wiaty
i Wychowania”?3,

Organizacje mtodziezowe peli¢ miaty istotng rolg w ksztattowaniu ideologicznej i
spotecznej $wiadomo$ci mtodziezy oraz mobilizowaniu jej do aktywnego uczestnictwa w
budowie panstwa socjalistycznego. Byly narzedziem indoktrynacji ideologicznej oraz
platformg stuzaca do realizacji polityki panstwa w odniesieniu do mtodego pokolenia, m.in.
poprzez organizowanie dzialan edukacyjnych, kulturalnych i1 spolecznych. Jednocze$nie
stanowity kontrolowany przez wtadze kanat komunikacji z mtodymi ludzmi, umozliwiajac

monitorowanie ich postaw i lojalno$ci wobec systemu?”.

Analiza Dziennikéw Urzedowych Ministerstwa O$wiaty PRL?® ujawnia, w jaki sposob
wladze oswiatowe, m.in. drogg wydawania specjalnych instrukcji, aranzowaly obchody
partyjnych i panstwowych $wiat 1 uroczystosci w szkotach. Ministerstwo precyzowato, jakie
okolicznosciowe wydarzenia nalezalo obchodzi¢, w jaki sposdb oraz w jakim celu.
Uroczystosci te stanowily kolejne narzedzie centralnej kontroli ideologicznej zachowan dzieci
1 mlodziezy, majacej umacnia¢ lojalnos¢ wobec systemu. Poprzez okreslenie specyfiki
celebracji i wymogow uczestnictwa w okreslonych wydarzeniach szkolnych i obchodach $wiat
panstwowych, wladze ksztaltowaty nie tylko program kulturalny szkoét, lecz takze narzucaly
uczniom swoja narracje historyczng i polityczng. Szczegdlng uwage poswigcano $wigtom
rewolucyjnym oraz rocznicom zwigzanym z ruchem robotniczym i bohaterami
komunistycznymi, ktorych obchody mialy wzmocni¢ poczucie tozsamosci ideologicznej
mtodego pokolenia. Jednocze$nie, poprzez narzucanie okreslonych form 1 tresci obchodow,
wladze ksztaltowaty przestrzen symboliczng szkotly jako narzedzia propagandy, wplywajac na

procesy spotecznej identyfikacji i przekazu kulturowego?®.

B Ustawa z dnia 15 lipca 1961..., s. 356.

24 Zob.: J. Krdl, To idzie miodosé... Zwigzek Mlodziezy Polskiej w szkole ogblnoksztatcgcej w latach 1948 — 1957,
Krakow 2011.

2 Digitalizacjg Dziennikow Urzedowych Ministerstwa O$wiaty z okresu Polski Ludowej zajeta si¢ migdzy innymi
Mazowiecka Biblioteka Cyfrowa. Proces ten obejmowat digitalizacj¢ dokumentéw z wszystkich lat PRL, co
umozliwilo szeroki dostep do tych istotnych zrodet historycznych. Dzigki staraniom MBC, badacze, studenci oraz
inni zainteresowani moga teraz tatwo przeszukiwac i analizowac tre$ci zawarte w tych dziennikach, co znaczaco
wspiera badania nad historig edukacji i polityki o$wiatowej w Polsce Ludowej, zob.: Dzienniki Urzedowe
Ministerstwa Oswiaty, [w:] Mazowiecka Biblioteka Cyfrowa,
<https://mbc.cyfrowemazowsze.pl/dlibra/results?q=Dziennik+Urz%C4%99dowy+Ministerstwa+0%C5%9Bwia
ty&action=SimpleSearchAction&type=-6&p=0> .

%6 por.: K. Kosifiski, Oficjalne i prywatne Zycie mlodziezy w czasach PRL, Warszawa 2006, s. 161, zob. m.in.:
Okolnik nr 9 z dnia 14 stycznia 1960 r. w sprawie obchodow Dni Leninowskich i rocznicy uktadu o przyjazni,
pomocy i wspoipracy polsko-radzieckiej, Dz. Urz. Min. O$w. 1960, nr 1, poz. 10-12,s. 9.

148



Wykorzystywanie §wigt panstwowych oraz uroczystosci szkolnych stanowito bardzo
wazny element funkcji wychowawczej szkoty socjalistycznej. Ministerstwo OS$wiaty,
regularnie i aktywnie wykorzystujac kontrole nad szkotami, narzucato im okre$lone strategie i
dziatania wychowawcze?’ poprzez wysytanie listow, okolnikéw i wytycznych. Przykladem
moze tu by¢ okolnik z 22 lutego 1966 roku, zawierajacy m.in. wytyczne dotyczace szkolnych
obchodéw Tysiaclecia Panstwa Polskiego?®.

Ministerstwo Os$wiaty zalecalo w nim, aby szkoly i inne placowki o$wiatowo-
wychowawcze propagowaty wsrod miodziezy naukowa, postepowa oraz laicka interpretacje
formowania si¢ Panstwa Polskiego. Nakazywato takze poglebianie znajomosci rewolucyjnych
przemian i osiggnie¢ Polski Ludowej w budownictwie socjalistycznym, ukazywanie dorobku
oswiaty, kultury i nauki polskiej, podkreslanie patriotycznych i postgpowych tradycji narodu
polskiego oraz dziatalno$ci wybitnych bojownikéw o wolno$é, a takze budowniczych panstwa
ludowego. Ponadto, zach¢cano do ukazywania dorobku i perspektyw rozwoju Polski Ludowe;j
zgodnie z uchwalg IV Zjazdu PZPR oraz narodowym planem gospodarczym na lata 1966-
1970%°.

Realizujac wytyczne Ministerstwa, szkoty miaty wykorzystywaé réznorodne formy,
takie jak apele, poranki, wieczornice, wycieczki do miejsc historycznych, konkursy, festiwale,
sesje popularnonaukowe oraz prace spotecznie uzyteczne. Dodatkowo, wladze oswiatowe
zachgcaly nauczycieli do wykorzystywania Zrédet historycznych, wydawnictw
okoliczno$ciowych, filmoéw 1 innych pomocy naukowych. Nalezy podkresli¢, ze Ministerstwo
Oswiaty okreslito konkretne daty 1 wydarzenia, ktore miaty by¢ szczegélnie uroczyscie
obchodzone, co miato wptynaé na aktywnos$¢ szkot i placowek oswiatowo-wychowawczych w

przygotowaniu si¢ do tych wydarzen. Jednocze$nie, dyrekcje i1 kierownictwa szkot miaty

27 Artykut 36. ustawy o systemie o$wiaty dawal Ministrowi O$wiaty szczegdlng wtadze nad szkotami:

»|.--] Minister O$§wiaty i Wychowania ustala zasady dziatania wszystkich typow szkot, zwanych dalej "szkotami",
innych placéwek oswiatowo-wychowawczych 1 opiekunczo-wychowawczych, zwanych dalej "innymi
placowkami", z zastrzezeniem postanowien art. 37, a w szczego6lnosci okresla: 1) statuty poszczegolnych typow
szkot i innych placowek; 2) plany nauczania; 3) programy nauczania, podreczniki i pomoce dydaktyczne dla
przedmiotow ogolnoksztatcacych i ogélnozawodowych, zapewnia je oraz ustala normy wyposazenia szkot w
pomoce dydaktyczne do tych przedmiotow; 4) dziatalno§¢ dydaktyczna, kierunki pracy wychowawczej oraz
organizacj¢ roku szkolnego; 5) warunki przyjmowania uczniow i wychowankoéw do szkot i innych placowek oraz
przechodzenia z jednych typow szkol do drugich; 6) zasady przyznawania uczniom pomocy materialnej i
korzystania przez nich z opieki wychowawczej; 7) zasady klasyfikowania i promowania uczniow,
przeprowadzania egzamindw oraz przyznawania tytuldw, wydawania §wiadectw i dyplomow stwierdzajacych
kwalifikacje uzyskiwane po ukonczeniu szkoét. Zob.: Ustawa z dnia 15 lipca 1961...,s. 357.

28 Zob.: Okéinik nr 2 z dnia 22 lutego 1966 r. w sprawie obchoddéw Tysigclecia Paristwa Polskiego w 1966 roku,
Dz. Urz. Min. O$w. 1966, nr 2, poz. 23-24, s. 55.

2 Ibidem. Ministerstwo O$wiaty zalecato, aby tematyka Tysiaclecia Panstwa Polskiego byta obecna we wszystkich
sferach zycia szkolnego, zarowno podczas lekcji, zaje¢ pozalekcyjnych i pozaszkolnych, jak i w dziatalnosci
szkolnych organizacji mtodziezowych i spotecznych.
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stwarza¢ klimat sprzyjajacy inicjatywom mtodziezy w podejmowaniu dziatan spotecznych ,,dla

dobra szkoty i $rodowiska”3°

. W celu zapewnienia aktywnego udzialu miodziezy szkolnej w
obchodach, Ministerstwo O$wiaty zalecalo opracowanie plandéw dziatania i1 szczegdtowych
wytycznych, a takze dokonanie podsumowania i oceny wynikow dziatalnosci mtodziezy,
nauczycieli i rodzicow. Realizacja wytyczonych zadan przez Ministerstwo miata by¢ poddana
kontroli oraz ocenie podczas stosownych wizytacji urzgdnikéw lub wizytatorow kuratoriow

szkolnych?®!,

Cele, instrukcje oraz wytyczne odnoszace si¢ do oddziatywania wychowawczego na
ucznidow zawarte byly rowniez w programach nauczania. Przykladowo, program nauczania

osmioklasowej szkoty podstawowej z 1964 r. rozpoczyna si¢ od przypomnienia, iz

Nauczanie i wychowanie w o$mioklasowej szkole podstawowej ma na celu wszechstronny rozwoj
uczniéw i wychowanie ich na §wiadomych i tworczych obywateli Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej, a w
szczegblnoscei:

- uksztattowanie podstaw naukowego pogladu na $wiat,

- wychowanie w duchu socjalistycznej moralnosci i socjalistycznych zasad wspolzycia spotecznego [...]

- uksztattowanie przekonania o spotecznej, ekonomicznej i moralnej wyzszos$ci socjalistycznego ustroju,

- przygotowanie do czynnego udzialu w socjalistycznej gospodarce i kulturze [...]%.

Poza tresciami przedmiotowymi majgcymi oddziatywa¢ wychowawczo na uczniow, w
programie znajduja sig wytyczne dotyczace pozadanych postaw moralno-spotecznych, ktore

ksztaltowane winny by¢ przez szkol¢ podstawowa:

W zakresie wychowania spoteczno-moralnego szkota ksztattowaé bedzie postawe ucznidow opartg na
zasadach moralnos$ci socjalistycznej, wychowywac¢ ich w duchu mito$ci ojczyzny, postepu i sprawiedliwosci
spoteczne;j. [...] Praca wychowawcza szkoly ksztattuje internacjonalistyczng postaweg uczniéw, wyrabia w nich
poczucie braterstwa ze wszystkimi ludzmi, ktorzy pragng pokoju, walczg o postep spoteczny i zwycigstwo

sprawiedliwosci, uczy rozumieé¢ znaczenie sojuszu i przyjazni Polski i ZSRR %,

30 Ibidem.

31 Tbidem. Okolnik z 22 lutego 1966 roku stanowigcy wytyczne dotyczace szkolnych obchodow Tysigclecia
Panstwa Polskiego stanowi wyrazny przyktad instrumentalizacji systemu edukacji w celu propagowania
narzuconych przez parti¢ komunistyczng celow wychowawczych. Poprzez manipulacje tre§ciami edukacyjnymi,
kontrole nad praca nauczycieli, a takze mobilizacj¢ mlodziezy oraz centralizacj¢ zarzadzania edukacja,
Ministerstwo wykorzystywato szkoly do upowszechniania ideologii komunistycznej w $wiadomosci
spoteczenstwa oraz formowania pozadanych przez komunistow przekonan i postaw spolecznych.

32 Ministerstwo O$wiaty, Program nauczania osmioklasowej szkoly podstawowej, Warszawa 1964, s. 8.

3 Ibidem, s. 10.
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Program podkresla takze wychowawcza role i znaczenie oddzialywania ideowego chorow
szkolnych i zespotéw muzycznych®®, jak rowniez precyzuje zadania szkoly w zakresie zajeé

pozalekcyjnych z zakresu przysposobienia sportowego czy prac spotecznie uzytecznych®.

Ostatecznie wszystkie wymienione w niniejszej cze$ci cele, formy i zadania
oddziatywania wychowawczego szkoty realizowane mialy by¢ w sposdb synergiczny,

planowany i spojny, gdyz — jak zauwazat A. Swiecki:

cele wychowawcze bowiem zostang osiagnigte tylko wtedy, jesli stworzony zostanie skonsolidowany,
zwarty, jednolity front wychowawczy, w ktorym nie begdzie stabszych i mocniejszych ogniw, a wszystkie czuc si¢

bedg odpowiedzialne za wychowanie mlodego pokolenia®,

4.1.2. Uroczystosci szkolne, piesni oraz rytuaty w procesie realizacji celow
wychowawczych

Istotna role w procesie wychowywania ku okreslonym warto$ciom odgrywaja réznego
rodzaju uroczystos$ci, $wigta, ceremonial czy rytuaty. Poprzez wywolywanie przezy¢

emocjonalnych 1 estetycznych u wychowankow szkota ksztattuje, umacnia i legitymizuje
postawy oraz system moralny, w duchu ktérych wychowywani maja by¢ uczniowie®”.

Efekty uczenia si¢ przez przezywanie moga mie¢ ogromne znaczenie dla rozwoju osobowosci ucznia.
Obejmuja one i poznanie, zwlaszcza podmiotowe, a wigc zwigzane z uczniem jako podmiotem poznania i w ogole
cztowiekiem, jego czynami i tworczo$cia, urzadzeniami spotecznymi i catg kultura. Poznania tego nie wolno

lekcewazy¢, na skutek bowiem towarzyszacych mu stanéw emocjonalnych zapada ono gteboko w §wiadomosé3.

3 Ibidem, s. 704-7009.

% Terminem ,,prace spolecznie uzyteczne” okre$la si¢ prace i dzialalno$¢ praktyczng uczniow, ktora skierowana
jest na uzytek spoteczny w domu, w szkole lub w $rodowisku, wykonywana jest badz kolektywnie, badz tez
indywidualnie z inicjatywy klasy, samorzadu uczniowskiego czy druzyny harcerskiej, lub organizowana przez
szkol¢”, Ibidem, s. 727. Sposrod prac uzytecznych w szkole program wymienia m.in. dyzury porzadkowe i
organizacyjne, udziat w sprzataniu izb, kompletowanie zbioré6w do gablot szkolnych i albumoéw, dekorowanie sal,
udzial w urzadzaniu wystaw itd., zob: Ibidem, s. 729-730.

% A. Swiecki, op. cit., s. 221. Podkreslenie wiasne.

$T'W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogélnej, Warszawa 1996, s. 202-203.

3 Ibidem, s. 204. Wychowywanie ku wartoéciom jest immanentnie powigzane z wywolywaniem okreslonych
emocji (przezywaniem). W powyzszym celu szkota wykorzystuje tzw. nosniki wartosci, czyli r6znego rodzaju
obiekty wartosciowania takie jak m.in. dziela artystyczne, utwory muzyczne i literackie, dekoracje i ozdoby,
wystapienia publiczne i inne nosniki, dzigki ktorym przekaza¢ mozna okreslong nauk¢ moralna. Zob.: Sztuka
nauczania. Czynnosci nauczyciela, pod red. Krzysztofa Kruszewskiego, Warszawa 1992, s. 160-161.
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W PRL komunistyczne §wigta i rytuaty mialy zarowno wyzwala¢ emocje pozytywne
wzgledem wtadzy i ideologii, jak rowniez uroczys$cie potwierdza¢ — deklarowang publicznie —

wierno$¢ uczestnikow wydarzen wobec socjalistycznego pafstwa®®.

Swicta partyjne i
panstwowe stuzy¢ mialy takze wytwarzaniu nowych symboli i estetyki, ktore wigza¢ miaty
emocjonalnie wszystkich ucznidéw polskiej szkoly z celami i narracjg polityczng wiadz
komunistycznych®. To wtasnie dzieki uroczystym obchodom réznych $wiat uczniowie
dowiadywac si¢ mieli jakie postawy i wybory zyciowe beda nagradzane, a jakie — potepiane.
Zaszczepiano w nich szacunek do wtadzy panstwowej, uczniowie zapoznawani byli z ,,jedynie

stusznymi” wzorami osobowymi godnymi do nasladowania. W ten sposob uczniowie mieli

nabywaé cechy ,,budowniczego socjalizmu”, ktorymi w pehi sta¢ sie mieli w przysztosci®.

Krzysztof Kosinski podzielil szkolne §wigta obchodzone w czasach PRL na pig¢ grup.
Pierwsza stanowily $wieta ideologii, do ktérych zaliczyé mozna przede wszystkim Swieto
Pracy (1 maja), rocznice Manifestu PKWN (22 lipca) oraz rocznic¢ przewrotu bolszewickiego
w Rosji (7 listopada) — oficjalnie okreslang Wielka Socjalistyczng Rewolucjg Pazdziernikowa.
Swieta ideologiczne obchodzone nieraz byly przez kilka dni, podkreslano je uroczystymi
pochodami, organizacja kolonii 1 obozow, od$wietnymi apelami 1 akademiami oraz
narzucanymi tematami do omoéwienia w klasach przez nauczycieli*.

Do drugiej grupy $wigta bohaterow komunistycznych, wokoét ktérych organizowane
byly uroczystosci majace na celu ,,tworzenie panteonu autorytetow”*® dla dzieci i mtodziezy.

W PRL — tak jak w innych panstwach bloku radzieckiego — najwazniejszymi postaciami byt

% K. Kosinski, Oficjalne i prywatne Zycie mtodziezy w czasach PRL, Warszawa 2006, s. 161.

40 W 1948 r. komunistyczne wladze o$wiatowe w Polsce okreslity cele wychowawcze organizowanych
uroczystosci szkolnych, ktére w programie zawiera¢ mialy takie zagadnienia jak: a) pozytywny stosunek do pracy
i cztowieka pracy, b) walke klasowa w przesztosci i obecnie, c) osiagnigcia Polski Ludowej na polu gospodarczym,
polityczno-spotecznym i kulturalno-o$wiatowym, d) pozytywny stosunek do panstw posiadajacych ustroj
demokracji ludowej, e) poglebianie przyjazni polsko-radzieckiej, f) migdzynarodowy sojusz $wiata pracy i in.,
zob.: A. Tomkiel, op. cit., s. 236.

41 K. Kosinski, Oficjalne i prywatne..., s. 161. Wychowawcza rola uroczystosci szkolnych byta stawiana przez
komunistycznych pedagogéw (m.in. Wiktora Szczerby) obok metody przekonywania (manipulacji), metody
przyktadu, metody wychowywania przez prace oraz oddziatywania za posrednictwem opinii spolecznej za jeden
z najwazniejszych sposobdéw wychowania moralnego w duchu wartosci komunistycznych, zob.: R. Grzybowski,
O wychowaniu w duchu moralnosci komunistycznej w ujeciu pedagogiki stalinowskiej oraz o niektorych metodach
jego realizacji, [w:] Czlowiek. Idea. Dzielo. Prace dedykowanie Profesor Stefanii Watasek, pod red. Barbary
Jedrychowskiej, Wroctaw 2013, s. 228.

42 K. Kosifiski, op. cit., s. 161.

3 Ibidem.
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Stalin*, Lenin oraz Marks®. Trzecig grupa $wiat byly $wieta martyrologiczne, do ktorych K.
Kosinski zaliczyt m.in. rocznicg wybuchu II wojny §wiatowej oraz rocznic¢ bitwy pod Lenino
(Dzien Ludowego Wojska Polskiego — 12 pazdziernika). Czwartg grupe stanowily typowe
swieta szkolne, ktorym jednak réwniez nadawano ideologiczny wydzwiek. Nalezaly do nich
m.in. rozpoczecie i zakonczenie roku szkolnego lub $wigta zwigzane z patronami szkol.
Stwarzaly one okazje do organizacji ideowych akademii, przemarszow czy apeli. Pigtg i
ostatnig kategorig $wigt byly tzw. Dni, ktére sluzy¢ miaty uczczeniu danych rdl 1 grup
spotecznych. Do wspomnianej kategorii zaliczy¢ mozna przede wszystkim Dzien Dziecka,

Dzien Kobiet, Dzien Nauczyciela, Dzien Hutnika czy Dzien Gornika®®.

Tabl. 1. Kalendarz $wigteczny w PRL stosowany w szkotach w latach 1945-1989.

Okres trwania w

Data Swigto o
oficjalnym kalendarzu

] Rozpoczecie roku szkolnego 1946-1989

1 wrzeénia i
(od 1977 . Swigto Szkoty) (c.d. w Il RP)
1 wrze$nia Rocznica wybuchu II wojny $wiatowej 1945-1989
wrzesien )
o Pasowanie pierwszoklasistow na ucznia Powszechne od 1973
(trzecia dekada miesigca)
Miesigc poglebiania przyjazni polsko- 1949-1989
Pazdziernik L
radzieckiej (zwlaszcza: 1949-1956)

Pazdziernik Dzien Milicjanta Od lat 60. do 1989

Rocznica bitwy pod Lenino.
12 pazdziernika ) ) ) 1945-1989
Dzien Ludowego Wojska Polskiego

] Dzien Pamigci Zmartych
1 listopada o L 1949-1989
(w miejsce Wszystkich Swigtych)

»Wielka Socjalistyczna Rewolucja

7 listopada 1945-1989
Pazdziernikowa”
10 listopada Swiatowy Dzien Mtodziezy 1948-1989
: . 1945-1948
11 listopada Swigto odzyskania niepodlegtosci w 1918 r.
1980-1981

4 Kult Jozefa Stalina trwat do 1956 r., kiedy to nastgpil proces jego ,,desakralizacji”, zob. Rozdziat I oraz Rozdziat
II niniejszej rozprawy.

4 W latach 1948-1989 w PRL postaciami stawianymi w roli bohateréw i autorytetéw dla uczniéw i mlodziezy
byli takze m.in.: Feliks Dzierzynski, Wiadystaw Kniewski, Henryk Rutkowski, Jarostaw Dabrowski, Wiadystaw
Hibner, Julian Marchlewski, Marceli Nowotko, Pawet Finder, Maria Kostrzewa-Koszutska, Matgorzata Fornalska,
Karol Swierczynski, Hanka Sawicka, Janek Krasicki, Zygmunt Berling oraz 6wczesni I sekretarze partii
komunistycznych.

4 K. Kosinski, Oficjalne i prywatne. ..., s. 161-163.

153



1988-1989

(Swicto panstwowe

w Il RP)
20 listopada 1954-1989
Dzien Nauczyciela
(od 1973 r.: 14 pazdziernika) (c.d. w Il RP)
4 grudnia Dzien Gornika 1949-1989
16 grudnia Rocznica utworzenia KPP 1957-1989
21 grudnia Urodziny Jozefa Stalina 1948-1952
; 1945-1948
21-23 grudnia Wigilia Bozego Narodzenia
1980
1948-1989
Styczen Choinka Noworoczna (w latach 80. w zaleznosci
od szkoty)
od konca lat 60. do 1989
21 stycznia Dzien Babci
(c.d.wlllRP)
Luty Dzienn ORMO-wca od lat 60. do 1989
22 kwietnia Urodziny Wlodzimierza Lenina 1949-1989
. , 1945-1989
1 maja Swieto Pracy
(c.d. w Il RP)
2-4 maja Dni Oswiaty, Ksigzki i Prasy 1946-1989
3 maja Rocznica uchwalenia konstytucji 1791 r. 1945
9 maja Dzien Zwyciestwa 1945-1989

Maj (druga niedziela)

Dzien Hutnika

Od lat 60. do 1989

Od pot. lat 50. do 1989

26 maja Dzien Matki
(c.d. w Il RP)
Maj (ostatnia dekada) Bal Maturalny (w niektorych liceach) 1945-?
31 maja Dzien Dziadka od konca lat 60. do 1989
1950-1989
1 czerwca Dzien Dziecka
(c.d. w Il RP)
od konca lat 60. do 1989
23 czerwca Dzien Ojca
(c.d. w Il RP)
Koniec czerwca Zakonczenie roku szkolnego 1945-1989
22 lipca Rocznica Manifestu PKWN 1945-1989
) ] ) ) ) 1979-1989
1 sierpnia Rocznica wybuchu Powstania Warszawskiego )
(wspominana)
15 sierpnia Dzien Wojska Polskiego 1945

Swieta obchodzone w réznych terminach:

Swigto ,,wyzwolenia” danej miejscowosci przez Armie Sowiecka; imieniny i urodziny I sekretarza KC PZPR,

przewodniczacego Rady Panstwa, premiera (do lat 70.); dzien patrona szkoty; okragte rocznice urodzin lub
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$mierci oficjalnych bohateréw; Rok Kopernikanski (1954); obchody Tysigclecia Panstwa Polskiego (1960-
1966); Rok Darwinowski (1959); 15-lecie PPR (1962); 25-lecie PRL — jako Karnawat Mtodosci (1969); 50-
lecie ZSRS (1972); Dziefi Czynu Partyjnego (1972-1980); Rok Kopernika (1973); 80. rocznica urodzin
Marcelego Nowotki (1973); 30-lecie PRL (1974); 40-lecie PRL (1984).

K. Kosinski, Oficjalne i prywatne..., s. 163-165.

W propagandowych $wiatecznych rytuatach szkoly z lat PRL duze znaczenie miata
uporzadkowana funkcja jezyka, w ktorym cel komunikacyjny zdominowany zostat przez
funkcj¢ propagandowa. Jezyk stat si¢ jednym z elementow rytuatu, za$ jego rola — jednym z
najwazniejszych nos$nikéw wartoéci®’. Przykladem powyzszego moze byé jedna z
obowigzkowych do wyshluchania przez ucznidw pogadanek ministra o$wiaty, ktora
transmitowana byla w ramach uroczysto$ci rozpoczecia roku szkolnego. Uczniowie
dowiadywali si¢ wowczas, ze wszystkie udogodnienia i pozytywne aspekty pracy w szkole
zawdzigczaja wiladzy komunistycznej, bowiem wszystkie one byly ,realizowane pod
kierownictwem Polskiej Zjednoczonej Partii Robotniczej”*® oraz ze to ,prezydent obywatel
Bolestaw Bierut, Rzad i Polska Zjednoczona Partia Robotnicza z gleboka troska mysla o tym,
zeby wszystkie dzieci w Polsce mogty sie uczy¢ w przestronnych, jasnych izbach szkolnych”*°.
Uczniowie odstuchujacy przemoéwienia ministra poznawali takze ,nieludzkie” warunki, z
jakimi spotykaja si¢ dzieci w szkolach panstw tzw. Zachodu (m.in. Anglii czy Stanow
Zjednoczonych), stuchali o istocie przyjazni miedzy Polska a ZSRR, poznawali ,,bohaterow”
Polski i komunizmu, takich jak Bolestaw Bierut (,,nasz kochany prezydent”), Konstanty
Rokosowski (,,bojownik wielkiej wojny wyzwolenczej™), czy Feliks Dzierzynski (,,najwiekszy
polski rewolucjonista”)*°.

Przemowienia przepelnione byly komunistyczng nowomowa 1 propagandowymi
hastami, przeplataty si¢ takie hasta i sformutowania, jak ,,przodownik pracy”, ,,wrog klasowy”,

czy ,,podzegacz wojenny’>*

. Uroczyste rozpoczecie roku szkolnego w PRL mialo catkowicie
polityczno-ideologiczny charakter. Brali w nim udzial nie tylko przedstawiciele lokalnych
wladz, ale takze przedstawiciele PZPR, komitetow spolecznych 1 wojska. Poza wspomnianym
wyze] wystuchiwaniem radiowego przemowienia ministra, podczas uroczystosci gtos zabierali

m.in. kierownicy szkoét, komunistyczni dziatacze i1 politycy. Szkota byla réwniez od$wigtnie

47 A. Talarek, Propagandowe wykorzystanie $wigt i rocznic w okresie stalinowskim (1945-1956) na przyktadzie
regionu dolnoslgskiego i czestochowskiego, ,,Studia nad Historia, Kultura i Polityka” 2020, z. 14, s. 143.

48 B. Wagner, op. cit., s. 20.

“ Ibidem, s. 21.

%0 Tbidem, s. 22.

51 Ibidem, s. 22-23.
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dekorowana ideowo-politycznymi ozdobami, organizowane byly kiermasze ksigzek i
wydarzenia sportowe. Podczas uroczystosci rozpoczgcia roku szkolnego oczekiwano takze

szerokiego udziatu rodzicow i zaangazowania przedstawicieli spotecznosci lokalnej®?.

Szczegdlnie uroczysty charakter przybieralo rozpoczgcie roku szkolnego w nowo otwieranych
placowkach. Z tej okazji w uroczystosci brali udzial znaczniejsi cztonkowie PZPR oraz wladz. Zapewne byla to
doskonala sposobno$¢ do budowania pozytywnego wizerunku wladzy i opiewania osiggnie¢ Polski Ludowe;.
Przyktadowo, na otwarcie pierwszej w wojewodztwie gdanskim ,,szkoly tysigclecia” w 1960 r. przybyt Aleksander

Zawadzki, przewodniczacy Rady Panstwa, kierownictwo KW PZPR w Gdansku oraz PWRN w Gdansku®S.

Roéwnie uroczysécie obchodzono zakonczenie roku szkolnego®.

Uczniowie brali
wowczas udzial w specjalnie przygotowanych zajeciach lekcyjnych i wydarzeniach
sportowych, wystuchiwali pie$ni chéralnych, ogladali wystepy artystyczne. Z czasem wzrosta
rowniez rola przemdéwien wyglaszanych przez przedstawicieli zycia szkoly, takich jak
nauczycieli, dyrekcji, dzialaczy Komitetu Rodzicielskiego, uczestnikoéw kot zainteresowan czy
aktywistow ZMP. Ministerstwo Os$wiaty zalecato, aby obchody konca roku szkolnego
odbywaty si¢ zgodnie z wytycznymi ministerstwa, ktore informowato szkoty, jak powinny by¢
zorganizowane. Minister o§wiaty zwracal szczeg6lng uwage na zaproszenie przedstawicieli
réznych instytucji spotecznych i politycznych oraz lokalnych zaktadéw pracy. Zalecat tez, aby
uczniowie nawigzali kontakt ze spoleczenstwem poprzez organizacj¢ pochodu i udzial w pracy
spotecznej. Obchody konca roku szkolnego sktadatly si¢ z czterech czegsci: podsumowania roku
szkolnego i wyrdznienia najlepszych uczniow, sprawozdan®, rozdania $wiadectw oraz czesci
artystycznej°®.

Wazna czescig obchodoéw zakonczenia roku szkolnego bylo rowniez wregczanie ksigzek
uczniom wyroznionym. Zastuzonych absolwentow obdarowywano ksigzkami klasykow

komunizmu®’ lub polskiej literatury®®. Najzdolniejsi lub najbardziej pracowici uczniowie

52 A. Tomkiel, op. cit., s. 237-238.

53 Ibidem, s. 238.

% Nalezy zaznaczy¢, iz w latach miedzywojennych, jak i do roku 1947, integralng cze$cig uroczystosci zar6wno
rozpoczgcia, jak i zakonczenia roku szkolnego, byt udzial uczniéw i absolwentow we mszy $wigtej. W latach
stalinowskich z tego zwyczaju zrezygnowano catkowicie oraz poddawano kontroli uczniow i nauczycieli, ktorzy
we wilasnym zakresie decydowali si¢ wziag¢ udzial w uroczystosciach religijnych. Ponadto w celu utrudniania
uczniom z rodzin katolickich uczestniczenia w noworocznych mszach, ministerstwo zachecato do rozpoczynania
obchodéw o godzinie 8:00, aby uczniowie nie mieli mozliwosci pojécia do kosciota. Zob.: K. Kosinski, O nowg
mentalnosé. Zycie codzienne w szkolach 1945-1956, Warszawa 2000, s. 237-239.

% Szczegdlne znaczenie miaty sprawozdania przewodniczacego ZMP w danej szkole.

% K. Kosinski, O nowg mentalnosé. .., s. 238-239.

5 Do tzw. “klasykéw marksizmu” zaliczano przede wszystkim K. Marska, F. Engelsa oraz W. Lenina.

% Do najpopularniejszych klasykow literatury polskiej zaliczano m.in. J. Kochanowskiego, A. Mickiewicza, H.
Sienkiewicza, M. Konopnickiej, I. Kraszewskiego, W. Broniewskiego czy B. Prusa. Zob.: K. Jedrych, Lektury w
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nazywani byli ,,przodownikami pracy” (szczegoélnie w latach 50. i poczatku 60.), otrzymywali
oni nagrody ksiagzkowe, za$ podczas samego odbierania wyrdznienia towarzyszyty im petne
patosu oraz ideologiczno-politycznych haset przemowienia, w ktorych podkreslano m.in., ze
,1zad Polski Ludowej wyrdznia kazda sumienng prace”°.

Trwajacg przez okres PRL szkolng tradycja i1 okazjg do organizowania uroczystosci
propagandowych byla rocznica $mierci Lenina (21 stycznia). Podczas licznych obchodéw i
uroczystosci przedstawiano go jako cztowieka dobrotliwego, skromnego, bohaterskiego.
Dzieci i mtodziez nierzadko przygotowywaly si¢ do wspomnianego $wigta juz dwa tygodnie
wczesniej — wyshuchiwano opowiadan o radzieckim przywddcy, wieszano w klasach i na
szkolnych $cianach rézne obrazy i zdjecia przedstawiajace Lenina, wycinano jego zdjecia z
gazet, pisano na jego temat wypracowania oraz organizowano wycieczki lokalne, ktorych
celem byto m.in. szukanie wizerunkéw Lenina®.

Kult Lenina w polskiej szkole trwal przez caly okres PRL i traktowany byt on przez
Ministerstwo O$wiaty bardzo powaznie. Kuratoria szkolne i1 szkolni wizytatorzy pilnowali, aby
organizowane uroczysto$ci zwigzane z radzieckim przywodca przebiegaly w sposob
»wlasciwy”. Wymownym przykladem powyzszego moze by¢ odpowiedz dyrekcji jednej z

gdynskich szkoét na zalecenia kuratora z 1970 r.:

Dyrekcja szkoty melduje o wykonaniu zarzadzen powizytacyjnych, a mianowicie:

. W zakresie wychowania

Zwigkszono ilo$¢ imprez i uroczystosci typowo szkolnych — powierzajgc prowadzenie i organizacje
samej mlodziezy, i tak:
a) W okresie do dnia 8 stycznia 1970 r. mlodziez przygotowata eksponaty do wystawy na temat:
,Lenin zawsze zywy wsrod nas”. Byly to réznego rodzaju fotosy, plansze, gazetki i albumy.
b) Uczniowie w ramach zespotu gazetki radiowej przygotowali 4 ciekawe fragmenty z zycia i
dziatalnosci Wlodzimierza Lenina, a mianowicie:
- mtodos¢ Lenina,
- Lenin — przywddca, cztowiek i przyjaciel mtodziezy,
- Lenin w Polsce,

- Stosunek Lenina do Polakow i spraw polskich.

programach dla szkoly podstawowej z lat 1949-1989, [w:] Literatura dla dzieci i mlodziezy, pod red. K. Heski-
Kwasniewicz, K. Tatucia, t. 4, Katowice 2014, s. 209.

59 A. Tomkiel, op. cit., s. 240.

80 M. Brodala, Propaganda dla najmiodszych w latach 1948-1956. Instrument stalinowskiego wychowania, [w:]
Przebudowaé czlowieka. Komunistyczne wysitki zmiany mentalnosci, pod red. Marcina Kuli, Warszawa 2001, s.
170-171.
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c) Dnia 12 stycznia nauczyciele i mlodziez calej szkoly wzigta udziat w seansie filmowym pod

tytutem ,,Lenin w Polsce”. Film ten omawiany byt na zajeciach z wychowania obywatelskiego®?.

Dyrekcja szkoty informowala takze o licznych konkursach zorganizowanych w szkole
z przewodnim motywem postaci Lenina, licznych sesjach naukowych, wystgpieniach
artystycznych, akademiach oraz zawodach sportowych urzadzanych ku czci radzieckiego

przywodcy®2. Réwnie uroczyscie obchodzono — do 1956 r. — urodziny Stalina (21 grudnia)®.

Grudzien uplynie pod znakiem urodzin Wielkiego Wodza Stalina. Przygotowania do dnia 21 grudnia
powinna charakteryzowaé wielka skrupulatno$é, odpowiedzialnos¢ i starannos¢. Praca na kazdym etapie i w
kazdym dziele powinna budzi¢ glebokie uczucie czci, szacunku i mitosci do tej wielkiej postaci, genialnego
cztowieka, ktory przewodzit setkom milionéw ludzi zjednoczonych we wspdlnym froncie postgpu i walki o pokdj.

W rezultacie miesigcznej pracy pozadane jest zorganizowanie akademii poswigconej Stalinowi, ale tylko w

wypadku, jezeli zespdt $wietlicowy jest w stanie przeprowadzi¢ j3 na wysokim poziomie politycznym...%*

Po $mierci Stalina w 1953 r. w calym kraju ogloszono zatobe. Ministerstwo O$wiaty
zalecilo szkotom zorganizowanie uroczystych akademii i apeli oraz powiesi¢ wstazki zatobne
na portretach radzieckiego przywodcy. Uczniowie w szkotach mieli wowczas takze sktadac
uroczyste przyrzeczenia, ze beda walczy¢ o pokdj i1 nie zbocza ze $ciezki, ktora wyznaczyl im
Wielki Wodz Stalin®. Urodziny oraz imieniny przywédcoéw ZSRR, jak i I sekretarzy KC PZPR
oraz przewodniczacych Rady Panstwa stanowily okazje do organizowania propagandowo-
ideologicznych uroczysto$ci w polskich szkotach przez caty okres PRL,

Wielkie ideowe znaczenie mialy uroczystosci organizowane z okazji Swieta Pracy (1
maja), rocznicy Manifestu PKWN (22 lipca) oraz rocznicy ,,Wielkiej Socjalistycznej Rewolucji

Pazdziernikowej” (7 listopada). Swieto 1 maja®’

bylo jednym z najbardziej; hucznie
obchodzonych §wigt w polskich szkotach. Niezwykle wazne z polityczno-propagandowej

perspektywy bylo wytworzenie wérdd uczniow odpowiedniego nastroju pochodu, wzbudzenie

81 APG, Kuratorium Okregu Szkolnego, sygn. 10/1280, Zarzqdzenia powizytacyjne pismo KOS-11-7/2/PJ/70,1970,
s. 1-2.

62 Ibidem, s. 3-5.

83 Kult Jozefa Stalina formalnie zakoriczony zostat wraz z przejeciem wiadzy w ZSRR przez N. Chruszczowa oraz
wygloszonym przez niego referatem ,,O kulcie jednostki i jego nastgpstwach” w dniach 24 i 25 lutego 1956 roku,
co szerzej omowione zostalo w Rozdziale I niniejszej rozprawy.

84 Co robimy w Swietlicy w listopadzie i grudniu, ,,.Swietlice Dzieciece” 1949, nr 11-12, za: M. Brodala, op. cit., s.
165.

85 M. Brodala, op. cit., s. 167-168.

% K. Kosinski, Oficjalne i prywatne..., s. 165.

67 Swigto Pracy (1 maja) uchwalono podczas kongresu zatozycielskiego 11 Migdzynarodowki w Paryzu w 1889 r.
W zamys$le pomystodawcow miato stanowi¢ dzien solidarno$ci wszystkich robotnikow 1 catej klasy
proletariackiej, obchodzone byto corocznie w formie masowych demonstracji, wiecéw i pochodéw, poczawszy od
1890 r., zob.: Pierwszy Maja, [w:] Encyklopedia PWN, < https://encyklopedia.pwn.pl/haslo/Pierwszy-
Maja;3956962.html>, [dostep: 20 marca 2023].
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silnych emocji oraz swego rodzaju dumy i radosci z tego, ze biorg oni udzial w czym§ waznym,
wartosciowym i doniostym®. W czasopismach propagandowych takich jak m.in. , Trybuna
Robotnicza” przedstawiano hasta, ktore towarzyszy¢ mialy uroczystosciom i pochodom 1-
majowym. Hasla takie jak: ,,Niech zyje 1 maja — §wigto klasy robotniczej i narodu polskiego!”;
»Niech zyje 1 maja — dzien mig¢dzynarodowej solidarno$ci mas pracujacych!”; | Jednosc¢
organiczna przyspiesza marsz do socjalizmu!”; ,,Precz z podzegaczami wojennymi!”; ,,Cze$¢
przodownikom pracy!”; ,,W stuzbie dla pracy i kraju budujemy jedna organizacj¢ mtodziezy
polskiej!”®® mialy wywotywaé silne emocje u uczestnikow pochodu oraz wigzaé ich z
warto$ciami i celami wladzy komunistycznej w Polsce.

Programy obchodéw Swieta Pracy w poszczegdlnych szkotach w Polsce byty rozne. W
jednej z nich poczatek obchodow zaplanowano na godzing 8:30, kiedy to mtodziez wraz z kadra
pedagogiczng szkoly spotykata si¢ na boisku szkolnym, po czym odbywat si¢ przemarsz ze
sztandarem na plac zbiorki Strazy Ogniowej, gdzie nastgpnie wygltaszane byly przemowienia.
Nastepnie odbywat si¢ pochdd przez miasto, a finat uroczysto$ci mial miejsce w lokalnym
kinie, gdzie delegacje klas i poczty sztandarowe braly udzial w oficjalnej akademii, podczas
ktorej chor szkolny wykonywat swoje wystepy. W niektorych szkotach akademie mialy miejsce
juz 30 kwietnia, nauczyciele 1 zaproszeni go$cie wyglaszali przemdowienia, a uczniowie
prezentowali swoje prace artystyczne. W kolejnych latach obchody te stawaly si¢ coraz bardziej
donioste, starannie przygotowywano czerwone choragwie i transparenty juz na tydzien przed
swigtem. Mlodziez $piewata piesni, ktorych wcze$niej nauczyla si¢ na lekcjach $piewu, a
punktem kulminacyjnym byto — symbolizujace walke o pok6j — uroczyste wypuszczenie gotebi.
Zdarzato sig, ze miodziez trenowata marsz w szyku hasta "pok¢j" lub "mir"’°, a rodzice
wykonywali emblematy nawigzujace do nazwy i patrona szkoty. Pomimo r6znic w celebracji
Swieta Pracy w roznych miastach i szkotach, kulminacja $wigta byt zawsze obowiazkowy dla
ucznidow i nauczycieli pochod 1-majowy z przygotowanymi wczesniej transparentami,

choragiewkami, szturméwkami i odznakami’?.

Uroczysto$ci zwigzane ze $wietem 22 lipca (Narodowe Swieto Odrodzenia Polski’?)

nalezaly do jednych z najwazniejszych w PRL. Organizowano wowczas ogolnopolskie

88 A. Talarek, op. cit., s. 147.

8 Pod tymi hastami demonstrowaé bedziemy w dniu 1-maja 1948, ,,Trybuna Robotnicza” 1948, nr 102, s. 1.

0 Hasto ,,mir” w jezyku rosyjskim oznacza zgode, pokdj lub terytorialng wspélnote spoteczng.

LK. Kosinski, O nowg mentalnosé. .., s. 251-253.

2 Dzien 22 lipca ustanowiono $wigtem narodowym ustawa Krajowej Rady Narodowej w dniu 22 lipca 1945 roku,
czyli rok po podpisaniu Manifestu PWKN, zob.: Ustawa z dnia 22 lipca 1945 r. o ustanowieniu Narodowego
Swieta Odrodzenia Polski, Dz.U. 1945 nr 32 poz. 194.
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pochody i manifestacje, odbywaly si¢ uroczyste sesje Sejmu i Senatu, wojsko maszerowato w
defiladach”®. Mtodziez szkolna w lipcu przebywata w duzej mierze na koloniach letnich, jednak
1 tam odbywaly si¢ obchody tego wielkiego $wieta polskich komunistow. Dzieci recytowaty
wiersze opiewajace wartosci zwiazane z socjalizmem i Polska Ludowa’®, za§ mtodziez, ktora
na kolonie si¢ nie udata — uczestniczy¢ miata w obchodach lokalnych. W przeddzien §wigta
organizowano przemarsze i apele, za§ w dniu 22 lipca wystuchiwano przemoéwien politykow,
sktadano wience na grobach zolierzy Wojska Polskiego, organizowano wydarzenia sportowe
i pikniki®.

Roéwniez do obchoddw rocznicy rewolucji pazdziernikowej przygotowania trwaty dlugo
i byly one bardzo staranne. W PRL s$wieto ,,Wielkiej Rewolucji” stanowito okazje do
celebrowania narodzin systemu, ktéry na zawsze definiowa¢ mial polityczno-spoleczng
rzeczywistos¢ panstwa. Miesigc Poglebiania Przyjazni Polsko-Radzieckiej, ktory rozpoczynat
si¢ juz pod koniec wrze$nia, byt poswiecony miedzy innymi przygotowaniom do obchodow
wspomnianego $wieta’®. Uroczystosci zazwyczaj otwierata rocznica bitwy pod Lenino,
przypadajaca na 12 pazdziernika. Byta to okazja do manifestowania kultu Zolierzy walczacych
w imi¢ rewolucji, ale przede wszystkim podkreslenia braterstwa polsko-radzieckiego, ktore
zostato ,,uswiecone” krwig przelang wlasnie na polach Lenino. Szkoly organizowaly wowczas
akademie, ktore uzupelnialy uczniowskie wystepy muzyczne, wokalne oraz ideologiczne
deklamacje. Zazwyczaj najbardziej wyczekiwanym momentem byl szczegdlnie lubiany przez
wladze lokalne i pafstwowe capstrzyk’’. Jak zauwaza K. Kosinski, organizowane z tej okazji
obchody mialy parareligijny charakter. W ich trakcie powszechnie korzystano z pochodni,
towarzyszyl im $piew oraz uroczyste deklamacje’®.

Nature i celowo$¢ §wigtecznych obchoddw i rytuatéw PRL dobrze oddaja uroczystosci
zwigzane z Miedzynarodowym Dniem Dziecka. Pomyst $wigta powstat w listopadzie 1949 r.
podczas zjazdu Swiatowej Demokratycznej Federacji Kobiet, ktory to — wraz z 6wczesna idea
Dnia Dziecka — stanowil element dziatan propagandowych ZSRS. Uroczysto$ci te wpisane
mialy zosta¢ w ,,pokojowe” cele polityczne panstw komunistycznych, a tym samym

legitymizowaé dziatania i wybiela¢ intencje rosyjskich decydentéw politycznych’®. W okresie

3 T. Ruzikowski, Obchody milenijne w Warszawie i wojewédztwie warszawskim w 1966 roku, [w:] Przebudowaé
czlowieka. Komunistyczne wysitki zmiany mentalnosci, pod red. Marcina Kuli, Warszawa 2001, s. 283-284.

4 M. Brodala, op. cit., s. 83.

5 Ibidem, s. 118.

76 K. Kosinski, O nowg mentalnosé..., s. 256.

7 Wieczorny przemarsz wojska lub cztonkéw danej organizacji ulicami miasta, zwykle z orkiestra, odbywajacy
si¢ w przeddzien uroczystosci.

8 K. Kosifski, O nowg mentalnosé. .., s. 256-257.

" K. Kosinski, Oficjalne i prywatne..., s. 165.
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stalinowskim obchody z okazji Dnia Dziecka sktadaly si¢ z trzech elementow: skladania
uroczystych przyrzeczen przez kandydatow do OH i ZMP, stuchania przemoéwien ideowo-
politycznych oraz zabawy. Mtodziez i1 dzieci pisaty wowczas listy do rowiesnikéw z innych
krajow ,,demokracji ludowej”, ogladano przedstawienia teatralne, organizowano

okoliczno$ciowe akademie i wystawy prac po§wiccone tematyce ,,walki o pok6;j”®.

Swigto miodzieficzego patosu i oddania dla sprawy pokoju, pézniej swieto dyskretnej propagandy, ale
przede wszystkim rozrywki i sportu, wreszcie zmienito si¢ w $wieto tandety, by staé si¢ — ale dopiero po 1989 r.
— kolejnym festiwalem kultury masowej. Obchody Dnia Dziecka ukazujg znaczenie $wigta masowego w PRL.
Zapewnia¢ ono miato wypoczynek, ale pod kontrola. Dawato rozrywke, lecz niezbedne okazywaty si¢ rytualne
gesty pod adresem wiladzy. W wyznaczone dni nalezato si¢ cieszy¢ i bawié, okazujac zadowolenie (i

zaangazowanie) z zycia w PRL8,

Szkoly w PRL obchodzily réwniez w sposdb bardzo uroczysty dni ,,wyzwolenia”
danych miejscowosci przez Armie Radziecka, dzien zakonczenia Il wojny $wiatowej (9 maja®)
oraz majowe obchody Dnia Oswiaty, Ksigzki i Prasy. Z okazji ostatniego z wymienionych §wigt
zachgcano dzieci i mtodziez do czytania prasy i ksiazek, organizowano akcje czytelnicze i
spotkania z autorami. Jednakze po stalinowskiej akcji ,,oczyszczania bibliotek”, ksiazki, do
ktérych dostep mieli uczniowie, powigzane byty albo z klasykami polskiej literatury, albo z
utworami, ktorych tres¢ $cisle nawigzywala do ideologiczno-politycznych celow partii®®. W
repertuarze uroczystosci szkolnych znajdowaly si¢ rowniez swieta poswigcone ludziom pracy
(fizycznej), a takze nauczycielom, matkom, kobietom, gérnikom, Zolierzom lub hutnikom®.

K. Kosinski wskazuje, ze w szkole PRL istniaty takze pewne wazne tradycje, ktore
nalezalo pielegnowac i rozwija¢. Wérod nich wymieni¢ mozna przede wszystkim dzien patrona
szkoly, ale réwniez §wigto pierwszego dzwonka, dzien samorzadnosci, powierzenie klasom
opieki nad salami lekcyjnymi, lub dzien pracownikéw administracji szkolnej. Do obrzedow
szkolnych zaliczono miedzy innymi wreczenie sztandaru szkole, przekazanie dyzuru innej
klasie, przyjecie nowych cztonkéw do spotecznosci szkolnej, mianowanie na sztubakow® i
zakow, ogloszenie hasta roku, przekazanie wtadzy nowej radzie samorzadu uczniowskiego. W

szkole obowigzywala takze symbolika, ktéra oprocz godta, flagi i hymnu panstwowego,

8 Ibidem, s. 165-166.

81 Tbidem, s. 167.

8 Akt bezwarunkowej kapitulacji Niemiec wszedl w zycie 8 maja, jednakze wedlug czasu moskiewskiego byt to
juz dzien kolejny, tj. 9 maja. Dlatego w ZSRR oraz innych panstwach bloku radzieckiego rocznic¢ zakonczenia I1
wojny swiatowej Swigtowano w pozniejszym czasie niz na ,,Zachodzie”.

8 A. Tomkiel, op. cit., s. 246.

8 Tbidem, s. 247.

8 Sztubakami okre$lano potocznie uczniow szkoty $redniej, za$ zakami — studentow szkot wyzszych.

161



obejmowata patrona szkoty, sztandar, hymn szkoly, wyréznienia wewnatrzszkolne (odznaki i
medale), tekst §lubowania na sztandar, popiersie patrona, tekst zaprzysi¢zenia rady samorzadu
uczniowskiego. Dla upamig¢tnienia waznych wydarzen zwigzanych ze szkota, niezbgdny byt
patron, ktory mogt zosta¢ wybrany przez uczniow lub narzucony przez lokalne wtadze. W
procesie wyboru patrona® nalezato wzig¢ pod uwage jego wartosci i znaczenie dla uczniéw,
emocje, ktore wzbudza jego posta¢ oraz jego wartos¢ dla spotecznos$ci lokalnej. Wytyczne
dotyczace wyboru patrona sugerowaty, aby wybiera¢ osoby z otoczenia szkoty i zastuzone dla

regionu lub najblizszego otoczenia®’.

Znaczenie i rola uroczystos$ci oraz szkolnych rytuatéw byta dostrzegana i ceniona przez
wladze komunistyczne w Polsce przez caty okres PRL. Niemniej liczne stabosci systemu,
ktoérych wyrazem byly m.in. masowe protesty studentéw (1968 r.) 1 robotnikow (1956 r., 1970
r.) sklonity Ministerstwo Os$wiaty w 1973 r. do wydania Zarzadzenia ,w sprawie zasad
organizowania przez szkoty i inne placowki o$wiatowo-wychowawcze uroczystosci
panstwowych i szkolnych”8. Przypomniano w nim cel socjalistycznej szkoty oraz przestanie

lezace u podtoza organizowanych przez nig uroczystosci:

Zadaniem socjalistycznej szkotly jest dostarczanie uczniom wspoélczesnej wiedzy oraz ksztaltowanie postaw
ideowo-moralnych. Nauczyciele-wychowawcy powinni stwarza¢ sytuacje sprzyjajace rozumieniu przez mtodziez
tego, co tworcze i postepowe w historii i terazniejszosci narodu, ksztaltowaé postawe socjalistycznego
patriotyzmu. [...] W tym celu szkota musi oddzialywac nie tylko na sferg intelektualng uczniéw, lecz roéwniez na
ich sfer¢ emocjonalng; powinna odwotywac si¢ do przezy¢ wychowankow, wzbudzac¢ je i ksztattowac. Wiele
elementéw uroczystosci szkolnych (przyrzeczenie, Slubowanie, oddawanie hotdu symbolom narodowym itp.)
zawiera w sobie duzy tadunek emocjonalny, budzi pigkne i szlachetne uczucia, uczy szacunku dla bohaterskich i

postepowych tradycji narodu polskiego, pobudza do dziatania w imie wspélnej sprawy®°.

Ministerstwo przypomniato takze rol¢ 1 znaczenie symboli narodowych (godto, hymn,

flaga) oraz symboli szkolnych, wraz z opisem ceremonialu z nimi zwigzanego. Autorzy

8 Patronami szkot w czasach PRL zostawali najcze$ciej polscy lub radzieccy dziatacze, politycy oraz ideolodzy
komunistyczni. Zdarzato si¢ rowniez, iz szkola decydowata si¢ na patrona historycznego, pod warunkiem jednak,
ze nie stanowit on ideowego zagrozenia dla panstwa socjalistycznego — wybierano wigc postaci z odlegtej historii,
jak np. Mikotaja Kopernika czy wiadcoéw piastowskich. Jednakze rowniez dawno niezyjacy bohaterowie historii
polski mogli by¢ uznani za wrogich ideowo, np. ,,na liscie podejrzanych znalezli si¢

krolowie z dynastii jagiellonskiej, hetmani, a takze dziewigtnastowieczni tworcy nurtow konserwatywnych”, zob.:
K. Kosinski, O nowg mentalnosc...”, s. 300-301.

87 B. Wagner, op. cit., s. 110-111.

8 Zob.: Zarzqdzenie Ministra Oswiaty i Wychowania w sprawie zasad organizowania przez szkoty i inne placéwki
oswiatowo-wychowawcze uroczystosci panstwowych i szkolnych z dnia 18 czerwca 1973 r., Dz. Urz. MOiW 1973,
ar 11, poz. 90.

8 Tbidem, s. 166.
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cytowanego Zarzadzenia podkreslali, ze pozadane jest ,wprowadzenie do tradycji
poszczegblnych placowek godta, sztandaru i piesni szkoty jako trwatych elementéw symboliki

790 oraz sugeruje szczegdtowy program i zasady organizowania

wigzacej ucznidw ze szkotg
uroczystosci szkolnych takich jak rozpoczgcie 1 zakonczenie roku szkolnego, pozegnanie
absolwentow, wreczenie szkole sztandaru, powitanie klas pierwszych, nadanie szkole patrona,
otwarcie Izby Pamieci Narodowej, pozegnania nauczycieli, obchody Dnia Dziecka i Dnia
Nauczyciela oraz §wiat panstwowych i rocznic®. Wspélnym mianownikiem wszystkich wyzej
wymienionych programéw uroczystosci jest idea wzmacniania i polepszania wizerunku PRL i
PZPR, promowanie idei patriotyzmu socjalistycznego, internacjonalizmu i humanizmu
socjalistycznego, moralnosci socjalistycznej oraz biezacych celéw polityczno-spoteczno-
gospodarczych partii®2. Wspomniane Izby Pamigci Narodowej — zgodnie z wytycznymi
owczesnych wiadz oswiatowych — odgrywaty roéwniez znaczacg role ideowo-wychowawcza w

polskich szkotach. Na ich wyposazeniu znajdowaly si¢ réznorodne eksponaty wiazace i

spajajace tradycje szkolne, panstwowe i partyjne®.

Wszystkim uroczystosciom i §wigtecznym rytuatom szkolnym zazwyczaj towarzyszyt
$piew i przedstawienia artystyczne w wykonaniu uczniow®. Majac to na uwadze nalezy
przypomnie¢, ze w szkole PRL dostrzegano, doceniano i wykorzystywano metody ekspresyjne
w dydaktyce i wychowaniu®®. Odnosito sig to zaréwno do realizowania zajeé¢ przedmiotowych,

jak rowniez do $wictowania i organizowania uroczystoéci szkolnych®. Jak postulowata Irena

% Ibidem, s. 167. Zarzadzenie pozwala na pewng autonomie szkét w wyborze symboli, niemniej dodaje przy tym
szczegdlowe wytyczne, ktoérymi szkota powinna si¢ kierowaé w procesie tworzenia wlasnego godta, sztandaru i
piesni szkolnej. W Zarzadzeniu czytamy m.in., ze ,,szkoly moga opracowa¢ wlasna piesn zawierajaca tresci
wigzace ucznia ze szkola oraz tresci o charakterze ogdlnonarodowym i spotecznym. [...] Do procesu tworzenia
piesni nalezy angazowac ucznidw, zwracajgc uwage na elementy ideowe, patriotyczne i artystyczne tekstu.”, zob.:
Ibidem.

% Tbidem, s. 168-169.

%2 Ibidem.

93 Szerzej Izby Pamigci Narodowej opisane zostaty w kolejnym podrozdziale niniejszego Rozdziahu.

% Wedtug estetykow marksistowskich sztuka byla najwyzszym wyrazem estetycznego ujecia rzeczywistoSci.
Sztuka miata zwielokrotnia¢ i wzbogaca¢ stosunek cztowieka do rzeczywistosci, a tym samym wewngtrzne
przezycia ludzkie przekierowywaé w kierunku przedmiotow zewnetrznych, w tym stosunkow miedzyludzkich.
Por.: I. Wojnar, Perspektywy wychowawcze sztuki, Warszawa 1966, s. 198-199.

% Metody ekspresyjne polegajg na stwarzaniu sytuacji, w ktorych uczestnicy (uczniowie) sami wytwarzaja lub
odtwarzaja wybrane wartosci, wyrazajac w ten sposob siebie lub przezywajac emocje, ktore wzbudzi¢ w
uczestnikach chce dydaktyk. Do metod ekspresyjnych W. Okon zaliczat m.in. wystgpienia teatralne, chor,
inscenizacje historyczne. Zob.: W. Okon, Wprowadzenie..., s. 270.

% Maria Tyszkowa — polska psycholozka rozwojowa, pracujaca i prowadzaca badania w Polsce w czasach PRL —
zwracala uwage na istot¢ nauczania i wychowania ucznidw poprzez przezycia artystyczne. Zapoczatkowata ona
powszechnag ,.tradycj¢” organizowania wyjs¢ dzieci i mtodziezy do teatrdw na sztuki zwigzane z opracowywanym
materiatem szkolnym (lekturami lub biezacymi okazjami). Wskazywata ona dziewi¢¢ obszaréw oddziatywania
teatru na dziecko: ,,1. Od$wigtno$¢ wyjscia do teatru oraz wspolnego przezywania przedstawienia; 2. Czynny
odbior widowiska — aktywna obserwacja, wspotoddziatywanie aktorow i publicznosci, przezywanie ogladanych
zdarzen; 3. Przezywanie perypetii niedostgpnych w realnym zyciu kompensowanie potrzeby nowych doznan i
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Wojnar — zadaniem szkoty jest ,,wychowywanie calego czlowieka”, lecz aby tego dokonac,
nalezalo jednocze$nie angazowac sfere intelektualng, wyobrazni¢ oraz czynne uczestnictwo w

akcie przezywania®’.

Przede wszystkim nalezy zwréci¢é uwage na fakt, iz istnieja dzi§ coraz szersze mozliwosci
wychowawczego oddziatywania na czlowieka poprzez rézne dziedziny sztuki. [...] Realizacja wychowania przez
sztuke¢ w mysl postulatu wychowania catego czlowieka moze odbywacé si¢ w bardzo wielu rozmaitych formach,
w znacznym stopniu zaleznie od indywidualnej inwencji nauczycieli. Mozna by przyktadowo wskazaé¢ wiele
konkretnych préb podejmowanych przez nauczycieli réznych przedmiotow, prob potwierdzajacych empirycznie

stuszno$¢ i skuteczno$¢ wielu proponowanych tu sugestii teoretycznych®,

Bardzo istotng i doceniang przez wtadze PRL forma wychowania byt §piew®. Z badan
K. Kosinskiego wynika, ze do 1948 r. wtadze oSwiatowe nie dokonywaty jeszcze ,,rewolucji”
w szkolnych $piewnikach!®. Realna zmiana pojawita si¢ dopiero rok pozniej*?t. Na poczatku
roku szkolnego 1949/1950 uczniowie klasy VI $piewali Miedzynarodowke oraz Hymn
miodziezy swiata. Cho¢ w grudniu uczono si¢ koled, to rownolegle przygotowywano Piesn
pracy oraz Marsz | Korpusu. W roku szkolnym 1952/1953 pojawity si¢ nowe piesni, takie jak
Piesn partyzancka, Piesn na 22 lipca czy Zbudujemy nowgq Polske. Tradycyjne szkolne
piosenki, takie jak Piesn o wesotosci lub Hej, bystra woda stanowity tylko dodatek do tego
repertuaru. Do wspomnianego 1949 roku w szkolnym repertuarze dominowaly piesni: religijne,
uczniowskie i wojskowe. Po 1949 roku dotaczyt do nich czwarty rodzaj: pie$ni propagandowe,

napisane po 1944 roku lub przettumaczone z jezyka rosyjskiego, ktore nastepnie zaczely

wypiera¢ pozostale — w tym piesni wojskowe z czaséw II RP, ktore zniknety ze szkolnego

do$wiadczen; 4. Poszerzanie wiedzy o §wiecie, ludziach i sobie samym jako realizowanie funkcji poznawczej; 5.
Wyzwalanie z konfliktow, oczyszczanie ze stresu i mobilizacja do aktywnego przezwycigzania problemow przez
podobienstwo wiasnych przezy¢ do losoéw scenicznych bohaterow; 6. Wzmacnianie motywacji do dziatania i
modelowanie drogi wlasnego rozwoju i przysztego postepowania w oparciu o losy bohateréw przedstawienia; 7.
Ksztaltowanie gustu i wrazliwos$ci estetycznej i moralnej dziecka; 8. Rozwijanie i poszerzanie zakresu uczué
dziecka oraz ekspresji emocji; 9. Uspotecznianie psychiki dziecka przez wspolne z innymi ogladanie spektaklu,
wspotodczuwanie z bohaterami scenicznymi oraz wychodzenie poza wlasny egocentryzm”, zob.: A. Sanecka,
Dziecko w swiecie wartosci. Spektakl teatralny jako narzedzie wychowawcze, ,,Forum Pedagogiczne” 2010, nr
10/1,s. 75.

1. Wojnar, op. cit., s. 235.

% Ibidem, s. 238-239.

% Por.: Ibidem, s. 241. Interesujacym przyktadem obrazujacym znaczenie wychowawcze $piewu byla jego rola w
procesie repolonizacji tzw. ,,ziem odzyskanych”. Sagdzono wowczas, iz polska piesn moze wyprze¢ z umystow i
serc dzieci muzyke niemiecka, ksztaltowac ,,polski charakter” oraz wzmacnia¢ w uczniach ,,polski §wiatopoglad i
polskie prawo do morza i ziemi...”, zob.: A. Tomkiel, op. cit., s. 311.

10 K. Kosinski, O nowq mentalnosé..., s. 185-186.

101 Wedtug K. Kosinskiego stanowi to dowdd, iz ,,ofensywe ideologiczng” powinno sie datowa¢ wlasnie od 1949
r., por.: Ibidem.
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repertuaru w 1950 r. Piesni religijne zaczety zanikac stopniowo, za$ klasyczne szkolne piosenki

odépiewywane byly coraz rzadziej%.

Wartosci polskiej pie$ni mtodziezowej z lat PRL poddat analizie m.in. Jan Prosnak. Jego

zdaniem:

Piesn mtodziezowa Polski Ludowej, zrodzona w nowym klimacie dziejowym i w nowych warunkach
ustrojowych, nie jest monolitem. Zréznicowanie zaréwno pod wzgledem tematycznym i przydatnosci uzytkowe;j,
jak 1 Scisle artystycznym, niezwykly rozkwit iloSciowy i jakosciowy charakteryzuja t¢ wazng spotecznie

tworczose¢lo,

Wspomniany badacz podjat tez probe klasyfikacji polskiej piesni mlodziezowej z lat PRL.

Wyrdznit on:

- piosenki patriotyczne oraz internacjonalistyczne,

- piesni o przyjazni i pokoju,

- piosenki o miastach polskich,

- piosenki opiewajace trud ludu pracujacego oraz dzien 1 maja,
- piesni o Wojsku Polskim,

- piosenki o mlodosci i wspolnocie mtodziezowe;,

- piosenki turystyczne,

- piosenki harcerskie,

- piosenki kabaretowe i taneczne,

- ballady,

- piesni szkolne®.

Przedstawiona przez J. Prosnaka klasyfikacja ujawnia ideologiczno-propagandowy
charakter i upolitycznienie wielu éwczesnych polskich piesni mtodziezowych. Mialy one za

zadanie nie tyle wielowymiarowo ksztalci¢ uczniow, wzbogacac ich charakter oraz rozwijac

102 K. Kosinski, O nowq mentalnosé...,s. 186-187.

103§ Prosnak, Siedem wiekéw piesni polskiej. Spiewnik dla mlodziezy z komentarzem historycznym, Warszawa
1979, s. 211. J. Prosnak dodaje réwniez, ze inspiracjg dla twoérczosci zwigzanej z polska piesnig mtodziezowa byty
m.in. krajowe i migdzynarodowe festiwale piosenki (festiwale w Sopocie i Opolu, piosenki radzieckie w Zielonej
Gorze czy zoierska piesn w Kolobrzegu) oraz inicjatywy Polskiego Radia i Telewizji takie jak m.in.
popularyzowany wsréd mlodziezy kilkuletni cykl polskich piesni masowych (zainaugurowany w 1948 r.), por.:
Ibidem.

104 Tbidem, s. 212.
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ich wrazliwoéé estetyczna, co indoktrynowaé!®. Jednym z wyrazistych przykladow

potwierdzajacych powyzsza konstatacj¢ jest popularna w PRL piesn Mfoda Gwardia:

Naprzeciw blaskom jutrzni,

w bitewny zar i huk,

idziemy silni, butni,

przed nami pierzcha wrog.

Niech glo$no grzmi nasz twardy krok.

Swiatloscig zwyciezymy mrok.

Jestesmy mlodg gwardig proletariackich mas. (bis)!%

Latwo dostrzec, ze w powyzszej zwrotce dominuja akcenty wojenne, pojawia si¢
kategoria ,,wroga”, ktorego trzeba zniszczy¢, mtodziez okresla siebie gwardia proletariackich
mas. Cytowana piesn wpisuje si¢ w nurt ideowej propagandy rozwijanej przez oboz
komunistyczny: proletariusze muszg iS¢ zawsze razem i nieustepliwie walczy¢ z wrogami klasy
robotniczej'®’.

Podobng role odgrywaly takze piesni majace ksztattowaé pozostate cechy
,budowniczego socjalizmu”®®. Wspomnie¢ mozna o socjalistycznym patriotyzmie, ktéry na
plaszczyznie wychowania estetycznego ksztalttowany miat by¢ zaré6wno poprzez
wyselekcjonowane piesni historyczne, jak 1 piesni ruchu robotniczego. Piesniami
historycznymi dozwolonymi przez wladze komunistyczne byly m.in. Bogurodzica, Gaude
Mater Polonia, Bartoszu, Bartoszu, Warszawianka, Mazurek Dgbrowskiego. Natomiast do idei
ruchu robotniczego nawigzywaly takie piesni jak Jaroszowianka, Na barykady czy Mazur
Kajdaniarskil®.

Promowanie wartosci zwigzanych z klasg robotnicza, ,,proletariackimi masami” czy

idea fizycznej pracy na rzecz wspdlnej budowy panstwa stanowity bardzo popularny w PRL

105 Por.: K. Kosinski, O nowq mentalnosé...,s. 186-187.

106 J. Prosnak, op. cit., s. 217-218.

107 Repertuar piesni wykorzystywanych w pracy z dzie¢mi i mtodzieza skupiony byt wokét nadrzednego celu,
jakim byto wychowanie ,.budowniczego socjalizmu”. Piesn we wskazanym zadaniu odgrywata wazna role, co
potwierdza m.in. Zarzadzenie Ministerstwa O$wiaty z 1973 r. w ktorym czytamy, ze ,,umiejetne wykorzystanie
piesni w pracy wychowawczej wzmacnia proces integracji spolecznosci szkolnej wokot wspolnych celow i zadan”,
zob.: Zarzgdzenie Ministra Oswiaty i Wychowania w sprawie zasad organizowania przez szkoly i inne placowki
oswiatowo-wychowawcze uroczystosci panstwowych i szkolnych z dnia 18 czerwca 1973 r., Dz. Urz. MOiW 1973,
nr 11, poz. 90, s. 168.

108 Rowniez amatorskie zespoty choralne przy doborze repertuaru kierowaé si¢ miaty w pierwszej kolejnosci —
obok waloréw artystycznych - warto$ciami ideowo-wychowawczymi i uzytecznymi wobec celow wiladz
komunistycznych. W , klasycznym” repertuarze chéru amatorskiego w PRL znajdowaty sig¢ takie utwory jak m.in.:
Zew pracy, Czes¢ Partii, Piesn miodosci lub Moskwa, zob.: E. Rogalski, O wyzszq jakos¢ pracy amatorskiego
zespolu choralnego, ,,Zeszyty Naukowe Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Bydgoszczy. Studia z Wychowania
Muzycznego” 1975, z. 2, s. 28-30.

109 B, Wagner, op. cit., s. 201.
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motyw w piesniach mlodziezowych. Nawet piesni z zalozenia nie ideologiczne zawieraly

akcenty ideowo-wychowawcze. Przyktadem tego moze by¢ utwor Piosenka o mojej ulicy:

Kréciutka to byta uliczka,

Od rynku przez rzeczke, przez most,

I dalej nie byto ulicy,

Na pole wchodzito si¢ wprost.

[...]

Cho¢ rostem, jak mogtem najszybcie;j,
Nie moglem dorosnac na czas,
Wyprzedzit mnie wiadukt, kombinat,
Konstrukcje, kominy jak las.
Krociutka jest moja ulica,

Od rynku — przez rzeczke, przez most,
I dalej przez tory, przez wiadukt,

Do fabryki wchodze dzi$ wprost°.

Zdaniem K. Kosinskiego, pies$ni, rytualy oraz uroczystosci szkolne w czasach PRL
wpisywaly si¢ w nurt oddzialywania zmierzajacego do zaszczepienia uczniom
komunistycznych ,,cech parareligijnych”. Komunizm posiadat swoja ,,Bibli¢” (klasycy
marksizmu), katechizm (,,Historia WKPb. Krotki kurs”), wskazywatl na deterministyczny los
dziejowy, apelowal o walke ze ,,ztem” (tzw. ,,Zachod”, ,,burzuazja”), poprawe natury ludzkiej
(,,moralnos$¢ socjalistyczna”, ,,budowniczy socjalizmu”), zachecal do samokrytyki i spowiedzi
(apele, ,,narady produkcyjne”, ,,samokrytyka” dokonywana przez uczniéw). Komunisci mieli i
czcili relikwie (zabalsamowane cialo Lenina), miejsce $wiete (Plac Czerwony), panteon
swietych (bohaterowie komunistyczni) i w koncu mieli tez wtasng obrzedowos$¢, czyli rytuaty,
pies$ni oraz uroczystosci, ktérych wspolnym zadaniem byto prowadzenie ,,nowych ludzi” w

kierunku ,,$wiata komunistycznego”*!.

110 Zob.: J. Prosnak, op. cit., s. 221.
11 K. Kosinski, Oficjalne i prywatne..., s. 160.
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4.1.3. Wystroj i1 dekoracje szkolne jako no$niki ideologii socjalizmu

Ozdoby 1 dekoracje szkolne, wystrdj wnetrz, pomieszczenia po§wigcone prezentacji
okreslonych emblematéw czy ubior i odznaki uczniowskie — wszystko to w dobie PRL

wpisywato sie do zbioru ideologicznych noénikéw wartosci socjalizmu'*?

. Rola wyzej
wymienionych przedmiotéw wpisuje si¢ w tzw. ,,ukryty program” szkoty czaséw socjalizmu,

ktory Leksykon PWN. Pedagogika okresla jako:

Nie zapisany w dokumentach programowych (np. podstawie programowej czy statucie szkoty) i nie uSwiadamiany
zarowno przez ucznidéw, jak i nauczycieli program wychowawczy realizowany w szkole wynikajacy z faktu, iz
instytucje o$wiatowe nie sg neutrale i niezalezne wobec sytuacji politycznej, ekonomicznej, spotecznej czy

kulturowej*®s.

Jak juz wspomniatem, sztuka stanowita trwale i powszechnie wykorzystywane
narzedzie propagandowe komunistycznych wiadz o$wiatowych. Lew Wygotski — rosyjski

psycholog i pedagog — piszac o sztuce jako srodku wychowawczym, zaznaczat, ze:

nie sposob [...] wyobrazié sobie, jaka rola w [...] przeobrazeniu cztowieka przypada sztuce, jakie juz istniejace,

lecz nieczynne jeszcze sity naszego organizmu powola ona do ksztaltowania nowego cztowieka. [...] Bez nowej

sztuki nie bedzie nowego cztowiekal',

Przykladem powszechnego i traktowanego z niezwykta powaga 1 estyma wykorzystania
symboli, 0zdob i1 dekoracji w procesie wychowawczym dzieci i mtodziezy w PRL byta kultura
organizacyjna ZMP!'®, Jak wskazuje Joanna Krol, w pierwszej kolejnosci wspomnieé tu nalezy

o sztandarze organizacji, bedagcym symbolem wiernosci i ,,bojowej zwartosci” mtodziezy

112 «“Nosnik” wedtlug Stownika Jezyka Polskiego oznacza m.in. ,,co0$, co wyraza wartoci, zawiera tresci
charakterystyczne dla czego$” (zob. Nosnik, Stownik J¢zyka Polskiego, < https://sjp.pl/nosnik>, [dostep: 27 marca
2023), natomiast ,,ideologiczny” znaczy zawierajacy ,,system pogladow, idei, poje¢ jednostki lub grupy ludzi”
(Ideologia, Stownik Jezyka Polskiego, < https://sjp.pwn.pl/sjp/ideologia;2465523.html>, [dostep: 27 marca 2023].
13 Ukryty program szkoly, Pedagogika. Leksykon PWN, pod red. B. Milerskiego, B. Sliwierskiego, Warszawa
2000, s. 253. Wincenty Okon okresla natomiast ,,ukryty program” (program utajony) jako ,, program” faktycznie
oddziatujgcy na miodziez szkolng, lecz nie poddajqcy si¢ zadnej rejestracji: jego wplyw — dobry lub zly — jest
bardzo rozny w zaleznosci od poziomu uczniow, od srodowiska wychowawczego i od wpbywu zaplanowanej pracy
wychowawczej szkoly oraz realizacji rzeczywistych programow nauczania. Na program utajony sktada sie wiele
czynnikow, m.in. atmosfera w domu, opinie rowiesnikow i uczniow o szkole, [...] styl pracy znaczgcych nauczycieli,
wplyw szerszego otoczenia spotecznego, w tym srodkow masowego oddzialywania, zob.: W. Okon, Nowy Stownik
Pedagogiczny, Warszawa 2001, s. 317.

14 1. Wygotski, Psychologia sztuki, Krakow 1980, s. 359.

15 . Krol, To idzie mtodosé..., s. 94.
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ZMP!® Na sztandarze dominowat kolor czerwony i zielony, w tle znajdowalo sie panstwowe
godlo oraz hasta, takie jak — ,,walka”, ,,nauka” i, praca”. Na sztandarze widniat takze emblemat
ZMP — narodowa flaga, koto zebate 1 ktos, potaczone z ptongcg pochodnig. Calo$¢ miata
wyraza¢ podstawy ideologiczne tej masowej, ideowo-politycznej organizacji mlodziezowe;:
sojusz robotniczo-chtopski, patriotyzm ludowy, podporzadkowanie walki, pracy i nauki celom
politycznym panstwa socjalistycznego®?’.

Bardzo istotnymi symbolami ZMP byly réwniez legitymacja cztonkowska oraz znaczek
organizacji. Legitymacja traktowana miata by¢ z niezwykta troska i powaga, za$ jej zgubienie
lub zniszczenie wigzaly si¢ z surowymi konsekwencjami. Znaczek natomiast — do ktorego
noszenia zobligowani byli wszyscy cztonkowie ZMP — przedstawiatl polaczone koto zgbate i
ktos, ptonaca pochodnie, flage narodowa i akronim organizacjil®®.

Czlonkéw ZMP dotyczyt wymog odpowiedniej prezencji — nosili oni swego rodzaju
mundur (zielona koszula i czerwony krawat), z zatozenia mieli by¢ schludni oraz skromni.
Ujednolicony uniform wyrazat ideologiczny charakter organizacji, ktora dodatkowo odbierana
miala byé¢ jako silna i zjednoczona®®®.

W latach ,,ofensywy ideologicznej” masowo wypierano ze szkot dekoracje i ozdoby,
ktore kojarzono z religig katolickg oraz II Rzeczpospolita. Zastgpowano je nosnikami wartosci
jednoznacznie kojarzonymi z panstwem i ideologia socjalistyczna'®. Swicta Bozego
Narodzenia starano si¢ zlaicyzowac i przeobrazi¢ je w tzw. Choinke, gdzie samo drzewko
(zwienczone czerwong gwiazdg) miato stanowic ,,wartosciowy (symbol — M.R.) z dawnych

obyczajow, z nowag $wiecka, socjalistyczng trescig”'?l.

Ponadto ,,Choinka” miata by¢
celebrowana w sposob uroczysty. Zalecano, aby uczniowie prezentowali si¢ w pionierskich
mundurkach z czerwonymi krawatami, na $cianach wieszano tematyczne prace uczniow
zwiazane z zimg lub wybranymi, ideowymi motywami, drzewko przyozdabiano dekoracjami

powigzanymi z warto$ciami (symbolami) panstwa robotniczego — motywami dzwigow,

116 Ibidem.

117 Tbidem. Wzmocnieniem roli oddzialywania wychowawczego sztandaru bylo traktowanie go ze szczegodlng
uwaga i troska, za$ przywilej trzymania go przez czlonka organizacji stanowil wyjatkowa nagrode¢ i wyrdznienie.
Por.: Ibidem.

118 Thidem, s. 95.

119 Ibidem.

120 Symbolika religijna zostala catkowicie usunieta ze szkot podlegajacych TPD. W pozostalych szkotach — gdzie
religijna ikonosfera stanowita staly element wystroju — symbole religijne starano si¢ usuwac stopniowo, z obawy
przed mozliwo$cig wywotania konfliktu. Wiadze o§wiatowe poczatkowo pozostawity krzyze w salach, lecz
usunieto kapliczki oraz figury §wietych z przestrzeni szkolnych. Ostatecznie krzyze zniknely ze szkolnych sal po
reformie szkolnej z 1961 r., por.: K. Kosinski, Oficjalne i prywatne..., s. 193.

121 D, Jarosz, Gtowne kierunki dziatalnosci paristwa w zakresie stalinizacji wychowania dzieci w Polsce w latach
1948-1956, ,,Mazowieckie Studia Humanistyczne” 1998, z. 4/2, s. 133.
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statkow, domow mieszkalnych??. Warto dodaé, ze ozdoby i dekoracje szkolne poddawane byty
nadzorowi pedagogicznemu. Urzednicy, wizytatorzy, a nawet agenci UB zwracali uwagg, czy
na $cianach nie widniejg m.in. symbole religijne, czy nie znajdujg si¢ na niej Godto Panstwowe

oraz portrety przedstawicieli wtadz?3,

Od 1949 r. Ministerstwo O$wiaty wydawato zarzadzenia jednoznacznie okre$lajace, jakie symbole i dekoracje
mogg si¢ pojawi¢ w szkole. Np. w styczniu 1950 r. minister Stanistaw Skrzeszewski zalecit wszystkim dyrektorom
zakup ilustracji pt. ,,Obrazy z zycia Jozefa Stalina” oraz portrety marszatka Konstantego Rokossowskiego. Dzieta

te mialy zdobi¢ szkolne $ciany?*.

Portrety 1 wizerunki przedstawiajagce Stalina w latach 1948-1956 traktowane byty ze
szczegolng uwaga. Przyktadowo, przeprowadzane przez nauczycieli rozmowy z dzie¢mi o
»Wielkim Wodzu” odbywaty si¢ przy wczes$niej wyselekcjonowanych obrazach i fotografiach,
ktére dodatkowo zdobione byty przez uczniéw zgodnie z narzuconym odgoérnie schematem'?>,
Na szkolnych $cianach wieszano rowniez portrety przywodcow Polski Ludowej oraz L.
sekretarza PZPR, obrazy przedstawiajace Lenina oraz — czesto przystrajane — hasta ideowo-
polityczne, takie jak np. ,,Pokdj zwycigzy”, ,,Naprzod do walki o Plan Sze$cioletni” czy
,»Przyjazn polsko-radziecka”.

Do obowigzkoéw ucznidow szkoty nalezato réwniez przygotowywanie gazetki $ciennej,
na ktora sktada¢ si¢ mialy zdjecia, wycinki z gazet oraz ilustracje wyrazajace odgornie
narzucony, polityczny temat??®. Nawet rysunki dzieci, ktore przyozdabia¢ mialy szkolne éciany,

byly odrzucane, jezeli nie zawieraly wymowy socjalistyczne;.

Dzienniki lekcyjne sugeruja, ze uczniowie nie podejmowali w ogoéle takich tematoéw, jak pejzaze czy martwe
natury. Tematy te bowiem, jako pozbawione ,,wymowy ideowej", potepiali ideolodzy socrealizmu. Rysunek miat
odznacza¢ si¢ czytelnoscig oraz zrozumialoécia i jednoczes$nie miat by¢ zaangazowany w walke o socjalizm.
Zaangazowanie to gwarantowat temat ,fabryczny": pokazywanie pracy robotnikéw czy, przy innej okazji,

przygotowywanie transparentow. 2’

122 K Kosinski, Oficjalne i prywatne...,s. 167-168.

123 M. Brodala, op. cit., s. 183.

124 K. Kosinski, Oficjalne i prywatne..., s. 189.

125 R. Grzybowski, Polityczne priorytety..., s. 263. Szczegbnie hucznie dekorowano szkoly wizerunkami Stalina
w dzien jego urodzin. Wybierano wowczas reprezentatywne pomieszczenie jako strefe wydzielona, ktora nastepnie
poswigcano dekoracjom zwigzanym z rosyjskim przywodca. Zob.: K. Kosinski, Oficjalne i prywatne..., s. 192.
126 K. Kosinski, Oficjalne i prywatne..., s. 190. Przyktadowymi tematami gazetek $ciennych przygotowywanych
przez uczniow byty ,,Powstanie PZPR” lub biezace sukcesy gospodarcze panstwa. Por.: Ibidem, s. 194.

127 K. Kosifiski, O nowg mentalnosé..., s. 185. K. Kosinski przytacza przyktad, w ktorym nawet pracownice
swietlicy szkolnej otrzymywaty partyjne zadanie prowadzenia ,,propagandy wizualnej w szkole”, ktora polegac
miala m.in. na regularnym przygotowywaniu ideologicznych gazetek $ciennych, majacych przedstawiaé¢ aktualne
sukcesy partii oraz jej przyszle cele, zob.: K. Kosinski, Oficjalne i prywatne..., s. 194.
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Celom propagandowego oddzialywania na uczniéw poprzez ozdoby, dekoracje,
symbole i1 eksponaty stuzyly réwniez Izby Pamigci Narodowej, ktérych rola miato by¢
umacnianie i wzbogacanie wiedzy na temat historii ,,walk rewolucyjnych i walk o narodowe i
spoteczne wyzwolenie, zrozumienie wyboru drogi, ktéra wiodla do zwycigstwa nad
hitleryzmem oraz zwycigstwa socjalizmu w Polsce”!?®. Mogly one przybiera¢ rézne nazwy,
takie jak na przyktad ,,Izba Pami¢ci Narodowej”, ,Izba Regionalna” czy ,,Gabinet Pamigci”.
Po 1970 r. wszystkie szkoty — z woli Ministerstwa Oswiaty i Wychowania — miaty obowigzek
dotozy¢ staran o zorganizowanie takiego miejsca W przestrzeniach swojego budynku.
Zatozenia, miejsce 1 wyposazenie Izby miato by¢ po wstepnych ustaleniach prezentowane
spotecznosci szkolnej podczas apelu i przedyskutowywane podczas narad klasowych. Wtadze
oswiatowe zakladaty, ze budowane Izby zintegruja wszystkich ucznidow i pracownikdéw szkoty.
Po uroczystym otwarciu wystawy rozpoczynano proces gromadzenia eksponatow — pisano
woweczas listy do lokalnych zaktadow pracy, regionalnych instytucji kultury czy rodzicow z
pro$ba o pomoc w pozyskiwaniu pamigtek. Po zgromadzeniu eksponatow byty one opisywane,

selekcjonowane i prezentowane w wyznaczonym miejscu?®,

Wiadze szkolne zalecaty, aby w izbach pamicci narodowej odbywaly si¢ lekcje historii najnowszej,
wychowania obywatelskiego, niektore godziny wychowawcze i uroczyste apele. W zbiorach nalezato gromadzié¢
fotografie, ulotki, mapy, dokumenty, pamiatki, publikacje, wspomnienia itp. Ekspozycja miata by¢ pomoca
dydaktyczng, ktora bedzie przekonywata uczniow o prawdziwosci tresci szkolnych lekcji historii i wychowania

obywatelskiego*°.

Niezwykle istotng plaszczyzng wizualnej propagandy szkolnej byl rowniez szeroko
rozumiany plakat. Cho¢ na szkolnych $cianach doby PRL dominowaty portrety przywddcow

komunistycznych, dekorowane hasta, gabloty z eksponatami lub gazetki $cienne, to plakat

rowniez stanowil cenny dla wladz, masowy instrument agitacji i propagandy3.

Plakat niesie ze soba duzy tadunek emocji. Jest wyrazisty, nie podlega zadnej relatywizujacej
interpretacji. Dobry plakat wywoluje pobudzenie i podtrzymuje uwage odbiorcy, musi intrygowaé i by¢

zrozumialy od pierwszego wejrzenia. Dzigki czytelnosci i tatwosci w recepcji ksztaltuje $wiadomosc

128 A, Tomkiel, op. cit., s. 249.

129 B, Wagner, op. cit., s. 112.

130 A, Tomkiel, op. cit., s. 249. A. Tomkiel zauwaza na podstawie opisu zbioréw 12 izb pamieci w szkotach
podstawowych wojewodztwa gdanskiego, ze dominowaty w nich zbiory traktujace o martyrologii Polakow na
terenach okupowanych przez nazistowskich Niemcow oraz o walkach z ,,zachodnim agresorem”, por.: Ibidem, s.
250. Izby pamigci zaczgly powstawacé w Polsce w latach 60., do roku 1970 znajdowaly si¢ one juz w co czwartej
polskiej szkole. Ich popularnos$¢ zaczeta spadac na przetomie lat 70/80. Por.: K. Kosinski, Oficjalne i prywatne...,
s. 198-199.

181 M. Mazur, O czlowieku. .., s. 304.
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spoteczenstwa w sposob bardziej efektywny niz wiele innych srodkéw przekazu. Wizualizujac $wiat propagandy,
plakat czyni ja bardziej namacalng, a tre$¢ niesionego przekazu jest lepiej przyswajalna i zyskuje na
wiarygodno$ci. Na jego korzy$¢ przemawiaja takze: masowos¢, niski koszt produkcji i ekspozycji oraz

psychologicznie potwierdzona wysoka skuteczno$é bodzcow wzrokowych!®,

Zadaniem socrealistycznego plakatu byto m.in. popularyzowanie warto$ci zwigzanych
z moralno$cig socjalistyczng oraz celami ideowo-politycznymi partii  komunistycznej.

133 robotnikéw i chtopow (zawsze silnych,

Portretowano na plakatach klasykow marksizmu
zdecydowanych i u§miechnietych), poprzez wymowne hasta i wyraziste przedstawienia postaci
plakat mial mobilizowaé¢ do nauki i pracy na rzecz socjalistycznej ojczyzny. Plakaty miaty
ilustrowa¢ zachodzace i oczekiwane procesy gospodarczo-spoteczne, wskazywaé kto jest
przyjacielem a kto wrogiem Polski i proletariatu, promowa¢ prace fizyczng™®*.

NajczeScie] wystepujaca postacia na plakacie byl robotnik (zgodnie z zasada
obowigzujaca w panstwach komunistycznych, mowiaca, iz kraje te kierowane sg ,,dyktaturg
proletariatu”). To wlasnie cigzko pracujacy fizycznie pracownik fabryczny, hutnik lub gérnik
stanowi¢ miat gtdéwny wzor do nasladowania w socjalistycznym spoteczenstwie. Plakat — jako
wyrazisty no$nik ideologiczny — krzewi¢ mial w osobowo$ci uczniow (1 w calym
spoleczenstwie) cechy ,,budowniczego socjalizmu”, a wraz z nim przymioty przynalezace
socjalistycznemu panstwu robotniczemu. Wielokrotnie na plakatach powielane byly motywy
ciggnikow, budynkéw fabrycznych, narzedzi pracy. Tre$¢ plakatu formowana byta wokot idei
pracy, uczestnictwa w panstwowych rytuatach (manifestacje 1 pochody) oraz dwodch

kluczowych w PRL sojuszy: robotniczo-chtopskiego i polsko-radzieckiego!®.

Przedstawienia ludzi [na plakatach — M.R.] cechuje krzepko$¢, zadowolenie, pelnia wigoru, energia. Postaci sg
cieple i pogodne. To one budujg i niosg nowe zycie, nowe idee i wartosci. Wizualizacje zdaja si¢ apelowaé niczym

wspotczesne reklamy: jesli cheesz si¢ do nas upodobni¢, musisz wyznawaé te same idee i przekonanial®.

Interesujacym zjawiskiem jest fakt, ze na plakatach propagandowych PRL ludzie

mtodzi przedstawiani sg az sze$ciokrotnie czes$ciej niz osoby starsze, to ,,mtodzi dzierza

sztandary przysztosci, dajg przyktad, obstugujg maszyny”*%’.

132 Ibidem, s. 304.

133 Jednym z popularniejszych plakatow przedstawiajacych ,klasykow marksizmu-leninizmu” jest praca W.
Swierzy, Marks, Engels, Lenin, Stalin, 1953.

134 M. Niedojadto, Jak sie kradfo w socrealizmie. Zapozyczenia motywow, tematéw i rozwigzan formalnych w
polskim plakacie propagandowym okresu realizmu socjalistycznego, ,,Quart” 2016, nr 1, s. 73-76.

135 M. Mazur, O czlowieku...,s. 312-313.

136 Ibidem, s. 313.

137 Ibidem.
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Pomimo wielokrotnie powtarzajacych si¢ konfliktow o symbole miedzy szkotg i
wladzami o$wiatowymi a spoleczenstwem'®®, dekoracje o charakterze propagandowym
dominowaty w szkotach do konca istnienia PRL. Jeszcze w 1988 r. szkoly obligowane byty do
aktywizowania mlodziezy na rzecz przygotowania dekoracji 1-majowych, a dominujacym

kolorem w polskiej szkole pozostawat kolor czerwony®3°.

4.2. Cele i zadania ideowo — wychowawcze organizacji i zwigzkow
mtodziezowych oraz formy ich oddziatywania na uczniow

4.2.1. Zwiazek Harcerstwa Polskiego

2 pazdziernika 1920 r. podczas III Ogolnorosyjskiego Zjazdu Komunistycznego
Zwiagzku Mtodziezy Rosji W. Lenin przypominatl, ze:

Zadaniem zwigzku mlodziezy jest ustawienie swej dziatalnosci praktycznej w ten sposob, aby uczac sig,
organizujac si¢, zespalajac sie, walczac, mtodziez ta wychowywata siebie i wszystkich, [...] aby wychowywata
komunistow. Trzeba, aby cata praca nad wychowaniem, ksztatceniem i nauczaniem miodziezy wspodtczesnej byta

wpajaniem w nig moralnosci komunistycznej'4°.

Masowe ideowo-wychowawcze organizacje mtodziezowe w Rosji Radzieckiej pelnity
jedng z podstawowych rol w procesie indoktrynowania i ,urabiania” spoteczefistwa®®.
Organizacje takie jak Komsomotl (Wszechzwigzkowy Leninowski Komunistyczny Zwigzek

Mtodziezy, dalej: WLKZM)¥*? byly w sposob immanentny powigzane ideowo-politycznie z

138 Przyktadem wspomnianego konfliktu moga by¢ wielokrotnie powtarzajace sie ,,walki o krzyze”. Jedna z nich

miala miejsce w sierpniu 1958 r. , kiedy wladze oswiatowe zostaty zobowiazane do zwrdcenia dyrektorom i
kierownictwu szkolnemu uwagi o niedopuszczalno$ci udzialu szkoty w organizowaniu religijnych praktyk.
Zakazano wowczas dekorowania sal kos$cielnymi symbolami, co doprowadzito do oporu spotecznego i protestow
uczniow i rodzicow. Zob.: W. Wagner, op. cit., s. 49. Zob. tez: R. Grzybowski, Socjalizacja w cieniu konfliktu.
Sytuacja wychowawcza dzieci i mtodziezy w Polsce w latach rzqdow Wiladystawa Gomultki (1956-1970), ,,Przeglad
Pedagogiczny” 2012, z. 1, s. 105-126.

139 K. Kosinski, Oficjalne i prywatne...,s. 198.

140W. Lenin, Zadania zwigzkéw miodziezy, [w:] Lenin. O oswiacie i wychowaniu, wyb. R. Polnego, Warszawa
1962, s. 165.

141 Podczas VI Zjazdu SDPRR/b w 1917 r. przyjeto rezolucje, w ktdrej bolszewiccy przywddcy apelowali o
niezwloczne organizowanie zwigzkow mlodziezowych oraz, aby organizacje partyjne udzielaly organizacjom
miodziezowym ,mozliwie maksimum uwagi”’, por.: J. Mikosz, Panstwo a ideowo-polityczne organizacje
miodziezowe w Polsce Ludowej, Warszawa 1977, s. 131.

142 Utworzony w listopadzie 1918 r. Komsomot byl mtodziezows ,,przybudéwka” Komunistycznej Partii Zwigzku
Radzieckiego, ktorego podstawowym celem byla komunistyczna indoktrynacja mtodziezy, propagowanie idei
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partiy komunistyczng!*®. Zadaniem Komsomolu bylo m.in. wspieranie szkoly w
urzeczywistnianiu wychowania komunistycznego, ,,pomoc szkole i nauczycielowi w pracy
dydaktyczno-wychowawczej, w wychowaniu uczniow w $§wiadomej dyscyplinie, gotowych do

95144

kazdej pracy potrzebnej dla ojczyzny”**", a ponadto stawianie przed szkotg oraz nauczycielami

zadan zwigzanych z ,,realizowaniem masowej pracy politycznej”*°.

Tworzenie mtodziezowych zwigzkow ideowo-wychowawczych na wzor radzieckiego
Komsomotu byto istotnym zadaniem dla wigkszosci panstw rzadzonych przez partie
komunistyczne po II wojnie $wiatowej'*®. Poza kwestiami ideologiczno-spotecznymi czy
gospodarczymi, na organizacjach mlodziezowych spoczywal takze obowigzek wychowywania
1 przygotowywania przyszlych czlonkdéw partii, tym samym zapewniania komunistycznej

wladzy ciggtosci istnienia przez kolejne dekady i pokolenia®’.

Partia [komunistyczna — M.R.] jest w najwyzszym stopniu zainteresowana tym, aby milodziez
akceptowata program partii, przyjeta go za swdj i czynnie uczestniczyta w jego realizacji. Ten stan rzeczy mozliwy
jest do osiagnigcia jedynie pod warunkiem zgodnosci programu partii z obiektywnymi interesami miodego
pokolenia. Waznym sktadnikiem procesu ,,zdobywania” mtodziezy dla partii jest sposob przedstawiania tego

programu i szeroka dzialalno$¢ propagandowa wérdéd miodziezy 8.

W Polsce proces ,zdobywania mtodziezy” przez wladze komunistyczne za
posrednictwem organizacji ideowo-wychowawczych rozpoczat si¢ po sfalszowanych
wyborach sejmowych przez PPR w styczniu 1947 r'°, W pierwszych miesigcach po uzyskaniu
pelni wladzy przez komunistow PPR starala si¢ pozyska¢ mtodziez w sposob wzglednie
fagodny, przede wszystkim oferujac jej mozliwos¢ wspotudziatu w wielkim projekcie
,naprawy $wiata”'®°, Pompatyczne i petne patosu ideologiczne hasta'®!, takie jak: solidarnos¢

migdzyludzka, walka z niesprawiedliwo$cig, humanizm, zach¢canie do ,,obalenia starego

komunizmu oraz angazowanie chtopskiej i robotniczej mtodziezy w procesie realizowania celow spoteczno-
gospodarczych panstwa, zob.: R. Grzybowski, Idea wychowania nowego cztowieka (homo sovieticus) i jej
odzwierciedlenie w zatozeniach programowych Wszechzwigzkowej Organizacji Pionierskiej, ,,Polska Mysl
Pedagogiczna” 2018, nr 4, s. 311-318.

143 J, Mikosz, Paristwo a ideowo-polityczne organizacje miodziezowe w Polsce Ludowej, Warszawa 1977, s. 130.
18 Pedagogika, pod red. 1. Kairowa, t. II, Warszawa 1950, s. 189-190.

145 Thidem, s. 190.

146 J. Mikosz, op. cit., s. 132.

147 Ibidem, s. 134.

18 Ibidem, s. 133.

149 J. Krol, To idzie mtodosé... Zwigzek Mlodziezy Polskiej w szkole Sredniej ogdlnoksztatcqcej w latach 1948-
1957, Krakow 2011, s. 52.

150 Thidem.

151 Psychologiczne i socjotechniczne metody ,,uwodzenia” mlodziezy polegaly na krytyce przesziosci,
zaprzeczeniu rzeczywistej terazniejszo$ci i obietnicy wspaniatej przysziosci. W. Theiss w Zniewolonym
Dziecinstwie nazywa powyzsze metody — za J. Strzeleckim — ,,lirycznym modelem socjalizmu”, zob.: W. Theiss,
Zniewolone dziecinstwo, Warszawa 1996, s. 118.
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porzadku $wiata” i do walki z ,,wrogami ojczyzny” miaty odwotywac¢ si¢ m.in. do mlodziencze;j
natury, w tym charakterystycznej dla ludzi mlodych wrazliwosci i buntowniczoscit®.
Réwnolegle do powyzszych dzialan uruchomiono w Polsce szkolny aparat przemocy —
niepostuszng mtodziez dyscyplinowano, szkolne wtadze lub agenci Urzedu Bezpieczenstwa
przeprowadzali ostrzegawcze rozmowy z mtodziezg odmawiajacg petnego podporzadkowania
si¢, pozbawiano ja miejsc w internacie lub odmawiano stypendiéw. Polska mtodziez w 1947 r.
miala by¢ zastraszona, rozbita 1 podatna na dalsze dzialania ideologizacyjne, ktorych

fundamentem miaty by¢ organizacje ideowo-wychowawcze!™,

Tuz po zakonczeniu Il wojny $wiatowej, jedng z najwazniejszych polskich organizacji
mtodziezowych z tradycja sigegajaca Drugiej Rzeczpospolitej byt Zwigzek Harcerstwa
Polskiego (dalej: ZHP)™*. W czasie Il wojny $wiatowej — dziatajac pod kryptonimem ,,szarych

szeregow” — ZHP (bedac powiazany z Armia Krajowa) aktywnie stawiat opor okupantom?®®®,

Natychmiast po zakonczeniu dziatan wojennych [...] wznowil dziatalno§¢ Zwiazek Harcerstwa
Polskiego, skupiajac przede wszystkim swoich przedwojennych czlonkéw. Byla to wspolna organizacja dla
miodziezy pozaszkolnej i szkolnej. [...] Nawigzywano do poprzednich form dziatalnosci: wycieczki, biwaki,
ogniska, przedstawienia teatralne. Na pochodach i innych imprezach mtodziez mogta znéw paradowa¢ w polskim
mundurze. [...] Druzyna brata udziat w zyciu religijnym miasta, np. w procesjach Bozego Ciata i nabozenstwach

z okazji $wigt narodowych. Hasto ,,Bég i Ojczyzna” nadal bylo aktualne.5®

Wyzej przytoczony obraz narodowo-patriotyczno-katolickiego etosu ZHP mogt trwac
jedynie do momentu przejecia pelni wladzy przez komunistow w Polsce. Wspomniany etos byt
niewygodny dla wiladz 1 zaprzeczal wartosciom ,nowego cztowieka” (pozniejszego
,budowniczego socjalizmu”™). Juz w 1946 r. zaczeto krytykowac 1 oskarza¢ ZHP o dziatalno$¢
,konspiracyjng”*®’. Z racji tego, ze ZHP posiadalo wieloletnig tradycje oraz rozbudowana
strukture, jego likwidacja po 1947 r. stanowitaby zagrozenie wizerunkowe dla wtadz, wobec
czego zamiast likwidowaé, zaczgto publicznie szkalowaé wartosci i1 dziatania prowadzone
przez Kierownictwo harcerstwa, zaufanych ludzi wiadzy zaczeto obsadza¢ w rolach

instruktorow oraz odsuwa¢ doswiadczonych dziataczy harcerskich kojarzonych z etosem

152 1, Krol, op. cit., s. 53.

153 Ibidem, s. 55-56.

154 Zob.: E. Glowacka-Sobiech, Harcerstwo w Polsce w latach 1944 — 1990, Poznan 2013.

1%5 J. Mikosz, op. cit., s. 58-59.

1% Wspomnienie Wandy Klesinskiej, ur. 1921, absolwentki LP i nauczycielki, zob.: Na przefomie. Antologia relacji
nauczycieli i uczniow z lat 1944-1956, cz. 11, wyb. i oprac. S. Mauersberg, M. Walczak, Warszawa 1996, s. 118.
157 J. Krél, op. cit., s. 57-58.
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katolicko-narodowym. Minister o$wiaty Stanistaw Skrzeszewski zarzucal harcerstwu
,kroczenie po starych torach sanacyjnej ideologii”'®® oraz utrudnianie dzialan w procesie
skupienia wszystkich organizacji mlodziezowych w jednolitej, masowej, ideowo-
wychowawczej strukturze®®,

Dziatania wladz komunistycznych przeciw ZHP nasility si¢ wraz z poczatkiem
»ofensywy ideologicznej” w o$wiacie. W 1948 r. podjeto starania w celu przeksztalcenia ZHP
w socjalistyczng organizacje mtodziezowa. W lutym 1948 r. powotano Harcerska Stuzbe Polsce
(majaca za zadanie przeobrazi¢ dotychczasowa specyfike i charakter przedwojennego ZHP),
jednakze proby upolitycznienia harcerstwa nie odnosity zamierzonego efektu. Ruch starano si¢
rowniez laicyzowaé, odsunigto ksiezy kapelanéw, stworzono koedukacyjne druzyny
harcerskie, ktadziono nacisk na odchodzenie od symboliki kojarzonej z wiarg katolicka .

Powyzsze dziatania wtadz — w tym zadania stawiane przed harcerstwem — stanowity
zaprzeczenie historycznej tradycji ZHP. Ostatecznie doprowadzity one kierownictwo
organizacji do podjecia decyzji o samolikwidacji. Decyzja ta poprzedzita oficjalng likwidacje
organizacji w 1950 r. 1 nastgpnie przeksztatcenia jej struktur w Organizacj¢ Harcerska Zwiazku
Mtodziezy Polskiej'®! (dalej: OH ZMP). Po wspomnianej decyzji rozpoczeto przesladowanie i
represjonowanie dawnej kadry instruktorskiej oraz kierowniczej ZHP, Urzad Bezpieczenstwa
konfiskowatl i niszczyl harcerskie sztandary, pamigtki i archiwal®?. 6 wrzesnia 1950 r.
Ministerstwo wydato Instrukcj¢ w sprawie organizacji harcerstwa w szkotach
ogolnoksztalcacych®®®, w ktorej nazwano OH ,;masowa, dobrowolng ideowo-wychowawcza
organizacja dziecigcg”, majacag stanowic ,,niezbedne dopelnienie szkoty w socjalistycznym
wychowaniu najmlodszego pokolenia”®*. W mysl postanowienia oraz Instrukcji Ministerstwa

Oswiaty wyznaczono OH ZMP zadania, w$rod ktérych znajdowato si¢ m.in.:

1%8 E. Krynska, S. Mauersberg, Indoktrynacja mlodziezy szkolnej w Polsce w latach 1945-1956, Biatystok 2003, s.
117-119.

159 Tbidem, s. 119.

160 Thidem, s. 120.

181 Wedtug R. Grzybowskiego decyzja o wiaczeniu harcerstwa w struktury ZMP byta oczywista konsekwencja
owczesnej polityki wtadz oraz klimatu ideologicznego w panstwie. Narodowo-katolicki etos ZHP nie mogt istnie¢
w komunistycznej rzeczywistosci, za§ wlaczenie harcerstwa do masowej ideowo-wychowawczej organizacji jaka
byt ZMP stanowito odcigcie harcerstwa od dawnych tradycji i uzyskanie nad nia kontroli przez PZPR, zob.: R.
Grzybowski, Polityczne priorytety i elementy codziennosci socjalistycznej szkoty. Wybor studiow poswieconych
dziedzictwu edukacyjnemu PRL-u, Torun 2013, s. 293. Szeroko losy harcerstwa w PRL oraz przemiany w nim
zachodzace omowili w swoich pracach E. Glowacka-Sobiech oraz B. Sliwerski, zob. m.in.: E. Glowacka-Sobiech,
Harcerstwo w Polsce w latach 1944-1990, Poznah 2013; Sliwerski B., Stalinizm w ZHP, Krakow 1989.

182 B, Krynska, S. Mauersberg, Indoktrynacja..., s. 120.

163 Instrukcja o organizacji harcerstwa w szkole: zarzqdzenie ministra oswiaty z 6 wrzesnia 1950 [...] w sprawie
wprowadzenia Instrukcji o organizacji harcerstwa w szkolach ogolnoksztatcgcych, Odb.: Dziennik Ustaw
Ministerstwa O$wiaty. 1950, nr 17 poz. 220., Biblioteka Narodowa, sygn. 637.420 A.

184 Ibidem.
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1. Organizowanie samorzadnych kolektywow dziecigcych, wspoétdziatajacych w osigganiu celow
wychowawczych szkoty.

2. Ksztaltowanie socjalistycznego stosunku do szkoty, nauczycieli, nauki i obowigzkéw szkolnych?®,

Zgodnie z zatozeniami wtadz, OH bylo wzorowane na organizacji pionierskiej ZSRR°,
Jako organizacja silnie upolityczniona miata obja¢ swoimi dziataniami wigkszo$¢ uczniow i
uczennic szkot podstawowych. Z relacji éwczesnych uczniow wynika, ze nauczano w niej o
,wielkim bohaterstwie radzieckich pionierow”, namawiano harcerzy, aby ci przekonywali
swoich rodzicow do organizowania spétdzielni produkcyjnych oraz werbowano grupy harcerzy

do kolportowania plakatow pietnujacych wrogéw wiadzy ludowe;jt®’.

Pamietam jedynie OH — czyli Organizacje Harcerska o profilu czysto socjalistycznym, o czym moze
$wiadczy¢ juz choéby sam strdj takiego harcerza (biate koszule, czerwone chusty — upodobnione do radzieckich
pionierow. Nie wiem, jak dalece dzieci si¢ z tym identyfikowatly, przypuszczam, ze nie bardzo wyczuwaty
podtekst polityczny, nie rozumialy tez propagandy, to co je przyciagato i powodowato ich masowy udziat to

mozliwo$¢ wyjazdéw na obozy, wycieczki, czesto tanie lub darmowe. . .18,

W sierpniu 1956 r. na fali tzw. ,,odwilzy politycznej” rozpoczeto obrady III Plenum

Zarzadu Gtownego ZMP. Poddano szerokiej krytyce dzialania OH ZMP oraz — w zwiazku z
postepujacymi reformami w catym bloku panstw komunistycznych — zdecydowano o

poczynieniu ustepstw wzgledem harcerstwa'®®

. Wyrazem powyzszego byl m.in. powrdt do
wybranych, tradycyjnych metod pracy wychowawczej ZHP, poszerzenie autonomii organizacji
oraz ostatecznie utworzenie w ramach ZMP Organizacji Harcerskiej Polski Ludowej (dalej:
OH PL)!. W Propozycji w sprawie struktury Organizacji Harcerskiej Polski Ludowej pisano,

ze:

Dotychczasowe ustawienie Organizacji Harcerskiej nie odpowiada w pelni zadaniom wychowawczej
pracy z dzieé¢mi. [...] Charakter i specyfika ruchu dzieciecego, jej odrebnos¢ w stosunku do ruchu mtodziezowego,
dyktuje konieczno$¢ powigzania OH na szczeblu poszczegoélnych instancji, przy jednoczesnym wydzieleniu

organizacyjnym. [...] Wyodrebnienie harcerstwa jest obecnie mozliwe, poniewaz nie grozi nam

165 Ibidem.

186 Jdee wychowania ,,nowego cztowieka” w zatozeniach wspomnianej organizacji pionierskiej scharakteryzowat
R. Grzybowski, zob.: R. Grzybowski, Idea wychowania nowego cztowieka (homo sovieticus) i jej odzwierciedlenie
w zatozeniach programowych Wszechzwigzkowej Organizacji Pionierskiej, ,,Polska My$l Pedagogiczna” 2018, nr
4.

167 Na przetomie..., s. 118.

1688 Wspomnienie uczennicy i pozniejszej nauczycielki Szkoly Podstawowej i Liceum, zob.: Na przetomie..., s.
122. Faktycznie wiele wspomnien wskazuje, ze dzieci oraz milodziez nie dostrzegaly propagandowe;j,
indoktrynacyjnej warstwy dziatan OH, zob.: Ibidem, s. 119-126.

189 R. Grzybowski, Polityczne priorytety...,s. 293.

170 Thidem, s. 293-294.
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niebezpieczenstwo ideologicznego skrzywienia OH. [...] Za utworzeniem autonomicznej Organizacji Harcerskiej

przemawiajg rowniez dotychczasowe dyskusje nad sprawami harcerstwa. ...

,»Polski pazdziernik” 1956 r. przyniost jednak kolejne zmiany na polu organizacyjnym
harcerstwa. Zjazd OH PL nie odbyl si¢ w przewidzianym przez kierownictwo terminie, za§ w
jego miejsce — 8 grudnia 1956 r. — zwotano Krajowa Narad¢ Dziataczy Harcerskich, w ktorej
znalezli si¢ rowniez dawni dziatacze ZHP"?. Obradujace gremium przeobrazito sie w I Zjazd
Zwiazku Harcerstwa Polskiego w Polsce Ludowej oraz podj¢to uchwate o przywrdceniu
obrzedowosci harcerskiej sprzed ,,ofensywy ideologicznej” (w tym postulowano przywrdcenie
symboli w postaci krzyza i charakterystycznej dla tradycji harcerskiej lilijki). Dziatacze i
aktywisci OH PL sprzeciwiali si¢ jednak catkowitemu reaktywowaniu ZHP, wobec czego w
grudniu 1956 r. utworzono nowy Zwiazek Harcerstwa Polskiego, programowo i1 kadrowo
nawigzujacy do tradycji poprzedzajacych OH PL oraz ZHP. Nowymi wtadzami organizacji
ustanowiono Glowng Kwater¢ Harcerstwa (przewodniczacg zostata dziataczka OH PL — Zofia
Zakrzewska) oraz Naczelng Rad¢ Harcerska, ktorej przewodniczy¢ mial zastuzony dla
harcerstwa polskiego Aleksander Kaminskil’®.

Niecaly rok po odrodzeniu si¢ ZHP wtadze organizacji zdecydowaly si¢ opracowac i
opublikowaé¢ nowe Przyrzeczenie i nowe Prawo Harcerskie. W Przyrzeczeniu podkreslano
stuzbe Polsce Ludowej oraz istote¢ walki o ,,prawde 1 sprawiedliwos¢ spoteczng”. Ponadto
harcerz miat stuzy¢ Polsce, by¢ sprawiedliwy, przyjacielski, pomaga¢ rodzicom, by¢
gospodarnym i wrazliwym na potrzeby spoteczne'. W zmodyfikowanym Zobowigzaniu
instruktorskim zawarto jednak bezposrednie ideologiczne cele wychowania harcerskiego.
Jednym z nich miala by¢ praca nad ,utrwaleniem w umystach 1 uczuciach mtodziezy
zrozumienia i umitowania idei socjalizmu™">.

Jak zostalo wspomniane wyzej, w Naczelnej Radzie Harcerskiej — dzigki dziataniom A.
Kaminskiego — starano si¢ pielggnowac¢ dawne tradycje ZHP. Jednakze Giéwna Kwatera ZHP

— kierowana przez Z. Zakrzewska — prowadzita ZHP w kierunku prosocjalistycznych

1 Propozycje w sprawie organizacji harcerskiej Polski Ludowej, Biuro Sekretariatu KC PZPR, [przed 23 maja
1956 r.], Archiwum Dokumentacji Mechanicznej, <https://polona.pl/item/propozycje-w-sprawie-organizacji-
harcerskiej-polski-ludowej, MTA4Nzc2MDE/1/#info:metadata> , [dostep: 11 stycznia 2023 roku].

12 R. Grzybowski, Polityczne priorytety...,s. 294.

173 Ibidem.

174 A. Kolodziej, Powstanie i rozwdj Harcerstwa w Polsce, ,,Przeglad Naukowo-Metodyczny. Edukacja dla
Bezpieczenstwa” 2010, nr 3, s. 16.

175 Tbidem. Zob.: B. Sliwerski, Przyrzeczenie harcerskie, Warszawa 2012.
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przeobrazen. To wtasnie w wyniku jej dziatan Il Zjazd ZHP w 1959 r. podjat uchwate w sprawie

nowego statutu, w ktérym uznano kierownicza role PZPR w PRL"®,

II Zjazd zamknat okres ostrej walki o oblicze ideowe ZHP. Mozna przyjac, ze losy harcerstwa polskiego,

probujacego odrodzi¢ si¢ po nocy stalinowskiej stanowily dobra ilustracje rzeczywistych intencji nowego

kierownictwa PZPR, z Wtadystawem Gomutka na czele!’".

Do momentu zwotania III Zjazdu ZHP w kwietniu 1964 r. wtadzy komunistycznej udato
si¢ ponownie wilaczy¢ harcerstwo w struktury jednolitego systemu oddzialywania
ideologicznego na dzieci i mlodziez. Z poczatkiem lat 60. kierownictwo PZPR rozpoczgto
proces wlaczania harcerstwa do programu ideowo-wychowawczego szkoly'’®, KC PZPR w
drodze do realizacji sztandarowego celu pedagogiki komunistycznej, jakim bylo stworzenie
»howego czlowieka”, zainicjowato w latach 60. prace nad programem wspolpracy z kadrg
instruktorska ZHP — powodem powyzszego byta kontynuacja prob catkowitego zlaicyzowania
organizacji. Kierownictwo PZPR zdawalo sobie sprawe, ze uczynienie z harcerstwa instytucji
ateizujacej dzieci 1 mlodziez spowoduje szeroki sprzeciw wewnatrz organizacji, a tym samym
prawdopodobne opuszczanie jej szeregdw przez wielu cztonkow. W zwigzku z powyzszym
zdecydowano si¢ nie koncentrowa¢ na dyskusji o ideatach czy celach wychowania, lecz na
sposobach ich skutecznej realizacji'’®. Przed kierownictwem ZHP i wtadzami o§wiatowymi
postawiono wymierne zadania w zakresie pozyskiwania nowych cztonkoéw, zgodnie z
dyrektywa KC PZPR dazono do przeobrazenia ZHP w ideowo-wychowawcza, masowa i
socjalistyczng organizacje, w sposob ,tagodny” implikujgc dzieciom i mlodziezy wartosci i
cechy ,,budowniczego socjalizmu”*%,

Préby dalszej ideologizacji ZHP nastapity w latach 70. W 1973 r. podczas V Zjazdu
ZHP uznano oficjalnie Zwiazek za organizacje ideowo-polityczna®®l, tym samym podkreslajac
charakter ZHP jako organizacji majacej na celu wychowywanie dzieci 1 mlodziezy w duchu
socjalizmu. Dazac do rozszerzenia obszaru oddziatywania harcerstwva na mtodziez szkot
srednich wtadze stworzyly program Harcerskiej Stuzby Polsce Socjalistycznej (druzyny HSPS

nosity jasnokawowe koszule oraz tzw. krajki, w ktorych przewazat kolor czerwony)'82,

176 Ibidem, s. 17.

7 R. Grzybowski, Odradzanie sie harcerstwa polskiego po 1956 r. i proby wlgczenia go w struktury systemu
wychowawczego szkoty, ,,Biuletyn Historii Wychowania” 2007, nr 23, s. 39.

178 Thidem, s. 40.

1% R. Grzybowski, Polityczne...,s. 303-304.

180 R. Grzybowski wskazuje, ze pozostawiano instruktorom ,nieco swobody w podejéciu do problematyki
ideologicznej i politycznej”, zob.: Ibidem, s. 304.

181 J. Mikosz, op. cit., s. 104.

182 A. Kolodziej, op. cit., s. 17-18.
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Na poczatku lat 80. ZHP byl najliczniejsza mtodziezowa organizacja w Polsce,
zrzeszajacg — zgodnie z planami wladz komunistycznych — ponad dwa miliony cztonkow.
Kierownictwo PZPR cenito 6wczesne dziatania polskich harcerzy — ich prace spoteczne,
prowadzone przez ZHP formy edukacji politycznej i historycznej, organizowanie harcerskich
sesji popularno-naukowych dotyczacych takich zagadnien jak m.in. ,,Mlodziez wobec
probleméw wspotczesnego §wiata”, czy ,,Harcerstwo i socjalizm”!8®, Jednakze kryzys panstwa
zwigzany z protestami robotnikéw w 1980 r., pojawienie si¢ ,,Solidarnosci” oraz odsrodkowych
sit opozycyjnych wewnatrz srodowiska ZHP spowodowaly, ze w potowie lat 80. dziatania
ideowo-wychowawczo-polityczne nakierowane na realizowanie przez ZHP celow

wyznaczonych przez PZPR nie mialy w istocie szczegdlnego znaczenia®®*.

4.2.2. Organizacje ideowo-polityczne dedykowane mtodziezy

Ministerstwo Os$wiaty Tymczasowego Rzadu Jednosci Narodowej uznawato cztery
organizacje ideowo-wychowawcze, ktore mogty po zakonczeniu Il wojny swiatowej wznowié
badz rozpoczaé zrzeszanie mlodziezy, byty to: OMTURY®, ZWM™ ¢ ZMW |, Wici”*®" oraz
SMSD'8, Warto podkresli¢, ze wspomniane organizacje byty powigzane ideowo z dwczesnymi
partiami politycznymi, ktore legalnie dzialaty na terenie Polski'®®. Kierownictwo PPR —
zgodnie z zalozeniami opisanymi na poczatku niniejszego rozdziatu — zaraz po przejeciu petni
wladzy w Polsce w 1947 r. zintensyfikowato dziatania zmierzajace do utworzenia — wzorem
ZSRR - jednej, masowej ideowo-wychowawczej organizacji dedykowanej milodziezy
szkolnej. Potwierdzeniem tego byta ogloszona 4 kwietnia 1948 r. deklaracja O jednosci

mtodziezy polskiej, w ramach ktorej zarzady gtowne czterech powyzszych organizacji zawarty

183 B, Wagner, Strategia wychowawcza PRL, Warszawa 2018, s. 209.

184 A. Kotodziej, op. cit., s. 18.

185 Organizacja Mlodziezy Towarzystwa Uniwersytetu Robotniczego (OM TUR) byla organizacja mlodziezowa
zwigzanego z Polska Partia Socjalistyczng Towarzystwa Uniwersytetu Robotniczego, dzialata w11
Rzeczpospolitej oraz w latach 1944—-1948.

186 7Zwigzek Walki Mtodych byt polskg komunistyczng organizacja mtodziezows utworzong w 1943 r. przez bylych
cztonkéw Komunistycznego Zwigzku Mtodziezy Polskiej, OMS ,,Zycie” oraz Zwigzku Niezaleznej Mtodziezy
Socjalistycznej ,,Spartakus”. Organizacja ta stanowita mtodziezowa przybudéwke PPR do 1948 .

187 Zwigzek Mtodziezy Wiejskiej RP ,,Wici” byt organizacjg ideowo-wychowawczg zalozong przez dziataczy
Centralnego Zwigzku Mtodziezy Wiejskiej i dedykowana polskiej mtodziezy pochodzacej ze wsi.

188 Sekcja Miodych Stronnictwa Demokratycznego byta mtodziezowa przybudowka Stronnica Demokratycznego,
dziatata do 1948 r.

18 E. Krynska, S. Mauersberg, Indoktrynacja..., s. 121.
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program przyszlej, nowej organizacji majacej skupia¢ cata polska mtodziez — Zwigzku
Mtodziezy Polskiej (dalej: ZMP). Jej cele urzeczywistnione zostaty w lipcu 1948 r., kiedy to
we Wroctawiu odbyl si¢ kongres zjednoczeniowy organizacji mlodziezowych, w ramach
ktorego ZMP zostalo oficjalnie powotane do zycial®. W krotkim czasie ZMP
podporzadkowato sobie — zgodnie z praktyka PZPR — rézne formy pracy spolecznej i
pozaszkolnej na poziomie szkét srednich. W szkotach powotano ,,zespoty mlodziezowe” ZMP,
ktorych zadaniem byto m.in. ustalanie wytycznych i kontrola dziatalnosci roznych szkolnych
kot mtodziezowych, aktywnosci pozalekcyjnych a nawet szkolnych rad pedagogicznych'®.
Majac na uwadze zadania, ktére kierownictwo PPR postawito przed ZMP,
kierownictwo Zwigzku wydato okélnik zatytutowany Masowe szkolenie w kotach, w ktérym

stwierdzono m.in., ze:

Organizacja nasza, Zwigzek Mlodziezy Polskiej, jest postgpowa, rewolucyjng organizacja miodziezy,
swiadomie i konsekwentnie dazaca do zrealizowania ustroju, w ktérym nie bedzie wyzysku cztowieka przez
cztowieka — do socjalizmu. Coraz bardziej zaostrzajaca si¢ walka klasowa wymaga od nas wigkszego niz dotad

zaangazowania ideowo-politycznego®®s.

Zarzad Gtowny ZMP w zwiazku ze wspomniang ,,zaostrzajaca si¢ walkg klasowa” 1
potrzebg wigkszego ,,zaangazowania ideowo-politycznego” zorganizowal trwajaca od

listopada 1948 r. do czerwca 1949 r. szeroko zakrojong akcj¢ wychowywania ideologiczno-

194

politycznego Kazdego miesigca kazde koto ZMP otrzymywalo jeden egzemplarz

Miesiecznika Instrukcyjnego ZMP, w ktorym znajdowaly si¢ m.in. ,,pogadanki, lektury,

wiersze, materiaty $wietlicowe na temat, ktéry nalezy w tym miesigcu przerobi¢”!®,

Dodatkowo ZG ZMP przekazywal kotom!®® milodziezy instruktaz dotyczacy prawidtowego

wybierania cztonkéw odpowiedzialnych za poszczegodlne zadania®®’

, organizowania zebran,
pisania i archiwizowania sprawozdan. Poza powyzszymi aktywnos$ciami ZG ZMP informowat

cztonkow o obowigzku odbierania wyselekcjonowanych przez kierownictwo tzw. prasowek,

190 J, Mikosz, op. cit., s. 67-68.

91 J, Wegrzynowicz, Zajecia pozalekcyjne i pozaszkolne, Warszawa 1971, s. 12-13.

192 Tbidem, s. 13-14.

198 Masowe szkolenie w szkotach, RSW ,,Prasa”, Katowice 1948, s. 1.

1% Ibidem.

19 Ibidem.

19 Kota” stanowity podstawowe ogniwo pracy ZMP. Zaktadane byly wszedzie tam, gdzie organizacja posiadata
cztonkéw, tj. w urzedach, szkotach, zaktadach pracy, na osiedlach wiejskich i miejskich. Zwierzchnictwo nad
,.kolem” mialy zarzady zaktadowe, gminne, dzielnicowe i inne. Najwyzszym organem ZMP byta Rada Naczelna
sprawujaca bezposredni nadzor nad Zarzadem Glownym., zob. J. Krdl, op. cit., s. 72-73.

197 Odpowiedzialne stanowiska w kotach ZMP mieli obejmowa¢ aktywni dziatacze z dobrze zinternalizowanymi
wartosciami komunistycznymi, zob.: Masowe szkolenie w szkotach..., s. 1.
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ktére nastgpnie mialy by¢ omawiane podczas spotkan kota i stanowi¢ material do szerszych

akcji propagandowych:

Praséwki sa to zebrania, na ktorych jeden z kolegéw zaznajamia wszystkich czlonkéw z biezacymi
wydarzeniami w kraju i na $wiecie. [...] W celu ulatwiania Wam przeprowadzania powyzszej akcji,
przeprowadzane bgda co miesiagc seminaria powiatowe, ktorym przewodniczy¢ bedzie przewodniczacy kota, lub
kolega prowadzacy masowe wychowanie. [...] Pod koniec akcji szkolenia zorganizowany bedzie w kotach

egzamin pi$mienny i ustny...1%,

W roku 1949 opublikowana zostata takze Deklaracja ideowo-programowa: prawo i
statut Zwigzku Mlodziezy Polskiej*®. Dokument ten precyzowat cele i zatozenia Zwiazku oraz
nadawat kierunek dziatan wszystkim cztonkom. Deklaracj¢ otwiera patetyczna i petna frazesow
krytyka okresu sprzed przejecia wtadzy przez PPR?® oraz swego rodzaju poddaficzy hotd w
kierunku Zwiazku Radzieckiego oraz wtadzy komunistycznej w Polsce?®!. Deklaracja ZMP
zawiera w sobie postanowienia, cele 1 opis wartosci, majacych by¢ trwatym i sukcesywnie
implikowanym spoteczenstwu zestawem postaw i1 przekonan wpisujacych si¢ w 6wczesny ideat
wychowawczy ,,nowego czlowieka”. Cztonek ZMP miat skupia¢ swe sity na realizowaniu
celow gospodarczych panstwa, rozwija¢ kulture mas ludowych, pracowaé¢ umystowo oraz
fizycznie, ofiarnie walczy¢ z przeciwnikami socjalistycznego ustroju, dazy¢ do wzrostu
swiadomos$ci kolektywistycznej narodu, rozwijaé os$wiate kraju (ze szczegdlnym
uwzglednieniem wychowania fizycznego 1 krzewienia wartoSci socjalistycznych), zwalczaé
,,szlachecko-burzuazyjna mentalno$¢”, pracowaé na rzecz ,,wolnosci sumienia i religii”?*? — a

w istocie na rzecz panstwa laickiego?®.

Zmieniajac oblicze kraju — zmieniamy samych siebie. Wielkie czyny tworza wielkich ludzi. Przez prace

dla dobra mas ludowych tworzymy zasady nowej moralnosci i wychowujemy nowego czlowieka. Nowy czlowiek,

198 Tbidem, s. 4.

19 Zob.: Deklaracja ideowo-programowa: prawo i statut Zwigzku Mlodziezy Polskiej, Warszawa 1949.

200 Na pierwszych stronach Deklaracji czytamy m.in.: ,,Byt czas, kiedy przed mltodzieza robotnicza i chtopska
zamykano dostep do szkot srednich i wyzszych. Panowanie kapitalistow i obszarnikow trzymato na uwigzi tworcza
energi¢ narodu [...] Przeciwko temu panowaniu wystgpowali §wiadomi, prawdziwie kochajacy swoj kraj chtopi i
robotnicy [...] Kapitalistyczno-obszarniczy rzad doprowadzit Polske do przepasci i oddat jg tragicznego wrzesnia
1939 r. w niewolg barbarzynskiemu faszyzmowi niemieckiemu”, zob.: Deklaracja ideowo-programowa: prawo i
statut Zwigzku Mtodziezy Polskiej, Warszawa 1949, s. 4-6.

21 Deklaracja ideowo-programowa: prawo i statut Zwigzku Mtodziezy Polskiej, Warszawa 1949, s. 3-6.

202 Czeéé Deklaracji dotyczaca wolnosci sumienia i religii zawierala rowniez fragment mowiacy o
przeciwstawianiu si¢ ,,dziatalnosci wstecznej kot kleru, ktora naduzywajac uczué i wierzen religijnych,
kierowataby si¢ przeciwko panstwu ludowemu, a tym samym interesom mtodziezy”, zob.: Deklaracja ideowo-
programowa..., s. 18. Deklarowanie przez organizacje komunistyczne ,,wolnosci sumienia” stanowilo jedynie
socjotechniczny zabieg majacy nie zniechgcaé do udziatu i wspotpracy z komunistami mtodziezy katolickiej, ktora
stanowita zdecydowana wigkszo$¢ w Polsce.

28 Deklaracja ideowo-programowa. .., s. 7-19.
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wychowany w duchu nowej moralnosci, bedzie ofiarnym budowniczym i patriota Ludowej Ojczyzny, umiejacym

podporzadkowaé interesy wiasne interesom ogéhu i gotowy do najwiekszych poswiccen dla narodu?®,

Przytoczony fragment wprost nawigzuje do udzialu ZMP w dziele wychowania
(kreowania) ,,nowego cztowieka”, czyli celu zasadniczego polityki o$wiatowej PZPR.
Awangarda ,,nowych ludzi” mieli by¢ cztonkowie ZMP. Ich cechy charakteru i postawy ideowe

charakteryzowato ,,Prawo ZMP”’:

1. ZMP-owiec kocha Polske Ludowa, shuzy jej i jest gotow poswigci¢ wszystko dla jej niepodleglosci i
rozwoju.

2. ZMP-owiec w pracy i w walce buduje Polske silng i sprawiedliwa, w ktorej nie bedzie wyzysku cztowieka
przez czlowieka.
ZMP-owiec jest wierny najlepszym tradycjom walk o niepodlegtos¢ i wyzwolenie spoteczne.

4.  ZMP-owiec czyni wszystko, aby umocni¢ demokracj¢ ludowa i jedno$¢ ludu pracujacych miast i wsi.

5.  ZMP-owiec stale pracuje nad powigkszaniem swojej wiedzy, zdobywaniem naukowego §wiatopogladu,
umiejetnosci zawodowych oraz stale podnosi swdj poziom kulturalny.

6. ZMP-owiec nie szczgdzi wysitku dla polepszenia bytu ludzi pracy [...]

7. ZMP-owiec rozwija swa sprawnos$¢ fizyczng i sposobi si¢ do obrony kraju.

8. ZMP-owiec jest solidarny z migdzynarodowym obozem postepu [...], razem z mlodzieza demokratyczng
catego $wiata walczy przeciwko imperializmowi [...]

9. ZMP-owiec ksztatci w sobie nowg moralnos¢ spoteczng [...]

10. ZMP-owiec wysoko ceni godnoéé cztonka ZMP [...]%%

ZMP od samego poczatku swego istnienia byl jednym z glownych nos$nikow
propagandy komunistycznej w fabrykach, wojsku, na wsi, uczelniach, czy przede wszystkim —

w szkotach ogolnoksztatcacych. Jako organizacja uprawniona do przeprowadzania kontroli 1

204 Tbidem, s. 19. W Deklaracji ideowo-programowej zawarta zostala m.in. krytyka przesztosci historycznej Polski,
czyli okresu, w ktorym — wedtug autoréw Deklaracji — ,,miliony ludzi cierpiato gtdd i nedze, a garstka posiadaczy
doébr wytworczych — fabrykantéw, obszarnikow i bankierow — trwonita krwig i potem ludu zdobyte bogactwa
kraju” , czasow, kiedy ,kapitalistyczno-obszarniczy rzad doprowadzit Polske do przepasci”. Tragiczng oraz
niesprawiedliwg spotecznie przesztos¢ Polski zakonczy¢ mialy ,,ofiarny trud i bohaterska walka narodéw Zwiazku
Radzieckiego”, ktore finalnie doprowadzity do stworzenia nowej, lepszej, sprawiedliwej Polski. Autorzy
Deklaracji podkreslali wyjatkowa role i znaczenie ,klasy robotniczej” dla panstwa i spoleczenstwa
komunistycznego oraz zachecali do wrogiej postawy wobec tych, ktorzy mogli wiadzy ludowej przeszkadza¢ w
realizacji jej zadan. Zob.: Ibidem, s. 5-19.

25 Prawo ZMP, [w:] Deklaracja ideowo-programowa: prawo i statut Zwigzku Mlodziezy Polskiej, Warszawa
1949, s. 31-32. Prawo ZMP obrazuje promowany przez wladze¢ i dzialaczy ZMP wzor osobowy, w ktory wpisany
zostat $wiatopoglad naukowy, nieustanna walka z imperialistami oraz przeciwnikami socjalizmu, po§wigcenie na
rzecz budowy spoleczenstwa socjalistycznego, umacniania w kraju ,,demokracji ludowej”, podnoszenie
sprawnosci fizycznej, uczenie si¢ oraz poglebianie moralnosci spolecznej. Wspomniane cechy osobowosci
nowego czlowieka (budowniczego socjalizmu) zaszczepiane mialy by¢ w spoteczenstwie poprzez udziat w
akcjach propagandowych, u$wiadamianie nauczycieli oraz administracji szkolnej poprzez kursy, odczyty i
referaty, organizowanie zaj¢¢ pozalekcyjnych (w tym aktywnosci dla uczniow w czasie wolnym), ale takze
poprzez donosy na przeciwnikow ideologicznych oraz zastraszanie nauczycieli i mtodziezy niezgadzajacej si¢ z
oczekiwaniami ZMP .
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oceny nauczycieli, ich postawy ideowej oraz realizowania obowigzku krzewienia cech
»cztowieka sowieckiego” wérdd ucznidw, przyczyniala si¢ — w sytuacji niepodporzadkowania
si¢ woli dziataczy ZMP — do dyscyplinowania, pietnowania, a nawet zwolnien nauczycieli z
pracy?°®.

Cztonkowie i cztonkinie ZMP zobligowani byli w swych dziataniach do akceptacji i

wdrazania w spoleczenstwu polskim:

1. Przemian spotecznych w kierunku demokracji ludowej, ustroju sprawiedliwosci spolecznej,
likwidacji przywilejow spotecznych i wyzysku, uspotecznienia gospodarki narodowej;

2. Patriotyzmu, pojmowanego jako obrona niepodlegtosci Polski, jej nowych granic, uznanie polityki
mi¢dzynarodowej opartej na sojuszu ze Zwiazkiem Radzieckim;

3. Pracy — dla Polski, dla spoteczenstwa, udziatu w odbudowie kraju ze zniszczen wojennych a takze w
przewartosciowaniu pozytywnym pojecia pracys;

4. Nauki — otworzenia przed cala mtodzieza dostepu do o$wiaty, poprzez rozwdj szkolnictwa oraz
aktywny udziat w podnoszeniu poziomu wiedzy i kwalifikacji zawodowych;

5. Spolecznej aktywnosci — walki o realizacje zasad programowych, udzialtu w tworzeniu i rozwijaniu
organizacji;

6. ,Moralnej odbudowy” milodziezy, zwalczania demoralizacji bedacej spuscizng przesztosci,

ksztattowania pozadanych cech osobowych?”’,

Kierownictwo PPR, a nastgpnie PZPR z lat 1948-1956 przywiazywalo duza wage do
dzialalnosci ideowo-politycznej 1 szkoleniowej prowadzonej przez ZMP. Do zastug organizacji
zaliczano m.in. krzewienie wartosci ideowych wsrdd uczniéw 1 nauczycieli, prace na rzecz
realizowania planow gospodarczych panstwa (w tym m.in. udzial w budowie Nowej Huty 1
zacigg do pracy w Panstwowych Gospodarstwach Rolnych — w skrocie: PGR), prowadzenie
szerokich akcji zwalczania analfabetyzmu?®,

Jedna z plaszczyzn dziatan ZMP byla organizacja szkolen. Tematy (narzucone przez
politycznych decydentow) obejmowaty takie zagadnienia jak m.in.: ,,Stalin — wielki przyjaciel
1 wychowawca mlodego pokolenia”; ,,Towarzysz Bierut przyjaciel i wychowawca mtodziezy
polskiej”; ,,O pracy Komsomotu w szkole”; ,,PZPR — kierownik polskiej klasy robotniczej i

narodu”?®®. Dodatkowo cztonkowie ZMP nauczali” w audycjach radiowych, agitowali i

206 70b: ibidem, s. 288-297..

207 J. Hochfeld, My socjalisci, Warszawa 1947, s. 12, za: A. Jasinska, R. Siemienska, op. cit., s. 232.

208 J. Mikosz, op. cit., s. 70-71. W istocie ZMP bylo catkowicie podporzadkowane zwierzchnictwu PZPR, wobec
czego miodziez realizowata jedynie cele, ktore zostaly jej wyznaczone, zob.: J. Krol, op. cit., s. 69.

209 Thidem, s. 89.
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kolportowali ideologiczne materialy propagandowe, organizowali obozy letnie podczas
ktoérych ,,prowadzili prace polityczno-wyjasniajace”?°.

Przynaleznos¢ do ZMP przynosita jego cztonkom wymierne korzysci. Legitymacja
ZMP uprawniata do przebywania w miejscach publicznych oraz na ulicy po godzinie 20:00 bez
koniecznosci informowania o tym wtadz szkolnych. Cztonkowie ZMP mogli tez wyjezdzac na
obozy i na atrakcyjne dla mlodziezy akcje na terenie wsi. Ponadto ZMP-owcy mogli
organizowaé obozy sportowe?!!. Jednakze korzysci oraz wybielany wizerunek ZMP nie byty w
stanie odmieni¢ rzeczywistej roli tej ideowo-wychowawczej organizacji, jaka byla
bezwzgledna indoktrynacja mlodziezy (w tym uczniow i studentéw), wprowadzanie aury

strachu i przemocy?*2. Jak wspominaja absolwenci é6wczesnej szkoty:

W szkole sredniej dziatat ZMP, ktérego cztonkami musieliSmy by¢ wszyscy. Zetempowcy musieli i§¢ w
pierwszomajowym pochodzie w zielonych bluzach, czerwonych krawatach?3. Przewodniczgca ZMP ,,trzesta”
szkotg ijesli si¢ do kogos przyczepita, byt biedny — oczerniony przed dyrekcja, napigtnowany a nawet odizolowany
od kolegow?4.

Natomiast wszyscy — zarowno nauczyciele jak i uczniowie bali si¢ aktywistow ZMP-owskich i oni to

whasciwie ,,rzadzili szkotg”?%®,

Dziatacze ZMP mieli prawo uczestniczy¢ w radach pedagogicznych szkét, gdzie m.in.
poddawali ocenie ideologicznej nowych ucznidéw 1 nauczycieli. Zbierano donosy na
»hiepoprawnych ideowo” kolegéw 1 nauczycieli (np. za pdjécie do kosciota lub pochlebne
wyrazanie si¢ na temat J. Pilsudskiego), przy wspotpracy z Podstawowa Organizacja Partyjna
(dalej: POP) cztonkowie ZMP organizowali apele, wieczornice, spotkania z aktywistami czy
imprezy propagandowe, podczas ktorych dopatrywano si¢ ideowej niesubordynacji
uczestnikow. Do palety dziatah ZMP doda¢ nalezy réwniez szykanowanie uczniéw, ktorych

rodzice mieli antykomunistyczny lub ,burzuazyjny” rodowo6d?'® oraz promowanie

210 Thidem, s. 90-91.

2 Ng przetomie..., s. 126-127.

212 M. Rozmarynowski, Szkota polska z lat ofensywy ideologicznej w oswiacie (1948—1956) w Swietle antologii
wspomnien nauczycieli, ,,Biuletyn Historii Wychowania” 2020, nr 43, s. 127-128.

213 Cztonkowie ZMP brali udziat we wszystkich istotnych politycznie ceremoniach, pochodach, rytuatach. J. Krol
wskazuje, ze najistotniejsze byly pochody, podczas ktérych aktywisci ZMP zajmowali pozycje centralng, zas
przewodniczacy organizacji zasiadat na trybunie honorowej, zob.: J. Krél, op. cit., s. 115.

214 Wspomnienie urodzonej w 1939 r. uczennicy liceum, zob.: Na przetomie...,s. 127-128.

215 Wspomnienie Teresy Kolendo, urodzonej w 1936 r. uczennicy liceum i pozniejszej nauczycielki w Elku, zob.:
Na przelomie..., s. 128.

218 Ng przetomie..., s. 127-130, por.: R. Grzybowski, Wspomnienie o profesorze Lechu Mokrzeckim, ,,Rocznik
Gdanski” 2021, t. LXXXI.
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»Wspolzawodnictwa socjalistycznego” obejmujacego zachowanie, frekwencje, wyniki

nauczania czy prace ,,spolecznie uzyteczne?’,

W Sokoélce przewodniczacym Zarzadu Szkolnego ZMP zostal kolega z klasy [...], dzieki jego
,»dziatalnoéci” cata nasza kl. IX nalezata do Zwiazku. Motywy wstapienia jednakie — grozba usunigcia ze szkoty.
Najkoszmarniejsze imprezy to wedrowka po wsi Drahle i zmuszanie rolnikow do oddania zboza panstwu [...]
Szczegoblnie niemile wspominam ,,narady produkcyjne” w klasach po kazdym okresie i rozliczanie ,,bumelantow”
(tych, ktorzy mieli dwdje), ich samokrytyke i krytyke oraz zobowiazania. Narady te prowadzit przewodniczacy

ZMP w obecnosci wychowawcy?®,

ZMP — w mysSl idei zwalczania ,,starego $wiata” 1 budowy ,,nowego czlowieka” —
potrzebowato takze wtadzy nad rodzing. Wobec powyzszego cztonkowie ZMP wspotpracowali
z komitetami rodzicielskimi oraz starali si¢ oddziatywac¢ na rodzing¢ za posrednictwem szkolne;j
mtodziezy. Nauczyciele mieli zachgca¢ rodzicow do wspodlpracy z ZMP, za$ komitety
rodzicielskie byty w pelni zobligowane do zapoznawania si¢ z raportami ZMP 1 stuchania ich
ideowych wskazowek?®®,

ZMP w latach 1948-1953 byt organizacja o bardzo szerokim zakresie oddziatywania i
glebokim wplywie na funkcjonowanie polskich szkoél. Sytuacja Zwigzku zaczgta ulegaé
zmianie dopiero w okresie ,,odwilzy”?%°, Po §mierci Stalina w marcu 1953 r. ZMP coraz czgéciej
poddawany byt krytycznej ocenie przez przedstawicieli KC PZPR. Przykladem moze by¢ 11
Zjazd ZMP, podczas ktorego sekretarz KC PZPR Jerzy Morawski krytykowal szkolne kota
ZMP za moralizatorstwo, organizowanie ,,inkwizytorskich sadow” na kolegach i uprawianie
niepoprawnego mentorstwa??!. Dodatkowo kierownictwo PZPR wypominato cztonkom ZMP
oportunizm 1 karierowiczostwo, co stanowito — zdaniem Elwiry Krynskiej oraz Stanistawa
Mauersberga — niebywatg obtude i hipokryzje ze strony wiadz komunistycznych, gdyz choé¢
uwagi kierowane pod adresem ZMP byly stuszne, to ZMP wtasnie samej partii komunistyczne;j
.zawdzieczal wszystkie te wypaczenia i btedy”?%2,

Kierownictwo ZMP starato si¢ zreformowac organizacj¢ w kierunku wskazanym przez

nowe wladze PZPR. W 1955 r. w trakcie wspomnianego Il Zjazdu ZMP uchwalono nowy Statut

Zwigzku Mlodziezy Polskiej??, ktory jednak w znakomitej wickszosci powielal tezy i zalozenia

217 E. Krynska, S. Mauerberg, Indoktrynacja..., s. 138.

218 Wspomnienie absolwenta 6wczesnego liceum w Augustowie, zob.: Na przefomie...,s. 130-131.
219 J. Krél, op. cit., s. 313-314.

220 W historii Polski mianem odwilzy okre$lane sa lata 1953—1957.

221 B. Kryniska, S. Mauersberg, Indoktrynacja..., s. 144.

222 Ibidem.

223 70b.: Statut Zwigzku Miodziezy Polskiej, Warszawa 1955.
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z poprzednich lat, wprowadzajac jedynie nieco wigksza autonomi¢ czlonkdéw, ktorych
zachecano do dzielenia si¢ wlasnymi opiniami na temat wybranych wydarzen??*. Cel ZMP
rowniez pozostat taki sam, czyli ,,wychowanie miodziezy w duchu zalozen ideowych
Zwigzku??,

I plenum ZG ZMP z sierpnia 1956 r. przyniosto jeszcze szersza krytyke Zwigzku. W

226 graz uznano za

jego trakcie dostrzezono ujemne zjawiska wychowawcze wsrdod mtodziezy
obligatoryjne przywrocenie Zwigzkowi jego ideowego charakteru, zdolnego ksztaltowac
awangard¢ milodziezy walczacej o socjalizm. Nie powstrzymato to jednak postgpujacego
rozpadu ZMP. Na fali spotecznej krytyki zostal on w 1957 r. rozwigzany, za$ jego funkcje
spoteczno-o$§wiatowg przejety mniej radykalne organizacje ideowo-polityczne, utworzone z
inicjatywy kierownictwa PZPR: Zwiazek Mtodziezy Socjalistycznej (dalej: ZMS) oraz

Zwiazek Mtodziezy Wiejskiej (ZMW)??',

ZMS, w odréznieniu do ZMP nie mial charakteru totalnego, przynaleznos$¢ do Zwiazku
byta nieobligatoryjna, kierownictwo i1 cztonkowie ZMS nie starali si¢ tak rygorystycznie
kontrolowa¢ i1 regulowa¢ catoksztaltu zycia miodziezy. Ponadto ZMS ograniczyt swe
oddziatywania na rodzinie, nie wywierat presji oraz strachu na rodzicach uczniow. Staral si¢
odpowiada¢ na — przynajmniej niektdre — oczekiwania i upodobania samej mtodziezy. Jednak
— podobnie jak ZMP — aktywnie propagowat propagandg antyreligijna, lecz formalnie nie karat

mlodziezy za uczestnictwo w religijnych praktykach??®, Jak wskazuje J. Sadowska:

Szczegdlng role w adaptacji spoleczenstwa do systemu realnego socjalizmu odgrywaly organizacje
spoteczne. Powstanie ZMS, a zwlaszcza fakt, iz byta to tylko jedna z kilku organizacji, ktorym pozwolono dziataé¢
po rozpadzie Zwigzku Mtodziezy Polskiej (na jego gruzach powstat takze Zwigzek Mlodziezy Wiejskiej, Kota
Mtodziezy Wojskowej, niezalezno$¢ organizacyjng odzyskaly Zwigzek Harcerstwa Polskiego i Zrzeszenie
Studentow Polskich), miato dowodzi¢ glebokich przemian po Pazdzierniku ’56. W rzeczywistosci réznica
jakosciowa nie byta tak wielka, a organizacja ta shuzyla bardziej kontroli mtodziezy niz jej swobodnym

dziataniom?®.

224 Por.: Ibidem, s. 2-11.

225 Tbidem, s. 13.

226 Wskazywano, ze miodziez w wyniku oddzialywania ZMP stata si¢ cyniczna, dwulicowa, szerzylo sig
chuliganstwo. Zob.: E. Krynska, S. Mauersberg, Indoktrynacja..., s. 145.

22T'W 1956 1. proklamowano powstanie Zwigzku Mtodziezy Robotniczej oraz Rewolucyjnego Zwigzku Mtodziezy,
i to wilasnie unifikacja wspomnianych organizacji stanowila poczatek Zwigzku Mtodziezy Socjalistyczne;j,
ktoremu jako pierwszy przewodniczyl Marian Renke, zob.: E. Krynska, S. Mauersberg, Indoktrynacja..., s. 146.
228 1. Sadowska, Sercem i myslg zwiqzani z Partiq. Zwigzek Mtodziezy Socjalistycznej (1957-1976). Polityczne
aspekty dzialalnosci, Warszawa 2010, s. 432.

229 1. Sadowska, "Masy cztonkowskie" Zwigzku Miodziezy Socjalistycznej na tle spoteczenistwa polskiego lat 1956—
1976, ,,Pamig¢ 1 Sprawiedliwos$¢” 2011, 10/1 (17), s. 98.
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W kwietniu 1957 r. podczas Zjazdu Konstytucyjnego ZMS uchwalono pierwszy Statut
ZMS oraz Deklaracje ideowo-polityczng. W poréwnaniu do analogicznego dokumentu
uchwalonego w ramach ZMP, w Deklaracji ZMS dominuje mniej radykalny jezyk, za§ sam
charakter dokumentu oraz ideowo-polityczne stanowisko przedstawione zostalo w mniej
rewolucyjny sposob (cho¢ podstawowe wartosci majace by¢ pielggnowane przez Zwigzek
pozostaty w swej fundamentalnej formie takie same, jak przedstawiata to Deklaracja ZMP)?*,
W dokumencie czytamy m.in., ze ,,Zwigzek Mtodziezy Socjalistycznej jest ideowo-polityczna,
samodzielng, awangardowa organizacja przodujacych miodych robotnikéw, studentéow i
inteligentow pracujacych”, za$ celem ZMS jest ,,zdobywanie mtodziezy dla idei socjalizmu i
demokracji oraz organizowanie jej do aktywnego wspdludzialu w budowaniu ustroju
socjalistycznego w Polsce”?%L,

Czlonkiem ZMS mogt zosta¢ kazdy obywatel PRL od 17. do 30. roku zycia, ktory
spelial okre§lone warunki, w tym przede wszystkim mial przestrzegaé statutu i programu

232 W pozniejszych latach dolna granice wieku sukcesywnie obnizano — pierw do 16.,

Zwigzku
potem do 15. roku Zycia — miato to zwigzek z planem uzyskania szerszego dostepu do
miodziezy szkolnej?®,

W poczatkowym okresie istnienia ZMS nie przewidywat aktywnego ,,wychowywania”
mtodziezy. Zwigzek chcial natomiast — w porozumieniu z mtodziezg — wptywac na decyzje
wladz w zakresie polityki o$wiatowej?®*. Sytuacja i rola ZMS ulegta zmianie po II Zjezdzie
ZMS z 1960 r. Pod wptywem krytycznej oceny owczesnego I sekretarza KC PZPR — W.
Gomutki — Zwigzek uchwalit nowy statut, w ktorym zobowigzal si¢ do aktywnego

wspotuczestnictwa w socjalistycznym wychowywaniu szkolnej mtodziezy?®®

. Wskaza¢ jednak
nalezy, iz pami¢¢ o agresywnej indoktrynacji mtodziezy z czaséw ZMP sprawila, ze
kierownictwo ZMS siggneto po inne formy dziatania. Cel rowniez ulegt ewolucji — nie méwito
si¢ juz w Zwigzku o wychowaniu ,,nowego cztowieka”, ale ,,porzadnego cztowieka” —

oczywiscie bycie ,,porzadnym” oznaczato gleboko zinternalizowane wartosci socjalistycznego,

20 Por. Deklaracja ideowo-polityczna. Statut Zwigzku Mlodziezy Socjalistycznej: uchwalone przez Zjazd

Konstytucyjny ZMS, Warszawa 25-27 kwietnia 1957 r., Warszawa 1957, s. 2-16.

8L Statut Zwigzku Miodziezy Socjalistycznej, [w:] Deklaracja ideowo-polityczna. Statut Zwigzku Miodziezy
Socjalistycznej: uchwalone przez Zjazd Konstytucyjny ZMS, Warszawa 25-27 kwietnia 1957 r., Warszawa 1957, s.
17-18.

232 Ihidem, s. 18-19.

233 J. Sadowska, ,, Masy czlonkowskie”. .., s. 99.

234 J. Sadowska, Sercem i myslg..., s. 107.

235 Tbidem, s. 107-108.
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marksistowsko-leninowskiego $wiatopogladu oraz innych cech , budowniczego socjalizmu?3.

Cytowana badaczka historii ZMS — J. Sadowska — wskazuje w zwiazku z tym, ze:

Do tego czasu przy formutowaniu wychowawczego programu ZMS préobowano si¢ opiera¢ na ogdlnych
zatozeniach marksizmu. Ewoluujacy oficjalny marksistowski ideat cztowieka byl jednak bardzo trudny do
wychwycenia, gdyz nigdy systematycznie nie zostal opisany. Poczatkowo byt to model walczacego proletariusza,
w okresie porewolucyjnym adaptowany byt do aktualnych realiow spoteczno-politycznych. Dodatkowo po 1956
r. zrodzil si¢ tzw. marksizm otwarty, podwazajacy Marksowskie ujecie tradycji kulturowych, rodziny etc.,
propagowany w Polsce przez Juliana Hochfelda. W praktyce kierowano si¢ wigc nie tyle przestankami ideowymi,
co wybranymi konkretnymi wskazaniami pedagogiki radzieckiej, dos§wiadczeniami Komsomotu i ZMP, a w duzej

mierze chyba intuicja®®’.

Lata 60. to okres rozkwitu szkolnej aktywnosci ZMS. W obrgbie szkol $rednich
funkcjonowaty grupy dziatan ZMS, organizowano spotkania z przedstawicielami kot
klasowych, ktérym przewodniczyt sekretarz ZMS (spotkania dotyczyly wybranych zagadnien,
ktore nastepnie klasom przedstawiali uczestniczacy w spotkaniach przewodniczacy kot
klasowych). Zdarzatlo si¢, ze na lekcjach wychowawczych przedyskutowywano sprawy
proponowane przez dziataczy ZMS, kadra pedagogiczna szkot (ktora byta obligowana do
wspierania ZMS) nierzadko ,,udostgpniata” godziny wychowawcze cztonkom ZMS (podobnie,

jak wczesniej ZMP) w celu przeprowadzenia ideowych pogadanek?3®,

Organizacji ZMS przypisywano istotng role w ksztaltowaniu postaw ideowo-politycznych i realizacji
zadan wychowawczych na terenie szkoty. Stuzyly temu organizowane przez ZMS imprezy masowe, uroczystosci
szkolne, reprezentowanie szkoty w obchodach miejskich, przygotowywanie dekoracji i gazetek

okolicznos$ciowych?°.

Podobnie jak w ZMP, w ZMS podstawowa metoda wychowawcza miato by¢ jednak
samowychowanie, czyli samodoskonalenie umiejetnosci i socjalistycznej postawy cztonkow
Zwiazku. Podstawowg zasadg wychowawczg natomiast — wychowanie przez dzialanie. ZMS
sugerowat cztonkom, w jaki sposdb maja od$piewywac oni piesni rewolucyjne, jak oraz w
czym wspotzawodniczy¢ ze soba, co nalezy czynié wobec najblizszego otoczenia?.

Szczegodlng rolg odgrywata jednak praca:

236 Tbidem, s. 109-110.

237 Ibidem, s. 110.

238 1. Zimoch-Piastowska, Dziatalnosé Zwigzku Miodziezy Socjalistycznej w liceach ogdlnoksztatcgcych w
Czestochowie, [w:] Prace naukowe Akademii im. Jana Dlugosza w Czgstochowie. Pedagogika, t. XXXIII,
Czgstochowa 2014, s. 536-537.

239 Tbidem, s. 537.

240 J, Sadowska, Sercem i myslg...,s. 112-114.
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Z przyczyn ideologicznych, ale i ze wzgledu na rezultaty praktyczne, czgsto stosowano wychowanie przez
prace, ktorego formy zapozyczono od ZMP i Komsomotu. Ta stara koncepcja, rozwinigta w zachodniej
pedagogice nowego wychowania w pierwszej potowie XX w., przez ZMS uzywana byla w specyficznym
rozumieniu. Prace fizyczng traktowano tu jako najbardziej szlachetng dziatalno$¢ o wartosci wickszej niz wysitek

intelektualny. Stuzy¢ miata ona nie tyle aktywizacji, uspotecznieniu czy poszerzeniu zainteresowan, co zblizeniu

do klasy robotniczej, docenieniu jej wysitku?*,

W latach 1971-1972, po kolejnej zmianie kierownictwa KC PZPR, w ruchu
mtodziezowym zrodzita si¢ dyskusja nad koncepcjami zmian w modelu funkcjonowania
organizacji ideowo-wychowawczych w polskiej szkole. W ramach reform politycznych
utworzono Federacje Socjalistycznych Zwigzkow Mtlodziezy Polskiej (dalej: FSZMP), do
ktorej naleze¢ miaty wszystkie ideowo-polityczne organizacje mlodziezy. ZMS, ZMW oraz
ZSP?*2_ czyli organizacje dziatajace w srodowisku akademickim, potaczono w jeden, masowy
ideowo-polityczny Socjalistyczny Zwiazek Studentéw Polskich. Podczas V Zjazdu Zwigzku
Mtodziezy Wiejskiej dokonano zmiany nazwy organizacji na Zwigzek Socjalistycznej
Mtodziezy Wiejskiej?*3. W potowie lat 70. podjeto rowniez decyzje o likwidacji ZMS w celu
utworzenia jednej, monopolistycznej organizacji mtodziezowej. Podczas VII Plenum FSZMP
podjeto decyzje o zjednoczeniu ZMS, ZMSW i SZSP. W §lad za tym podczas zjazdu
zjednoczeniowego obradujacego w kwietniu 1976 r. formalnie utworzono Zwigzek
Socjalistycznej Mtodziezy Polskiej (dalej: ZSMP)?*4,

System organizacji mtodziezowych istniejacy w latach 1957-1976 okazat si¢ najtrwalszym z rozwigzan
w tym zakresie zastosowanych w PRL. Wynikalo to z lepszego niz innych wariantéw dostosowania do potrzeb

spotecznych, ale przede wszystkim z faktu, iz byt to najdtuzszy okres stabilizacji sytuacji w kraju?*®.

ZSMP — podobnie jak ZMP oraz ZMS — stanowit mtodziezowa przybudéwke PZPR.
Zwiazek dzialal we wszystkich $rodowiskach milodziezy, jego celem bylo wychowanie
(indoktrynacja) mtodziezy i wspotudziat w budowie spoteczenstwa socjalistycznego. Do jego
zadan nalezalo takze przygotowywanie nowych cztonkow PZPR, organizowanie szkolen i akcji
wychowawczych (ZSMP promowat wspdtzawodnictwo pracy, jego cztonkowie aktywnie

pracowali na rzecz realizowania celdéw gospodarczych panstwa, w tym np. brali udzial w

241 Thidem, s. 114.

242 Zrzeszenie Studentow Polskich bylo organizacja zrzeszajaca studentéw i zajmujacg sie przede wszystkim ich
potrzebami organizacyjno-bytowymi, w tym np. sprawami zwigzanymi z akademikami czy biezgcymi potrzebami.
283 J. Mikosz, op. cit., s. 83-84.

244 Ibidem, s. 85.

245 J. Sadowska, Sercem i mysig..., s. 411.
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budowie Huty Katowice). ZSMP wspottworzyt takze imprezy propagandowe?*®. Jednakze wraz
z pogarszajaca si¢ sytuacja gospodarcza w Polsce, protestami spotecznymi w latach 80. i
powolng utrata mandatu PZPR do sprawowania wtadzy, Zwigzek tracit coraz wigcej cztonkow,
jego dzialania ideowo-wychowawcze marginalizowaty sie, az ostatecznie kierownictwo ZSMP
opowiedziato si¢ za realng demokratyzacja Polski wobec przemian ustrojowych w 1989 124/,
Organizacje ideowo-wychowawcze takie jak ZMP czy ZMS miaty z zatozenia docierac
do mlodziezy popierajacej socjalistyczny kierunek rozwoju Polski. Zwigzki te nie mogly w
pelni obja¢ swoimi dziataniami calej polskiej mlodziezy. Odnosi si¢ to gtownie do mtodziezy
chlopskiej, ktora po ukonczeniu szkoty podstawowej z reguly nie kontynuowala edukacji.
Ponadto skupialy si¢ one przede wszystkim na wychowaniu ideowym, nie za$ na — tak
potrzebnym w opinii ZSRR w czasie tzw. Zimnej Wojny — wychowaniu fizycznym i

wojskowym. Wobec powyzszego, na mocy ustawy z 25 lutego 1948 r.2%8

powotano
Powszechna Organizacje ,,Stuzba Polsce” (dalej: PO ,,SP”)?*°. PO , SP” byta z zalozenia
organizacjg paramilitarng, przeznaczong dla mtodziezy w wieku 16-21 lat (oraz dla me¢zczyzn

do 30 roku zycia, jezeli nie odbyli oni zasadniczej shuzby wojskowej)?*°.

4.2.3. Powszechna Organizacja ,,Stuzba Polsce”

Powotanie PO ,,SP” argumentowano m.in. istnieniem w Polsce ,kilku milionéw
mlodziezy marnujacej swa mtodo$¢ zamiast uczyé sie i pracowaé” %!, zag Polska po II wojnie
Swiatowej potrzebowata wyszkolonych i przygotowanych do pracy i obrony ojczyzny mtodych

kadr®2, Mtodziez powotana do PO ,,SP” miala odbyé przymusowe szkolenie zawodowe,

246 Zwigzek Socjalistycznej Miodziezy Polskiej, [w:] Encyklopedia PWN,

<https://encyklopedia.pwn.pl/haslo/Zwiazek-Socjalistycznej-Mlodziezy-Polskiej;4002436.html> , [dostep: 25
stycznia 2023 rokul].

247 J, Sadowska, Sercem i myslg. .., s. 414-417.

28 Ustawa z dnia 25 lutego 1948 r. o powszechnym obowigzku przysposobienia zawodowego, wychowania
fizycznego i przysposobienia wojskowego miodziezy oraz o organizacji spraw kultury fizycznej i sportu, Dz.U.
1948 nr 12 poz. 90, s. 276.

29 PO ,,SP” dzialata do roku 1956, zob.: Ustawa z dnia 15 listopada 1956 r. o zniesieniu i zmianach
podporzgdkowania niektorych urzedow centralnych, Dz.U. 1956 nr 54 poz. 246.

250 p, Spica, Powszechna Organizacja ,, Stuzba Polsce” w wojewédztwie gdanskich w latach 1948-1955. Edukacja
i indoktrynacja miodziezy, Gdansk 2017, s. 70-71.

51 Cele i zadania organizacji "Stuzba Polsce", Wyd. GZPW WP, 1948, Biblioteka Narodowa, sygn. DZS IX 1a,
s. 1.

22 Ibidem, s. 1-2.
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wspotuczestniczy¢é w pracach na rzecz ,,odbudowy kraju”, pomaga¢ gminom i powiatom w ich
zadaniach, aktywnie trenowaé fizycznie oraz przysposabia¢ sie do shuzby wojskowej?3.

Witadze komunistyczne oczekiwaly, ze:

Wszystko to niewatpliwie pomoze mlodziezy w utrwaleniu demokratycznego $wiatopogladu i

zacie$nieniu wiezow z Ludowa Ojczyzna. Rzecz jasna, ze bgdzie to mialo wielkie znaczenie dla podniesienia

poziomu ideologicznego mtodziezy, dla wychowania jej na $wiadomych, tworczych obywateli?®*,

Zadania postawione ,,Stuzbie Polsce” przez kierownictwo PPR (oraz p6zniejszej PZPR)
byly ambitne i immanentnie powigzane zarowno z socjalistycznym rozwojem panstwa, jak i
dazeniem do wychowania w Polsce ,,nowego czlowieka”. PO ,,SP” miala aktywnie dazy¢ do

99255

»likwidacji zacofania politycznego, niskiego uswiadomienia mlodziezy”~>>, wzbudzaé¢ w

narodzie ,,zapal do udzialu w budowie podstaw socjalizmu w Polsce, do zwycigskiego

rozstrzygniecia walki klasowej?>®, oraz oczywiscie broni¢ panstwa przed zagrozeniem

ptynacym ze strony ,,imperialistow”2>’,

Wszystkie przedstawione cele PO ,,SP”, jej zadania oraz wiedza na temat struktury
organizacji miaty by¢ spopularyzowane w szkotach m.in. poprzez masowe organizowanie
pogadanek. Drukowane i1 kolportowane konspekty pogadanki stanowily narzucony z gory
program doszkalania i u§wiadamiania mtodziezy na temat nowopowstatej PO ,,SP”?%,

Najwyzszym organem decyzyjnym PO ,,SP” zostala Komenda Giéwna. To na niej
spoczywalo ustalanie 1 organizowanie przysposobien, wspotpraca z rzadem, sktadanie
wnioskow do Rady Ministrow w sprawie powotywania milodziezy do realizacji
obowigzkowego przysposobienia oraz rekrutacja mlodziezy do jednostek organizacyjnych
SP?° W ,terenie” dziataniami organizacji kierowaty komendy wojewddzkie, powiatowe i
gminne — zajmowaly si¢ one m.in. prowadzeniem ewidencji, kwalifikacji oraz rejestracja
mtodziezy. Na nizszych szczeblach hierarchii PO ,,SP” podzielone zostalo na jednostki
Organizacyjne takie jak: brygady, bataliony, hufce i druzyny. Junakéw?® PO ,SP”

organizowano wzgledem ich miejsca zatrudnienia lub zamieszkania — hufce dzielone byty na

23 Ibidem, s. 2.

24 Ibidem.

25 Poradnik Pracownika SP, nr 1, Warszawa 1948, s. 13.

2% Tbidem.

%57 Ibidem, s. 14.

28 Zob.: Konspekt pogadanki o powszechnej organizacji "Stuzby Polsce", Ko$cian 1948, Biblioteka Narodowa,
sygn. 526.418 A.

259 p_Spica, op. cit., s. 70.

260 Mtodziez dziatajaca w ramach PO ,,SP” okre$lana byta mianem ,,Junakow”. Nawigzywano w ten sposob do
tradycji przedwojennych Junackich hufcow pracy (JHP), cho¢ junackie cele ideologiczne z lat PRL znaczaco
r6znily si¢ od tych z okresu II Rzeczpospolitej.
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szkolne i1 zaktadowe, miejskie oraz wiejskie. Brygady natomiast funkcjonowaly okresowo
realizujagc cele narzucone przez wtadze komunistyczne (zazwyczaj zadania brygad dotyczyly
pomocy w realizacji poszczegdlnych planéw gospodarczych panstwa lub pomocy gminom i
powiatom w ich konkretnych pracach)?®*.

Bezposrednie dziatania PO ,,SP” w sferze wychowania mlodziezy obejmowaty przede
wszystkim szkolenia fizyczne, wojskowe oraz ideologiczne. Zajecia przeprowadzane z
junakami byly immanentnie powigzane z celami ideowo-politycznymi (zajgcia wychowawcze

prowadzone w hufcach PO ,,SP” obejmowaty m.in. ideologiczne pogadanki)?®?,

Znaczacymi organizacjami  z  perspektywy  ideowego oddziatywania
wewnatrzszkolnego byly takze Spotdzielnie Uczniowskie (dalej: SU), Polski Czerwony Krzyz
(dalej: PCK), a takze Towarzystwo Przyjazni Polsko-Radzieckiej (dalej: TPPR). Z

zachowanych wspomnien absolwentow szkot z lat stalinowskich wynika, ze:

Najbardziej aktywna w szkole byla Spotdzielnia Uczniowska. Nalezalem do jej Zarzadu.

Organizowali$my kursy spotdzielcze i imprezy szkolne o charakterze towarzyskim?®,

Pracowatem w spoldzielni uczniowskiej, ktora z roku na rok zmieniata swdj wystroj, poszerzata
asortymenty sprzedawanych artykuldw i przynosita zyski. [...] Od 1947 r. rozpoczgto akcje dozywiania,

poczatkowo bezplatnie, pozniej za odplatnoécig, tylko najbiedniejsi uczniowie byli zwolnieni z optat?,

W 1947 r. Spotdzielnie Uczniowskie funkcjonowaty w blisko 30% wszystkich szkot w

Polsce. Uczniowie w ramach SU prowadzili sklepiki szkolne, organizowali pomoc materialng

261 pSpica, op. cit., s. 72-73.

%2 Tbidem, s. 195-197. 12 czerwca 1950 r. nastgpito przeksztalcenie PO ,,SP” z organizacji wojskowej w
organizacj¢ cywilng. Wspomniana reforma organizacji zostala przeprowadzona z rozkazu ministra obrony
narodowej, w konsekwencji czego z jej struktur zaczgto usuwaé kadre wojskowa. Decyzja ta powigzana byta m.in.
z dlugotrwatym brakiem porozumienia w kierowniczych strukturach panstwa dotyczacym charakteru PO ,,SP”.
Od konca lat 40. organizatorem dziatan ideologicznych w srodowiskach mtodziezy w Polsce miato by¢ ZMP, za$
,»SP” nie bylta w istocie ani organizacjg stricte polityczng, ani wojskowa. Z czasem — w wyniku nalegania ze strony
rzadu — zaczgto ogranicza¢ budzet PO ,,SP”, w kwietniu 1952 r. podporzadkowano organizacj¢ Zrzeszeniu
Ludowych Zespolow Sportowych, za§ w 1953 r. — zreformowano struktur¢ organizacyjna oraz uszczuplono
kompetencje komend wojewodzkich, majacych od tego czasu zajmowac si¢ wylacznie prowadzeniem dzialan
szkoleniowo-propagandowych na podleglym sobie obszarze. P. Spica zauwaza, iz w zwigzku z wyzej
wspomnianymi zmianami znaczaco ostabiono aktywnos¢ PO ,,SP” w tzw. ,.terenie” . Koncowym etapem istnienia
PO ,,SP” byly lata 1954-1955. Trudna sytuacja gospodarcza panstwa oraz ,,odwilz polityczna” spowodowaty
dalsze likwidowanie struktur organizacji. 15 listopada 1956 r. uchwalono ustaweg ,,O zniesieniu i zmianach
podporzadkowania niektorych urzedow centralnych”, w ktérej zadecydowano o rozpoczgciu prac nad likwidacja
organizacji. 29 listopada 1955 r. decyzja premiera utworzono Gtowng Komisje Likwidacyjng PO ,SP” — w
konsekwencji jej dziatan 1 stycznia 1956 r. nie istnialy juz w Polsce zadne struktury tej paramilitarnej organizacji
mlodziezowej, zob.: P. Spica, op. cit., s. 72-79; Ustawa z dnia 15 listopada 1956 r. o zniesieniu i zmianach
podporzgdkowania niektorych urzedow centralnych, Dz.U. 1956 nr 54 poz. 246.

263 Wspomnienie urodzonego w 1923 1. ucznia liceum, zob.: Na przefomie...,s. 142.

264 Wspomnienie urodzonej w 1945 Grazyny Sztomber, wowczas uczennicy Szkoty Podstawowej, zob.: Na
przetomie..., s. 143.
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1 dydaktyczng dla ucznidw potrzebujacych, wspotorganizowali wycieczki oraz uroczystosci
szkoIne?®®. Podobng funkcje pomocows — cho¢ w szerszej skali — petnit w szkotach PCK.
Uczniowie i uczennice zrzeszone w PCK organizowali kursy i szkolenia z zakresu higieny,
udzielali wsparcia najubozszym kolegom, organizowali zbidrki pienigdzy na rzecz kupna
potrzebnego sprzgtu szkolnego czy ksigzek do biblioteki. Niestety — zgodnie z logika systemu
totalitarnego — zarowno Spotdzielnie Uczniowskie, jak i PCK w dobie stalinizmu zostaty
wlaczone w dziatania masowych ideowo-wychowawczych organizacji mtodziezowych, takich
jak ZMP. Liczne dziatania PCK — w tym m.in. prowadzenie szkolen z zakresu troski o zdrowie
— powigzywano z celami polityczno-ideowymi (np. witadze komunistyczne nakazywaty
podkresla¢ podczas akcji prozdrowotnych ,,wielki wktad Polski Ludowej w dziedzinie zdrowia

dziecka”)?®®.

Wskazany przyklad stanowi odzwierciedlenie socjotechnicznych metod
indoktrynacji stosowanych w procesie urabiania najcze¢$ciej nieSwiadomych tego uczniow.

W celu implementowania dzieciom i mtlodziezy pozytywnego — Ilub wrecz
przyjacielskiego — stosunku do ZSRR, znaczaca role odgrywato Towarzystwo Przyjazni
Polsko-Radzieckiej. Utworzone juz w 1944 r. TPPR mialo za zadanie popularyzowaé wsrod
spoteczenstwa polskiego pozytywny wizerunek ZSRR. W celu realizacji wspomnianego
zadania zaktadano specjalne biblioteki, prowadzono propagandowg aktywnos$¢ w szkolnych
$wietlicach, organizowano odczyty i pogadanki®®’. Po przejeciu wladzy przez PPR w Polsce
Ministerstwo Os$Swiaty aktywnie zalecalo szkotom organizowanie ko6t TPPR, ktorych
funkcjonowanie stanowi¢ miato uzupetnienie dziatan dydaktyczno-wychowawczych na rzecz
budowania jak najbardziej pozytywnego wizerunku ZSRR w spoteczenstwie polskim?®. Kota
TPPR kolportowaty radzieckie materiaty propagandowe, czlonkowie organizacji promowali
czasopisma ideowe, brali udziat w pogadankach oraz referatach, ktérych wybrane tematy
brzmialy: ,,Zwigzek Radziecki — Ostoja Pokoju i Niepodlegtosci narodow przeciwko agresji
imperialistycznej”; ,,Wielka socjalistyczna Rewolucja Pazdziernikowa, $wigto panstwowe

ZSRR’)ZGQ-

265 A Tomkiel, Szkolnictwo podstawowe w wojewddztwie gdanskim w latach 1945-1975, praca doktorska, Zaklad
Historii Nauki, O$wiaty i Wychowania Instytutu Pedagogiki Uniwersytetu Gdanskiego, Gdansk 2013, s. 275-277.
266 Thidem, s. 275-276.

%7 E. Swigtochowska, Miesigce Poglebiania Przyjazni Polsko-Radzieckiej w woj. bialostockim w latach 1949-
1956, ,,Studia Lomzynskie" 2017, nr 27, s. 143.

268 K. Kosinski, O nowg mentalnosé. Zycie codzienne w szkotach 1945-1956, Warszawa 2000, s. 280.

269 A, Tomkiel, op. cit., s. 279.
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Podsumowujac ten watek rozwazan nalezy podkresli¢, ze mlodziezowe organizacje
ideowo-wychowawcze odgrywaly wazng role w procesie indoktrynacji uczniow w calym

okresie PRL. Ich rola usankcjonowana byta w samej istocie panstwa socjalistycznego, gdyz:

W spoleczenstwie socjalistycznym istnienie organizacji milodziezowych jest wynikiem procesow
zachodzacych w toku rozwoju tego spoteczenstwa [...] W tym systemie kierownicza rola marksistowsko-
leninowskiej partii opiera si¢ na oddziatywaniu na spoteczenstwo za pomocg trzech podstawowych instytucji
politycznych: panstwa — jako organizacji calego spoteczenstwa; zwigzkow zawodowych — jednoczacych ludzi
pracy; ideowo-politycznych organizacji mtodziezy — stanowiacych wazny czynnik w ksztaltowaniu ideowego i

politycznego oblicza mtodego pokolenia...?".

Jednak — jak wskazujg badacze tej problematyki — pomimo narzuconej masowosci oraz
srodkow, ktore organizacje ideowo-polityczne otrzymaly od wiadzy komunistycznej, ich
upolitycznienie — czgsto w polaczeniu z malto atrakcyjnymi, represyjnymi metodami —
zmniejszato skutecznos¢ ich oddziatywania, co w konsekwencji redukowato szanse na realne i

dtugotrwate ,,zdobycie mtodziezy” dla socjalizmu?’?.

4.3. Pozalekcyjne oraz pozaszkolne formy oddziatywania
wychowawczego na uczniow w duchu wartosci wywiedzionych
z ideatu ,,budowniczego socjalizmu”

4.3.1. Pozalekcyjne formy oddzialywania szkoty na osobowo$¢ uczniéw

W spoleczenstwie komunistycznym, czas wolny?’> ulegt przeobrazeniu w
"zorganizowany odpoczynek". Wiadze o§wiatowe PRL dazyty do tego, aby w jak najszerszym

stopniu obja¢ cala mlodziez "pozaszkolnym oddziatywaniem wychowawczym"?’3, W

210 J. Mikosz, op. cit., s. 152-153.

211 J. Krél, op. cit., s. 335.

272 Termin "czas wolny" zyskatl popularno$¢ od czasu uznania go przez Miedzynarodowa Konferencje UNESCO
w czerwcu 1957 roku. Wedlug definicji francuskiego socjologa Joffre'a Dumazediera, czas wolny obejmuje
wszelkie czynnosci, ktorym osoba moze si¢ odda¢ dobrowolnie i z réznorodnych przyczyn: dla rozrywki,
zdobywania nowych informacji, niezobowiazujacego ksztalcenia si¢ czy dobrowolnego zaangazowania w zycie
spoleczne, niezaleznie od obowigzkéw zawodowych, rodzinnych i spotecznych. Por.: Kwilecki K., Rozwazania o
czasie wolnym. Wybrane zagadnienia, Katowice 2011, s. 7-8.

213 K. Kosinski, Oficjalne..., s. 281. Znamiennym jest fakt, Ze juz w 1944 r. w zwigzku z obawami dziataczy
komunistycznych o ,antypanstwowe” 1 ,antydemokratyczne” dziatania mtodziezy w szkotach S$rednich
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pierwszej kolejnosci (zwlaszcza w okresie stalinizmu) nacisk kladziono na jak najdtuzsze
zatrzymywanie uczniow w placéwkach edukacyjnych - réwniez po zakonczeniu lekcji?’*. Na
poczatku lat 50., juz okoto 55% szkot podstawowych, 98% licedw 1 nieco mniej niz polowa
szkot zawodowych prowadzito zorganizowane zajgcia pozalekcyjne dla ucznidéw i uczennic. W
przypadku szkét podstawowych, takie zajecia polegaly glownie na spotkaniach
organizacyjnych (OH) lub spedzaniu czasu po lekcjach w §wietlicy?”.

Wspomniane przeze mnie wyzej zajgcia $wietlicowe dominowaly w systemie
pozaszkolnego oddziatywania wychowawczego na uczniow. Swietlice miaty by¢ miejscem
przebywania uczniéw po zajeciach lekeyjnych, w ktorym mogly uczy¢ sie, odrabiac lekcje, ale
przede wszystkim spedza¢ czas na udziale w zaplanowanych i zorganizowanych zajg¢ciach
pozalekcyjnych?®. W $wietlicach rozwijaty sie¢ miedzy innymi kota zainteresowan, ktorych
forma 1 tre$¢ wpisane byly w cele wychowawczo-dydaktycznych dziatan szkoty. Uczniowie
mogli uczestniczy¢ na przyklad w kolach technicznych, sportowych?’’, artystycznych czy
naukowych?"8,

W latach stalinowskich Ministerstwo Oswiaty utrzymywalo, ze kazda szkola powinna

obraé cel utworzenia $wietlicy w obrebie placowki w mozliwie jak najkrétszym czasie®’®.

(znajdujacych si¢ w obrgbie ziem ,,uwolnionych” przez wojska radzieckie) nalezalo czynnie przeciwdziata¢
»wrogim wptywom ideologicznym” wlasnie m.in. w oparciu o rozbudowanie form zaje¢ pozalekcyjnych w
szkotach, zob.: Okélnik nr 8 z dnia 24.11.1944 w sprawie akcji wychowawczej w szkolach Srednich
ogolnoksztatcqcych i zawodowych, Dz. U. Res. O§w. 1944, nr 1-4, poz 29.

214 K. Kosinski, Oficjalne..., s. 281.

25 Ibidem. W szkotach érednich dziatalnosé¢ ,,éwietlicowa” skupiata si¢ przede wszystkim na spotkaniach kot
zainteresowan oraz zebran dziatajacych w szkole organizacji mtodziezowych, por.: K. Kosinski, Oficjalne..., s.
281. Znaczenie spoteczno-moralnego wplywu na dzieci oraz mlodziez poprzez organizowanie zajgc
pozalekcyjnych (zwlaszcza opartych o ,,rozrywke” w $wietlicach szkolnych) bylo dostrzegane przez caly okres
PRL. ,,Aktywnos$¢ rozrywkowa dzieci zawiera niezwykle duzo momentow istotnych z punktu widzenia celow
wychowania spoteczno-moralnego. W jej toku wchodzi dziecko w ozywione i réznorodne interakcje spoteczne,
uczestniczy w zyciu grup, w ktorych petni okres§lone role [...] Niestety, omawiana aktywnos$¢ dzieci najczgsciej
wystepuje poza kontrolg i kierowniczym wplywem wychowawcow. Powoduje to nierzadko, ze wtasnie dziatalnos¢
zabawowo-rozrywkowa lub sportowa w grupach réwiesniczych jest poczatkiem demoralizacji dziecka lub
wypaczen jego charakteru”, Muszynski H., Podstawy wychowania spoteczno-moralnego, Warszawa 1967, s. 165-
66.

218 J, Wegrzynowicz, Zajecia pozalekcyjne i pozaszkolne, Warszawa 1971, s. 14. Istotna plaszczyzng w organizacji
oraz funkcjonowaniu §wietlic stanowily rowniez tzw. ,,$wietlice wiejskie”. Opieke nad nimi sprawowat Zwigzek
Samopomocy Chtopskiej, ktory do roku 1953 nadzorowat ponad 7790 $wietlic. Swietlice wiejskie mialy wedtug
Ministerstwa O$wiaty stanowi¢ najwazniejsza wiejska instytucje ,,o§wiatowo-kulturalng”. Zob. K. Kosinski,
Oficjalne..., s. 285.

21" Wiadze o$wiatowe dazyly do utworzenia w kazdej szkole kota sportowego (SKS), ktére zajmowaé miato sic
popularyzacja kultury fizycznej wsréd miodziezy, zob.: J. Wegrzynowicz, op. cit., s. 18.

278 Ibidem, s. 14.

219 A. Tomkiel wskazuje, ze na przetomie lat 40. i 50. — miedzy innymi w zwiazku z wcigz trwajacym procesem
odbudowy powojennej kraju — zadanie otwierania §wietli¢ przez szkoty podstawowe byto trudnym zadaniem. Na
przykladzie wojewddztwa gdanskiego podaje, ze ,w pazdzierniku 1950 roku jedynie 146 (17,3%) szkot
podstawowych posiadato wlasna $wietlice, z tego jedynie w 69 placowkach (8,2%) udato si¢ wygospodarowac i
przeznaczy¢ na t¢ forme¢ dziatalnosci osobne pomieszczenie Niewielkie mozliwosci lokalowe i kadrowe szkot
sprawiaty, ze §wietlice szkolne otwierano zwykle w wigkszych placowkach i w duzych miastach. Przyktadowo, w
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Swietlica szkolna miata nie tylko stuzy¢ jako miejsce poswigcone spedzaniu czasu wolnego
przez ucznidw, ale takze jako centrum "kulturalno-artystyczne" szkoty. Zalecano
organizowanie w niej r6znego rodzaju wydarzen, spotkan, pogadanek, uroczystosci, rozrywek
(m.in. porankow filmowych), a takze spotkan uczniéw uczestniczacych w organizacjach o
charakterze ideowo-wychowawczym. Swietlica miata staé si¢ sercem szkoty, popularnym i
cze¢sto odwiedzanym przez uczniéw. Jednocze$nie wiladze szkolne jasno zaznaczaty, ze
swietlica powinna podkresla¢ i promowa¢ wszystkie aspekty wychowawcze zwigzane z
demokratyzacja zycia, oddzialywaniem ludowo-patriotycznym, wzmacnianiem relacji z
narodami socjalistycznymi i krajami demokracji ludowej, walka klasowa oraz ,,wlasciwym

podejsciem” do pracy w spoteczenstwie?°

. W swietlicach szkolnych mogty réwniez zrzeszaé
si¢ 1 dziala¢ organizacje uczniowskie, takie jak Towarzystwo Przyjaciét Zwiazku
Radzieckiego, kola Ligi Obrony Kraju, Polski Czerwony Krzyz czy spoldzielnie

uczniowskie?8?,

4.3.2. Pozaszkolne formy oddziatywania ideowego na dzieci 1 mtodziez

Wychowanie pozaszkolne i pozalekcyjne stanowito wazne ogniwo w procesie realizacji
nadrzednego celu wtadz o$§wiatowych PRL, jakim bylo urzeczywistnianie socjalistycznego
ideatu wychowawczego w polskim spoteczenstwie. Swiadczy o tym miedzy innymi wpisanie
formy i celow wychowania pozalekcyjnego w tres¢ Konstytucji z 1952 r., w ktorej stwierdzono

m.in.:

Art. 21.
1. Wychowanie pozalekcyjne prowadza szkoty

roku szkolnym 1957/58 w Gdyni istniato 20 §wietlic w szkotach podstawowych, natomiast w powiecie elblgskim
funkcjonowaty jedynie dwie $wietlice szkolne [...]”, zob. A. Tomkiel, op. cit., s. 292-293. Warto zaznaczy¢, iz
wspomniana wyzej powojenna odbudowa kraju stanowita réwniez okazje dla wladz o$wiatowych do
aktywizowania mtodziezy w czasie wolnym. Przyktadowo minister S. Skrzeszewski widziat znaczace warto$ci
ideowo-wychowawcze w organizowaniu uczniow do pracy na rzecz odbudowy Warszawy, zob.: E. J. Krynska,
Dwa modele i wizje wychowania w rzeczywistosci socjalistycznej, ,,Przeglad Historyczno-Oswiatowy” 2012, rok
LV 34, s. 58.

280 A, Tomkiel, op. cit., s. 292-293.

281 J. Wegrzynowicz, op. cit., s. 44.
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2.  Wychowanie pozaszkolne jest organizowane w mlodziezowych domach kultury i domach kultury dzieci
i mlodziezy, o$rodkach i szkolnych klubach sportowych, w $wietlicach dzieciecych i mtodziezowych, w
ogrodach jordanowskich?®2, w statych i sezonowych placowkach wczasowych i w innych formach.

3. Wychowanie pozalekcyjne i pozaszkolne ma na celu:

1) Rozwijanie zainteresowan i uzdolnien mtodziezy,

2) Zblizenie mtodziezy do spraw techniki,

3) Stwarzanie sprzyjajacych warunkéw dla spotecznej dziatalnoéci [ ...]%%

W 1953 r. ostatecznie uksztaltowala si¢ zasada, iz celem placéwek wychowania
pozaszkolnego jest udzielanie pomocy szkole w zadaniu socjalistycznego wychowania dzieci i
mlodziezy®®*. W realizacji powyzszego celu placowki te mialy wychowywaé ,aktyw
uczniowski” dla szkolnych kot zainteresowan, organizowac prace z dzie¢mi oraz mtodzieza w
oparciu o ,kadre specjalistow”, instruowa¢ nauczycieli w zakresie organizowania i
przeprowadzania zaje¢ pozalekcyjnych, jak réwniez organizowaé mig¢dzyszkolne masowe

imprezy zapewniajace ,.kulturalny wypoczynek” dzieciom w czasie wolnym?®,

W pozaszkolnym oddziatywaniu wychowawczym znaczaca role odgrywaly
przytoczone zardbwno w Konstytucji z 1952 r., jak i W Zarzgdzeniu Ministra Oswiaty z 1953 r.
Domy Kultury. W celu uzyskania jak najszerszego wplywu na dzieci oraz mtodziez, Domy
Kultury wspolpracowaty z mlodziezowymi organizacjami ideowo-wychowawczymiZ® oraz
szkotami. Wspotpraca migdzy Domami Kultury a szkolami zazwyczaj koncentrowata si¢ na
wybranym aspekcie lokalnego systemu wychowawczego, a mianowicie organizacji wolnego
czasu dla uczacej si¢ mtodziezy. Domy Kultury i Patace Mtodziezy dazyty m.in. do tworzenia

grup uczniowskich w ramach poszczegdlnych szkol, ktore nastgpnie, pod kierunkiem

282 Nazwa ,,0grodéw jordanowskich” pochodzi od nazwiska ich tworcy - Henryka Jordana (1842-1907). Stanowig
one zalozenia parkowe lub ogrodowe, przeznaczone do gier, zabaw, wypoczynku, jak rowniez do pracy
dydaktycznej dla dzieci i mlodziezy. Po II wojnie $wiatowej ogrody jordanowskie rozwijaty si¢ pod opieka
terenowych jednostek administracji o§wiatowej jako samodzielne ogrody lub jako sktadniki duzych parkow
publicznych, zob.: Jordanowskie ogrody, [w:] Encyklopedia PWN,
< https://encyklopedia.pwn.pl/haslo/jordanowskie-ogrody;3918284.html>, [dostep: 2 maja 2023 rokul].

28 Konstytucja Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej uchwalona przez Sejm Ustawodawczy w dniu 22 lipca 1952 t.,
Dz.U. 1952 nr 33 poz. 232, Art. 21.

284 J, Wegrzynowicz, op. cit., s. 19. Do roku 1955 w Polsce funkcjonowalo juz ponad 1576 $wietlic przyszkolnych,
113 Domoéw Kultury i Patacow Mtodziezy, 223 place zabaw, por. K. Kosinski, Oficjalne..., s. 281-282.

285 Zarzqdzenie Ministra Oswiaty z 23.03.1953 w sprawie organizacji roku szkolnego 1953/1954, Dz. Urz. Min.
Osw. 1953, nr 4, poz. 30, s. 87.

286 Istotng role w organizowaniu zaje¢ pozalekcyjnych i pozaszkolnych w PRL odgrywaty wszystkie mlodziezowe
organizacje ideowo-wychowawcze. W okresie stalinizmu kluczowa rolg w prowadzeniu Domow Kultury Dzieci
oraz Patacow Mlodziezy odgrywato ZMP, za$ po jego rozwigzaniu w 1956 r. role aktywizowania wychowawczego
mtodziezy przejmowaly kolejne organizacje powstale na miejscu wspomnianego Zwiazku (w tym m.in. ZMS oraz
ZSMP), zob.: J. Wegrzynowicz, op. cit., s. 13-16. Jednakze w niniejszej cz¢sci rozprawy tylko wspominam o roli
organizacji mtodziezowych w aktywizacji dzieci i mlodziezy w czasie wolnym, gdyz szerzej ich funkcja i cele
opisane zostaly w poprzedniej czgsci rozprawy.
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instruktorow Domu Kultury i korzystajac z jego zasobow, podejmowaty ideowo-wychowawcze
projekty artystyczne lub edukacyjne. ROwnocze$nie Domy Kultury staly si¢ gléwnym
koordynatorem miejskich wydarzen rozrywkowych i artystycznych organizowanych dla
uczniéw roznego rodzaju szkol, podejmujac (na zlecenie wiadz partyjnych i os§wiatowych)
organizowanie, koordynowanie programoéw lub konsultacje we wszystkich wazniejszych
imprezach skierowanych do §rodowiska dziecigcego 1 mlodziezowego lub przygotowywanych
przez mtodziez szkolng dla dorostych. Petienie roli koordynatora lub konsultanta pociggato za
sobg zwigkszone kontakty personelu Domu Kultury z uczniami, nauczycielami i
kierownictwem szkot. Dodatkowo, Domy Kultury tworzyly w swoich strukturach réznorodne
zespoly artystyczne i choéralne, opracowywaty repertuar dla lokalnych zespotéw scenicznych,

plastycznych i fotograficznych?®’. Przyktadowo Dom Kultury w Kaliszu zorganizowat sekcje:

1. wychowania artystycznego w obrebie teatru, piesni, muzyki i choreografii
2. naukowe — w obrebie takich dziedzin, jak historia czy ,,mtodzi marksisci”

3. techniczne — w obrebie lotnictwa i modelarstwa?®,

Mtodziezowe Domy Kultury (dalej: MDK)) miaty réwnieZ za zadanie wspiera¢ PZPR w
realizacji jej celow politycznych. Kadra MDK (z zalozenia) mobilizowata mtodziez do pracy
na rzecz realizacji planow gospodarczych, organizowala tez wydarzenia majgce umacniaé

poczucie wiezi miedzy mtodzieza, a Zwiazkiem Radzieckim?3®

. Zasadniczg role w powyzszych
celach odgrywato powotane w 1949 r. panstwowe Stowarzyszenie ,,Ognisko”?%, ktore w
okresie swojego funkcjonowania sprawowato kontrole nad organizacja kilkudziesi¢gciu Doméw
Kultury. Dzialacze Stowarzyszenia zajmowali si¢ przygotowywaniem akademii, haset,
dekoracji, zbidrek czy konkursow poswigconych wybranemu zagadnieniu zwigzanemu z
ideowo-politycznym oddziatywaniem na mtodziez?%.

Po 1956 r. uznano, ze ,,wplywanie na tryb Zycia rodzin, wcigganie mtodziezy do
organizacji, organizowanie wypoczynku, regulowanie jej obecnosci w miejscach publicznych
nie jest skuteczne i raczej zniecheca niz przyciaga mtodych ludzi”?%?. Wobec powyzszego

zdecydowano si¢ zreorganizowaé formy i metody mlodziezowego wypoczynku — w 1959 r.

27 D. Jankowski, Dom kultury w srodowisku wychowawczym sredniego miasta, ,,Ruch Prawniczy, Ekonomiczny
i Socjologiczny” 1976, nr 38, z. 3, s. 258-260.

28 K . Kosinski, Oficjalne..., s. 283.

289 Ibidem.

290 | Ognisko” funkcjonowato do 1951 r. Po likwidacji Stowarzyszenia zarzad nad MDK przejeto bezposrednio
Ministerstwo O$wiaty, zob.: K. Kosinski, Oficjalne..., s. 284.

291 Ibidem.

292 Ibidem, s. 285.
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Ministerstwo Os$wiaty reaktywowato Towarzystwo Przyjaciot Ogrodéow Jordanowskich
(majace odtad na celu organizowanie — W porozumieniu z Radami Narodowymi — placow
zabaw 1 zaje¢ na Swiezym powietrzu). Opracowano tez nowe statuty MDK oraz DKD. Od
wspomnianego roku pracownikami Doméw Kultury mogly zosta¢ jedynie osoby z
przygotowaniem pedagogicznym, za$ ich rola miata polega¢ na uzupehlianiu dziatan
wychowawczych 1 dydaktycznych szkoty (organizowano w MDK i DKD migdzy innymi

zajecia sportowe, artystyczne czy jezykowe)?®.

Wyjatkowo korzystne warunki dla dopetnienia wychowawczo-dydaktycznych dziatan
szkoty w celu realizacji wychowawczego idealu socjalizmu oferowat letni wypoczynek
dzieci?®. Ministerstwo motywowato mtodziez migdzy innymi do wspétorganizowania w czasie
wolnym uroczystosci panstwowych w lokalnych spotecznosciach, szczegdlnie swigta 22 lipca
(Swieto Odrodzenia Polski). Uczniowie mieli woéwczas wspotdziataé przy organizacji
marszéw, wspdlnie ¢wiczy¢ Spiew piosenek wojskowych i rewolucyjnych, przygotowywac
ozdoby oraz dekoracje. W tym celu Ministerstwo O$wiaty kierowato do Kuratoriow Okregdéw
Szkolnych materialty edukacyjno-wychowawcze oraz motywowalo KW PZPR do
oddelegowania 0sob, ktorych zadaniem miato by¢ przeprowadzenie pogadanek z okazji Swigta
na tematy wybrane przez Ministerstwo. W zarzadzeniach ministerstwa dotyczacych
organizowania akcji letniego wypoczynku znajdowaly si¢ miedzy innymi zalecenia odno$nie
propagowania w$rod dzieci i mlodziezy Konstytucji PRL (w 1952 r.) 1 panstwowych planow
gospodarczych. Wérod tematow pogadanek przeprowadzanych w wakacyjnych osrodkach
wypoczynkowych znajdowaly si¢ migdzy innymi takie zagadnienia jak: spoéidzielnie

produkcyjne, PGR?® wie§ w planie szescioletnim, cukrownictwo, przemyslowy rozwoj

2% Tbidem, s. 286.

2% Ministerstwo O$wiaty przykladato znaczaca uwage wobec organizacji wczaséw letnich dzieci i mlodziezy.
Placowki wczasowe, kolonie i potkolonie organizowane miaty by¢ przez szkoty, zaktady pracy lub we wspotpracy
dwoch wymienionych. Kadra nauczycielska i pedagogiczna pracujaca z uczniami miala by¢ wyszkolona i
wykwalifikowana, za$ efekty wychowawcze mialy by¢ doktadnie planowane i sprawozdawane, zob.: Zarzqdzenie
Ministra Oswiaty z 23.03.1953 w sprawie organizacji roku szkolnego 1953/1954, Dz. Urz. Min. O$w. 1953, nr 4,
poz. 30, s. 98-99.

2% Kwestie zwigzane z Panstwowymi Gospodarstwami Rolnymi stanowily bardzo istotny oraz czesto
powtarzajacy si¢ temat w kontekscie wakacyjnej aktywizacji mtodziezy. Witadze komunistyczne — chcac zar6wno
pomoc PGR-om, jak i realizowaé cele wychowawcze wérod dzieci i mtodziezy — organizowaty (w ramach PO
»Stuzba Polsce”) Mtodziezowe Brygady Rolne, ktorych celem bylo zbratanie mlodziezy miejskiej ze wsia,
oswajanie mtodziezy z praca fizyczng oraz dostarczenie pomocy PGR-om. W zwigzku z faktem, ze niektore prace
rolne (np. akcja zniwna) odbywaty si¢ czgsto w okresie wakacyjnym, dziatacze mtodziezowych organizacji
ideowych chodzili ,,po domach” i zachecali ucznidw oraz rodzicow do udziatu w pracach Brygady. Wybranego
dnia kadra szkolna oraz uczniowie zbierali si¢ w macierzystych komendach organizacji ,,Stuzba Polsce”, a
nastgpnie byli transportowani do punktow zbornych. Szkoly czgsto urzadzaty swoim uczniom uroczyste
pozegnania oraz czasami przekazywaty wychowankom i nauczycielom prowiant na drogg. Pierwszy dzien w
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rolnictwa, wspoétzawodnictwo pracy, Ogolnopolska Organizacja "Stuzba Polsce", Feliks
Dzierzynski (w 1951 r. zapoznanie dzieci z jego zyciorysem byto uznawane jako "zagadnienie
specjalne), Eliza Orzeszkowa, Julian Marchlewski, gen. Karol Swierczewski, trasa W-Z,

reforma rolna, akcja "H", Ludwik Warynski?®®.

Znaczenia prac pozaszkolnych i pozalekcyjnych upatrywano w ich walorach
wychowawczych i dydaktycznych?®’. Zgodnie z zaleceniami 1. Kairowa celami pracy z

mtodziezg w czasie wolnym byto m.in.:

poglebianie uswiadomienia politycznego i rozszerzenie wyksztatcenia ogdlnego uczniow oraz rozwijanie
ich zainteresowan w réznych dziedzinach kultury, nauki, techniki, sztuki, wychowania fizycznego i sportu,
rozwijanie aktywnosci i samodzielnosci spoteczno-politycznej uczniéw, wcigganie ich do mozliwego dla nich

udzialu w Zyciu spotecznym i budownictwie socjalistycznym [...]?%.

Rodzi si¢ jednak pytanie, czy jednak idea ,,wypoczynku zorganizowanego” oraz
»pozaszkolnego oddziatywania wychowawczego” spelnita role, jaka wyznaczylo jej

Ministerstwo Oswiaty. Jak wskazuje K. Kosinski:

Z pewnosciag wielu mtodych ludzi, zwlaszcza po 1956 r. znajdowato w ofercie Doméw Kultury co$
atrakcyjnego dla siebie: lekcje rysunku, modelarstwa, tanca, niekiedy tu wiasnie zaczynato si¢ uczy¢ jezyka
obcego. [...] Zawiodta natomiast strategia organizowania przez ,,wtadze¢” rozktadu dnia i poddawania uczniow
kontroli oficjalnych instytucji. Je$li intencja rzadzacych bylo wzmocnienie ,wlasciwego” wpltywu

wychowawczego na mlodziez, to cel ten nie zostal osiggnigty?®.

miejscu pracy zazwyczaj uptywat na zajeciach organizacyjnych oraz uroczystej akademii, nastepnie za$ przez
kilka dni uczniowie pracowali w okreslonym gospodarstwie. Zob.: B. Wagner, op. cit., s. 33-35.

2% D, Jarosz, Gtowne kierunki dziatalnosci paristwa w zakresie stalinizacji wychowania dzieci w Polsce w latach
1948-1956, ,,Mazowieckie Studia Humanistyczne” 1998, z. 4/2, s. 136-137.

297 J. Wegrzynowicz, op. cit., s. 46.

28 Pedagogika, pod red. 1. Kairowa, Warszawa 1950, s. 213-214.

29 K. Kosinski, Oficjalne..., s. 288. Podkre$lenie wiasne.
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V. Szkota z lat PRL w narracjach bytych uczniow

5.1. Indoktrynacja dzieci 1 mtodziezy w socjalistycznej szkole z lat
PRL w perspektywie jej absolwentow

Realizujac cele postawione przed badaniem sondazowym postanowitem w pierwszej
kolejnosci poréwnaé funkcje zatozong szkoty PRL w odniesieniu do procesu urzeczywistniania
ideatu ,,budowniczego socjalizmu” z faktycznymi dziataniami dydaktyczno-wychowawczymi
(indoktrynacja ideologiczng) szkoly socjalistycznej. Majac to na uwadze zadatem badanym

pytania odnoszace si¢ do nastepujacych zagadnien:

a) obecnos¢ tresci propagandowych na lekcjach historii;

b) relacja szkota — Kosciot,

C) zaangazowanie nauczycieli w realizacje celu wychowania socjalistycznego;

d) uroczystosci, $wigta oraz wystroj klas i innych pomieszczen szkolnych;

e) wybrane wartosci polityczno-spoteczne  zawarte w  dzialaniach ideowo-

wychowawczych 1 dydaktycznych szkoty.

Z analizy odpowiedzi wynika, ze az 71% respondentow wskazato "histori¢" jako
,przedmiot szkolny, na ktorym najczgsciej pojawiaty sie tresci przychylne ideologii socjalizmu,

komunizmu lub Zwigzkowi Radzieckiemu™!.

Znaczenie ,historii” w procesie urabiania
ideologicznego ucznidéw uzasadnia roOwniez analiza odpowiedzi na pytanie ,,czy na lekcjach
historii nauczyciel poruszat takie tematy jak m.in.: Pakt Ribbentrop-Mototow, zbrodnia
katynska, Bitwa Warszawska 1920 r.2” Zdecydowana wigkszo$¢ respondentow (70%)
deklarowata, ze nauczyciel na lekcjach historii nie poruszat (lub raczej nie poruszal) wyzej

wskazanych zagadnien. Uwage zwraca fakt, ze grupa osob badanych, ktorej cztonkowie

! Respondenci odpowiadali na pototwarte, dobrowolne pytanie: ,,Na jakim przedmiocie/przedmiotach szkolnych
najczeSciej pojawiaty si¢ tresci przychylne lub chwalgce socjalizm, komunizm, Zwigzek Radziecki? Proszg podaé
3 przedmioty”, zob.: Tab. 47. Ponadto niniejsze dane dotyczace propagandowe;j roli ,,historii” potwierdza analiza
J. Wojdon, dotyczaca udzialu przedmiotéw szkolnych w propagandzie w okresie PRL, zob.: J. Wojdon,
Propaganda polityczna w podrecznikach dla szkot podstawowych Polski Ludowej (1955-1989), Torun 2001, s.
324-328.

2 Por.: Tab. 14. Wydarzenia historyczne, ktore w czasach PRL poddane byly cenzurze. Szerzej o cenzurze w
podrecznikach szkolnych w latach 1944-1989 zob.: J. Wojdon, op. cit.
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najrzadziej deklarowali, Zze ustyszeli o zbrodni katynskiej czy Pakcie Ribbentrop-Mototow od
swoich nauczycieli, ukonczyla szkote podstawowa w latach stalinowskich lub we wczesnym
,okresie gomutkowskim” (1956-1959). Powodem tego mogta by¢ trwajagca we wczesnych
latach 50. ,,ofensywa ideologiczna” oraz strach przed surowymi konsekwencjami, ktére spotkac
mogly nauczyciela poruszajacego podczas zaje¢ zagadnienia poddane $cislej cenzurze®. W
przypadku respondentoéw, ktorzy ukonczyli szkote podstawowa w latach 1960-1969, odsetek
tych, ktérzy stwierdzaja, ze nauczyciele poruszali m.in. temat Paktu Ribbentrop-Mototow lub
Bitwy Warszawskiej podczas lekcji, jest wyzszy i wynosit 8%. W odniesieniu do badanych
uczgszezajacych do szkoty w latach 1970-1979 i 1980-1989 obserwuje si¢ dalszy wzrost
odsetka respondentéw deklarujacych, ze nauczyciele nawigzywali podczas lekcji historii do
wspomnianych wydarzen historycznych. Taki rozktad odpowiedzi wynika zapewne ze zmian
politycznych zachodzacych nie tylko w PRL, ale takze ZSRR. Skutkowaty one pewnym
ztagodzeniem cenzury (zwtaszcza w latach 80. XX w.). Inng przyczyna tego stanu rzeczy byly
trafiajace do spoteczenstwa wydawnictwa podziemne oraz publikacje zagraniczne, ktore w
sposob nielegalny przewozone byly do Polski i kolportowane w tzw. drugim obiegu®.

Analiza odpowiedzi badanych dotyczacych czestotliwo$ci prezentowanych na lekcjach
historii tresci przedstawiajacych socjalizm 1 bohaterow komunistycznych w korzystnym §wietle
rysuje pewne prawidtowosci. 56% respondentow wyrazito przekonanie, ze stwierdzenia
przedstawiajace socjalizm i1 bohater6w komunistycznych w korzystnym $wietle pojawialy si¢
na lekcjach historii czesto lub raczej czgsto. Nalezy zauwazy¢, ze osoby, ktore ukonczyty szkote
podstawowag w latach 1960-1969, czesciej stwierdzajg (59%), ze treSci Korzystnie
przedstawiajace socjalizm pojawiaty si¢ ,,czgsto” lub ,,raczej czgsto”. Wskaza¢ rowniez nalezy,
1z odsetek powyzszych odpowiedzi jest zblizony we wszystkich kolejnych dekadach PRL.

Odpowiedzi respondentoéw na pytanie o ,,wydarzenia z zakresu najnowszej historii

Polski, na ktére nauczyciele zwracali szczegdlng uwage™, wskazuja, Zze nauczyciele historii

3 Por.: J. Kr0l, To idzie mtodos$é... Zwigzek Miodziezy Polskiej w szkole ogélnoksztatcgcej w latach 1948 — 1957,
Krakow 2011, s. 288-297.

4 Zagadnienia dotyczgce m.in. problemu zbrodni katynskiej czy stosunku Armii Czerwonej do Powstania
Warszawskiego (1944 r.) uznawane w czasach PRL-u jako tzw. tematy tabu, stopniowo zaczg¢to wprowadzaé do
podrecznikéw szkolnych od poczatku lat 80., cho¢ zaznaczy¢ nalezy, iz tematami zakazanymi przestaty by¢ one
dopiero po 1989 roku, zob.: A. Glimos-Nadgoérska, Podreczniki do historii — 50 lat zmian, ,,KLIO. Czasopismo
poswigcone dziejom Polski i powszechnym” 2012, t. 21, s. 16. Pamigta¢ rOwniez nalezy, iz tematy historyczne
zakazane w szkole poruszane byly czasami w domu lub w kosciele. Respondenci wskazali przede wszystkim
,,zbrodni¢ katynska” oraz ,,J6zefa Pilsudskiego” jako tematy historyczne, o ktorych méwito sie¢ wérdd najblizszych
lub w kosciele, ale nie méwiono o nich w szkole. Wspomniane zjawisko ma istotny wptyw na tzw. ,,konflikt
autorytetow” (opisany szerzej w Rozdziale II.), a tym samym na ostabienie recepcji wartosci, ktorych transmisje¢
stanowi¢ miata szkota PRL, por.: W. Theiss, Zniewolone dziecinstwo, Warszawa 1996, s. 120.

5Zob.: Tab. 18.
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zwracali uwage przede wszystkim na wyzwalanie polskich miast przez Armi¢ Czerwong w
czasie Il wojny $wiatowej (58% wskazan), rewolucj¢ pazdziernikowa (58%) oraz Manifest
PKWN z 22 lipca 1944 roku (52%). Sposrod postaci historycznych przedstawianych przez
nauczycieli jako autorytety godne nasladowania, w pamieci respondentow zapisaly si¢ postacie:
Wilodzimierza Lenina (47%), Ludwika Warynskiego (28%) i1 Karola Marksa (27%).
Przedstawione dane potwierdzaja zatem tezg, zgodnie z ktorg lekcje historii w PRL-owskiej
szkole staty si¢ w rekach wiadz narzgdziem stluzgcym uwewngetrznianiu w osobowosci uczniow
postaci 1 warto$ci wywiedzionych z marksizmu-leninizmu oraz zatozen polityki zewngtrznej i
wewnetrznej PZPR.

Odpowiedzi respondentdw na pytania dotyczace czgstotliwosci wystepowania tresci
propagandowych na lekcjach historii potwierdzaja zatem, ze w swej codziennej dziatalnosci
dydaktyczno—wychowawczej szkoty podstawowe realizowaty zatozenia zawarte w programach
nauczania tego przedmiotu w poszczegdlnych dekadach PRL®. Do tej grupy nalezaty kwestie
zwigzane z realizacja sztandarowego celu socjalistycznej szkoty, jakim byto ksztaltowanie u
uczniow naukowego (materialistycznego) $wiatopogladu. Z tym za§ wigzata si¢ walka z
wychowaniem religijnym realizowanym na lekcjach religii oraz w toku wychowania
rodzinnego. Jednak analiza zebranego materiatu badawczego wskazuje, ze znaczny odsetek
owczesnych ucznidw nie mial swiadomosci, ze szkota, do ktorej uczeszczali, jest w te¢ walke
tak bardzo zaangazowana. Potwierdzeniem tego jest stanowisko 51% respondentow, ktorzy
uznali, ze szkota byta raczej niezaangazowana w ten proces. Zdecydowanie przeciwnego zdania
byto tylko 24% respondentow. Analizujagc odpowiedzi badanych pod katem pici mozna
zauwazyC, ze zarowno kobiety, jak i mezczyzni, przyjmowali w tej kwestii podobne

stanowisko.

Analiza odpowiedzi ujawnia tez, ze im pozniej respondenci ukonczyli edukacje w
szkole podstawowej, tym mniej krytycznie oceniali zaangazowanie szkoly w walke z
wychowaniem religijnym. Odnosi si¢ to szczeg6lnie do respondentdw, ktorzy ukonczyli szkote
podstawowg w latach 1970-1979 oraz 1980-1989. Wigkszos¢ z nich (75%) byla zdania, ze
szkota nie byta (lub raczej nie byta) zaangazowana w walke z Kos$ciotem. Z przeprowadzonej
analizy wynika takze, iz odsetek respondentow, ktorzy byli w petni przekonani, ze szkota nie
byla zaangazowana w walke z Ko$ciotem byt wyzszy w grupie badanych legitymujacych sig

nizszym wyksztatlceniem (podstawowym lub zasadniczym zawodowym) niz w przypadku

® Por.: Rozdziat 111 niniejszej rozprawy.
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respondentow z wyzszym wyksztalceniem (szczegoélnie magisterskim). Ponad potowa
badanych nalezacych do tej grupy (54%) wyrazito opini¢, ze szkola byla raczej

niezaangazowana (54%).

Wykres 1. Odsetek respondentdw zgadzajacych si¢ z teza, ze szkota w czasach PRL byla zaangazowana
w walke z wychowaniem religijnym prowadzonym przez Ko$ciot
22%
21%
20%
15%
18%
17%

16%
1550-1955 15960-15659 1970-15979 1580-15989

Zrédlo: Opracowanie wlasne. Wszystkie dane zamieszczone we wszystkich wykresach i tabelach w tej czesci

pracy zostaty uzyskane z przeprowadzonych przeze mnie badan ankietowych.

Podsumowujac, wyniki badania wskazuja, ze wsrdd respondentow dominuje
przekonanie, ze szkota w czasach PRL raczej nie byta zaangazowana w walke z wychowaniem
religijnym. Trudno jednak nie podkresli¢, ze istnieja dostrzegalne roznice w opiniach zalezne
od okresu ukonczenia szkoty i poziomu wyksztatcenia respondentoéw. Waznym uzupetnieniem
powyzszego wniosku sg odpowiedzi dotyczace poczucia bezpieczenstwa respondentow wobec
sytuacji przyznania si¢ — W czasach PRL — do bycia katolikiem/katoliczkg lub do uczeszczania
regularnie na msze $wigte. Analiza odpowiedzi na wspomniane pytanie ujawnia, zZe
zdecydowana wigkszos¢ respondentow (80%) potwierdzita, ze w szkole mogta otwarcie i
bezpiecznie przyzna¢ si¢ do swojego wyznania. Tytulem wyjasnienia warto dodaé, ze 6%
respondentéw zadeklarowato, ze w tym okresie nie uczgszczato do kosciota, wigc kwestia ta
ich nie dotyczyla.

Analizujac odpowiedzi w konteks$cie pici respondentow, mozemy dostrzec, ze zar6wno
kobiety, jak 1 mezczyzni wyrazaja podobne przekonania w tym zakresie. Wprawdzie wigcej
kobiet (44%) niz me¢zczyzn (43%) deklaruje, Zze mogly otwarcie przyznawac si¢ do czynnego
uczestnictwa w zyciu KoS$ciota, ale rdznica ta nie jest znaczaca. ROwniez odpowiedzi
respondentow z podziatem na lata ukonczenia szkoly podstawowej nie wskazaty zauwazalnych
roznic w tym zakresie. Osoby, ktore ukonczyty szkote podstawowa w réznych okresach PRL

podzielajag podobne przekonanie co do mozliwosci otwartego przyznania si¢ do wyznania
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katolickiego w szkole. Nalezy dodaé, ze nieco bardziej wyrazisty poglad w tej kwestii (83%)
wyrazali absolwenci szkoty z lat 1980-1989. Prawidlowo$¢ t¢ mozna ttumaczy¢ wzmocnieniem
pozycji Kosciota na przetomie lat 70. 1 80. wynikajacej z wyboru Karola Wojtyty na papieza i
dziatalno$¢ ruchu ,,Solidarnos¢”, ktora budowata atmosfer¢ wzmozonej narodowej dumy,
wspieranej manifestacjg wiary. Jednoczesnie, rosngce napigcia spoteczno-gospodarcze sktonity
wladze komunistyczne do poszukiwania kompromisu, co przejawialo si¢ w liberalizacji
polityki wewnetrznej, rowniez wobec Kosciota katolickiego.

Analiza odpowiedzi na omawiane pytania ukazuje zatem, ze w $wiadomosci
respondentéw dominuje przekonanie, ze w latach, kiedy uczgszczali do szkoly podstawowe;j,
mogli bez ryzyka negatywnych reakcji nauczycieli przyzna¢ si¢ do bycia katolikiem oraz do
regularnego ucze¢szczania lekcje religii organizowane przez Koscidt poza obiektami szkolnymi.
Réznice migdzy poszczegdlnymi grupami respondentdow wyrdznionymi ze wzgledu pleé, lata
ukonczenia szkoty i poziom wyksztalcenia sg subtelne, co moze $wiadczy¢ o pewnej
jednolitosci doswiadczen spolecznych zwigzanych z wyznaniem religijnym w czasie edukacji
w szkole PRL.

Z uzyskanych danych wynika rowniez, Zze wbrew oczekiwaniom wladz
komunistycznych nastawienie éwczesnych uczniow do ksigzy oraz Kosciota katolickiego w
latach PRL bylo zdecydowanie pozytywne. Zaledwie 8% respondentow wyrazato raczej
negatywne odczucia wobec Kosciota, a 52% byto raczej pozytywnie nastawionych. Co wiecej,
34% respondentéw zadeklarowato bardzo pozytywny stosunek do ksigzy i Kosciota w czasach,
kiedy byli oni uczniami szkoty PRL. Analizujac te wyniki pod katem plci, mozna zauwazy¢, ze
zaré6wno wsrod kobiet, jak 1 me¢zczyzn, dominowat pozytywny stosunek do ksiezy 1 Kosciota.

Powyzsze dane wskazuja albo na szczegdlnie nieskuteczng polityke zwalczania
pozytywnego wizerunku Kosciota katolickiego w szkole, indyferentne podejscie szkoly i
nauczycieli do celu wypierania uczu¢ religijnych z osobowo$ci ucznidw, albo silnie
ugruntowany w osobowosci dzieci 1 mtodziezy etos narodowo-katolicki (dominujacy wowczas
w spolteczenstwie polskim). Majac to uwadze wtadze komunistyczne i oSwiatowe — starajac si¢
unika¢ konfliktu z wigkszo$cia polskiego spoteczenistwa — pozornie bagatelizowaly matg
skuteczno$¢ socjalistycznej szkoly w dziele laickiego wychowania ucznidw, wpisanego

wszakze do katalogu jej podstawowych zadan’.

" Por.: J. Zaryn, Paristwo — kosciot katolicki w Polsce 19561989 (wybrane zagadnienia), [w:] Polski wiek XX, t.
4, Warszawa 2010; E. Krynska, S. W. Mauersberg, Indoktrynacja mtodziezy szkolnej w Polsce w latach 1945-1956,
Biatystok 2003, s. 181-212; W. Theiss, op. cit., s. 120; zob. takze: R. Grzybowski, Ku szkole ateizujqcej.
Duchowienstwo, nauczyciele, uczniowie i rodzice wobec wladz komunistycznych z lat 1958-1961 zmierzajqgcych
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Tab. 13. Stosunek uczniéw szkoty PRL wobec ksiezy oraz Kosciota katolickiego.

Bedac uczniem szkoly w czasach PRL, jaki

miat(a) Pan/Pani stosunek wobec ksigzy Bardzo Raczej Raczej Bardzo Nie wiem /
oraz Kosciota Katolickiego? negatywny negatywny pozytywny pozytywny Nie pamigtam QOgétem
Razem Ogotem 8% 52% 34% 6% 504
Zaznacz swojg ptec Kobieta 5% 52% 3% 6% 262
Mezczyzna 1% 52% 30% 7% 242
W jakich latach 1950-1959 % 60% 3% 15
ukoriczyl(a) Pan/Pani
nauke w szkole 1960-1969 14% 49% 29% 9% 80
podstawowe]?
1970-1979 T% 45% 36% 7% 214
1980-1989 6% 56% 32% 5% 195
Jakie jest Pana/Pani Podstawowe 11% 56% 33% 9
wyksztatcenie?
Zasadnicze 3% 51% 38% 8% 39
zawodowe
Srednie 10% 46% 5% 9% 78
ogdlnoksztatcace
Srednie 6% 57% 33% 4% 160
zawodowe
Wyzsze 6% 51% 40% 3% 35
zawodowe
(licencjat lub
inzynier)
Wyzsze 10% 51% 3% 8% 183

magisterskie

Analiza odpowiedzi respondentéw na pytanie o stopien zaangazowania nauczycieli w
proces realizacji wychowania socjalistycznego ujawnita interesujace wyniki. W odpowiedzi na
pytania dotyczace glownych priorytetow w pracy nauczycieli, znaczaca wigkszo$¢ badanych
(78%) wskazata na skupienie nauczycieli na realizacji oficjalnego programu nauczania,
opartego przede wszystkim na zalecanych podrecznikach. Z kolei marginalizacja dziatan o
charakterze ideologicznym 1 politycznym, ktére miatyby sluzy¢ bezposredniemu urabianiu
postaw uczniow zgodnie z doktryna socjalistyczna, zostala zauwazona jedynie przez 12%
respondentéw. Warto jednak podkresli¢, ze znaczaca wigkszo$¢ uczestnikdw badania (59%)
nie zapamigtata przypadkoéw, aby nauczyciele otwarcie kwestionowali socjalistyczny ustrdj
panstwa, wiaczajac do materiatu dydaktycznego krytyczne komentarze dotyczace najnowszej
historii Polski. Rownocze$nie niemal potowa respondentéw (47%) ocenita zaangazowanie
nauczycieli w realizacj¢ zadan wychowawczych socjalizmu jako niskie lub bardzo niskie,

podczas gdy 31% badanych ocenito je jako wysokie®. Te wyniki moga sugerowaé, ze

do petnej laicyzacji szkoly polskiej, [w:] Edukacja w warunkach zniewolenia i autonomii (1945-2009), pod red. E.
Gorloff, R. Grzybowskiego, A. Kotakowskiego, Krakow 2010.
8 Pytanie zawierato definicj¢ ,,celu wychowania socjalistycznego™, zob.: Tabela 9.
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respondenci nie utozsamiali bezposrednio pracy z podrecznikiem z celami wychowania

socjalistycznego, co wskazuje na ztozono$é oceny dziatan edukacyjnych szkoty PRL.

Tab. 34. Sytuacje, w ktdrych nauczyciel w sposob jawny sprzeciwil si¢ ustrojowi socjalistycznemu i na lekcji

przedstawil wlasny komentarz do najnowszej historii Polski®.

Czy w Pana/Pani szkole zdarzaly sie
sytuacje, w kidrych nauczyciel w sposdb
jawny sprzeciwit sie ustrojowi . Nie .
socjalistycznemu i na lekcji przedstawiat Tak Nie pamietam Ogétem
wtasny komentarz do najnowszej historii
Polski?
Razem Ogdtem 16% 59% 25% 504
Zaznacz swojg ptec Kobieta 13% 57T% N% 262
Mezczyzna 20% 60% 20% 242
W jakich latach 1950-1959 60% 20% 15
ukoriczyt(a) Pan/Pani
nauke w szkole 1960-1969 15% 66% 19% 80
podstawowej?
1970-1979 15% 56% 29% 214
1980-1989 18% 56% 25% 195
Jakie jest Pana/Pani Podstawowe 67% 33% 9
wyksztalcenie?
Zasadnicze 10% 54% 36% 39
zawodowe
Srednie 17% 60% 23% 78
ogdlnoksztatcace
Srednie 15% 61% 24% 160
zawodowe
Wyzsze 23% 54% 23% 35
zawodowe
(licencjat lub
inzynier)
Wyzsze 17% 57% 25% 1683
magisterskie

Najwieksze zaangazowanie nauczycieli w realizacje celéw wychowania
socjalistycznego (oceniane jako wysokie lub bardzo wysokie) miato miejsce w latach
stalinowskich 1 we wczesnym okresie ,,gomutkowskim”. Potwierdzeniem tego jest opinia 46%
respondentow, ktorzy w tym czasie uczeszcezali do szkoly. Jednak analiza zebranego materiatu
badawczego dowodzi, ze nauczyciele realizowali cele wychowania socjalistycznego w calym
okresie PRL. Trudno si¢ temu dziwi¢, zwazywszy na specyfike ustroju socjalistycznego oraz

usytuowanie organizacyjne i strukture zadan dwczesnej szkoty.

Transmisja wartosci zwigzanych z socjalizmem, marksizmem-leninizem czy biezaca

polityka PZPR odbywac si¢ miata rowniez poprzez rytualy (uroczystosci szkolne, ceremonie,

° Problem poczucia bycia indoktrynowanym przez absolwentow szkoty PRL (oraz ich §wiadomoéci uczestniczenia
w procesach wychowawczych, ktorych byli czgscig) omoéwiony zostat w kolejnym podrozdziale.

10 7 danych zamieszczonych w tabeli nr 34 wynika, ze przypadki przeciwstawienia si¢ nauczycieli oficjalnej
wyktadni wydarzen z najnowszej historii Polski zawartej m.in. w podrecznikach czgsciej dostrzegali badani
mezezyzni (20%) niz kobiety (13%).
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akademie, apele) i znajdujace si¢ w szkolnej przestrzeni ozdoby i dekoracje!!. Majac to na
uwadze zadalem badanym pytanie dotyczace wspomnien z zakresu wystroju szkolnego.
Interesowaly mnie m.in. portrety prominentnych postaci politycznych, gazetki $cienne, prace
artystyczne uczniéw oraz roznego rodzaju nosniki o charakterze propagandowym.

Odpowiedzi respondentow wskazuja, iz dominujagcym elementem dekoracyjnym w
przestrzeni szkolnej byty gazetki $cienne, ktore wskazane zostaty przez 77% badanych. Pehity
one kluczowa rol¢ nie tylko jako element ozdobny, ale rowniez jako medium przekazu
informacji o biezgcych wydarzeniach politycznych i tresci zwigzanych z ideologig
socjalistyczna'?. Zgodnie potwierdzily to zaréwno kobiety (76%), jak i mezczyzni (79%).
Zdaniem badanych, popularng ozdobe szkolng stanowity réwniez portrety I sekretarzy KC
PZPR oraz postaci zwigzanych z ruchem komunistycznym. 45% respondentdow uznalo portrety
| sekretarzy KC PZPR za dominujacy element dekoracyjny. Warto zauwazy¢, ze w grupie
absolwentow z lat 60. XX wieku, 70% wskazalo na portrety I sekretarzy jako dominujaca
ozdobe, podczas gdy w dekadzie 80. liczba ta spadia do 30%, co $wiadczy o stopniowej
rezygnacji z tej formy dekoracji w kolejnych latach. Bohaterowie komunistyczni oraz postacie
zwigzane z Zwigzkiem Radzieckim zostaly wskazane odpowiednio przez 29% 1 21%
wszystkich respondentow.

Analiza odpowiedzi respondentow na pytanie o ,,zdjecia 1 portrety politykdéw lub postaci
historycznych, ktére najczeSciej umieszczano na szkolnych $cianach”’®, pozwala na
zidentyfikowanie dominujacych wzorcoOw oraz postaci, ktore petni¢ mialy role autorytetow.
Wsréd wymienianych najczesciej figur, Wilodzimierz Lenin wyrdznia si¢ jako postaé
najbardzie] pamigtana przez uczestnikoéw badania (41%). Dane te odzwierciedlaja wplyw

symboliki rewolucji pazdziernikowej oraz penetracj¢ ideologii marksistowsko-leninowskiej w

11 Zob.: Rozdzial IV. niniejszej rozprawy. Symbole i rytuaty — pelniac funkcje noénikéw ideologii — stanowig
istotny element kultury szkolnej. Rytuaty szkolne, takie jak uroczystosci, ceremonie czy akademie, sg narzedziem
ksztattowania habitusu uczniéw, czyli ich wewnetrznych, trwatych dyspozycji. P. Bourdieu uwazal, ze te
symboliczne aspekty wptywaja na reprodukcje spoteczna, umacniajac dominacj¢ kultury panujacej klasy w
kontekscie instytucji edukacyjnych. W ten sposob, symbole i rytuaty szkolne wedtug Bourdieu petnig istotng rolg
w przekazywaniu i utrwalaniu warto$ci i postaw poprzez edukacje szkolng, por.: B. Szacka, A. Sawisz, Czas
przeszly i pamiecé spoleczna. Przemiany swiadomosci historycznej inteligencji polskiej 1965-1988, Warszawa
1990, s. 121-127.

12 K. Kosinski przypisywat gazetkom $ciennym wazng role komunikacyjng i edukacyjng. Byty one postrzegane
jako istotny element propagandy socjalistycznej, sluzacy nie tylko do informowania ucznidéw o aktualnych
wydarzeniach politycznych, ale takze jako narzg¢dzie ksztaltowania postaw zgodnych z ideologia socjalistyczng.
Gazetki Scienne miaty za zadanie wzmocnienie identyfikacji mtodziezy z wartoSciami promowanymi przez wiadze
PRL, uczac jednoczesnie o sukcesach socjalizmu i propagujac wzorce osobowe godne nasladowania. Kosinski
podkreslat, ze ten nisko kosztowy, ale efektywny srodek komunikacji masowej, byt skutecznym sposobem na
utrzymanie dialogu z mtodzieza oraz na promowanie oficjalnej narracji politycznej, zob.: K. Kosinski, Oficjalne i
prywatne zycie mlodziezy w czasach PRL, Warszawa 2006, s. 190.

13 Zob. Tab. 49.
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ksztattowaniu $wiadomos$ci mtodego pokolenia. Obecno$¢ na szkolnych §cianach portretow
Wiadystawa Gomutki wspomniato 29% badanych, co koreluje z okresem, gdy petnit on funkcje
I sekretarza KC PZPR. Wizerunek Jozefa Cyrankiewicza umieszczany w szkolnych
przestrzeniach wskazato 25% respondentéw. Badani wymieniali rowniez portrety Edwarda
Gierka, Bolestawa Bieruta, Jozefa Stalina, Karola Marksa oraz Fryderyka Engelsa. Spos$rod
artystow, naukowcow i krolow, ktorych portrety zdobity szkolne §ciany, wskazywano takie
postacie jak: Maria Sktodowska-Curie, Bolestaw Prus, Janusz Korczak czy Kazimierz Wielki.
Swiadczy¢ to moze o dazeniu wladz komunistycznych do prezentowania réznorodnych
wydarzen i postaci ze §wiata historii, kultury i nauki, pomimo istnienia wyraznych podtekstow
ideologicznych!®. Prace artystyczne uczniow (57%) oraz plakaty propagandowe (27%)
stanowily wazny element wizualny szkolnych $cian. Hasta i slogany eksponujace zalety ustroju
socjalistycznego byly wymieniane przez 38% badanych, gldwnie absolwentow lat 60. 1 70.
Analiza pozyskanych danych uwypukla glgbokie zakorzenienie ideologii
komunistycznej i socjalistycznej w edukacji, aczkolwiek uwidacznia réwniez starania o
urozmaicenie treSci edukacyjnych przez wiaczenie elementéw z historii, kultury i nauki.
Ewolucja w zakresie prezentowanych portretow I sekretarzy sugeruje zmiang podejscia do
szkolnych dekoracji w roznych dekadach PRL, cho¢ Lenin 1 inni bohaterowie ideologii
komunistycznej pozostawali uwieczniani w przestrzeni szkoly przez caly okres tzw. Polski

Ludowej.

Nosnikiem ideologicznych wartosci byty rowniez szkolne 1 panstwowe uroczystosci, w
ktorych obowiazkowy udzial wspomina 93% respondentow.. Obchodzone w szkotach Swieto
Pracy (I maja), rocznica rewolucji pazdziernikowej (7 listopada) oraz Swieto Odrodzenia
Polski (22 lipca) petity funkcje propagandowe, wzmacniajace ideologiczng narracj¢ oraz
podkreslajace przyjazne relacje z ZSRR. Zaznaczy¢ jednak nalezy, iz kazde z tych §wiagt miato
swoje specyficzne cechy i konotacje ideologiczne®®. W opinii 41% badanych udzial we
wspomnianych $§wietach byt przykrym obowigzkiem wuczniowskim. Odnoszac si¢ do
organizacji tych uroczystosci, 35% badanych wskazato, ze miatly one wedtug nich przede

wszystkim cele polityczno-propagandowe.

83% respondentdw przyznaje, ze szkolne i panstwowe wydarzenia miaty wzniosty

charakter (31% zdecydowanie tak, 52% raczej tak). Na postrzeganie tych uroczystosci jako

14 Por. Rozdziat 111 i Rozdziat IV.
15 Zob.: K. Kosifiski, op. cit., oraz Rozdziat IV niniejszej rozprawy.
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wydarzen o wysokim stopniu formalno$ci wptywaty réwniez kary za nieprzestrzeganie
dyscypliny i brak powagi, co wspomina 47% badanych. Szczegolnie wysoki odsetek takich
doswiadczen (60%) odnotowano wsrod absolwentow szkot podstawowych z lat 1950-1959.
Analiza odpowiedzi ujawnia rOwniez, ze wymagany byt odpowiedni strdj podczas uroczystosci
szkolnych, co potwierdza 90% respondentéw. Odpowiedzi badanych wskazuja, iz obowigzek
noszenia odpowiedniego ubrania przez uczniow podczas uroczystosci szkolnych i

panstwowych mial miejsce przez caty okres PRL.

Odpowiedzi respondentow ujawniajg rowniez, ze wigkszo$¢ z nich (71%) kojarzy
dekoracje 1 ozdoby uzywane podczas uroczystosci z wartoSciami komunistycznymi, co
sugeruje powszechno$¢ oraz trwata obecnos$¢ elementéw propagandowych w przestrzeni
szkolnej. Dodatkowo, 63% badanych zauwaza, ze dekoracje i ozdoby mialty rowniez za zadanie
stuzy¢ celom politycznym PZPR. Najwicksze zwigzanie uroczystosci szkolnych z celami
politycznymi PZPR zostalo odnotowane wsrdd absolwentow szkot z lat 1970-1979 (70%), co
moze by¢ skorelowane z dominujacg wowczas ,,propaganda sukcesu”, charakterystyczng
szczegblnie dla pierwszej polowy okresu rzadéw Edwarda Gierka. Odpowiedzi respondentow
wskazujg na ztozonos$¢ 1 wielowymiarowos¢ uroczystosci szkolnych 1 panstwowych w PRL,
ukazujagc ich znaczenie nie tylko jako narzedzi indoktrynacji, ale rowniez jako elementow

ksztattujacych spoteczna rzeczywistos$¢ i codzienne doswiadczenia uczniow?®.

16 Por.: R. Macyra, Polska Gierka byla potegg gospodarczq Swiata: statystyka na ustugach propagandy, [w:]
Propaganda w PRL i NRD. Tematy — instytucje — kampanie, pod red. E. Matkowskiej, R. Klementowskiego, J.
Syrnyka, Wroctaw-Warszawa 2019, s. 418-434.
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Tab. 24. Respondenci utozsamiajacy si¢ ze stwierdzeniem: Dekoracje i ozdoby wykorzystywane w czasie

uroczystosci szkolnych zwigzane byly zazwyczaj z warto§ciami komunistycznymi.

W jakim stopniu zgadza sie/nie zgadza sie
Pan/Pani z ponizszym stwierdzeniem:
Dekoracje i ozdoby wykorzystywane Zdecydowanie . - Zdecydowanie Nie .
w czasie uroczystosci szkolnych zwigzane tak Raczej tak Raczej nie nie pamigtam Ogétem
bylty zazwyczaj z wartosciami
komunistycznymi
Razem Ogdtem 25% 46% 10% 2% 16% 504
Zaznacz swojg ptec Kobieta 25% 44% 8% 2% 22% 262
Mezczyzna 26% 48% 12% 3% 10% 242
W jakich latach 1950-1959 40% 33% 7% 20% 15
ukoriczyl{a) Pan/Pani
nauke w szkole 1960-1969 28% 46% 6% 4% 16% 80
podstawowej?
1970-1979 28% 47% T% 2% 15% 214
1980-1989 21% 46% 14% 2% 17% 195
Jakie jest Pana/Pani Podstawowe 22% 33% 1% 33% 9
wyksztatcenie?
Zasadnicze 21% 56% 3% 21% 39
zawodowe
Srednie 23% 46% 3% 1% 2% 78
ogdlnoksztatcace
Srednie 28% 46% 10% 3% 13% 160
zawodowe
Wyzsze 23% 43% 20% 9% 6% 35
zawodowe
(licencjat lub
inZynier)
Wyzsze 26% 45% 13% 2% 15% 183
magisterskie

Jak zostato juz wspomniane, w ideat wychowawczy ,,budowniczego socjalizmu” trwale
wpisane byly: §wiatopoglad oparty na materializmie, internacjonalistyczny patriotyzm, ateizm,
poczucie przynaleznosci do kolektywu, postuszenstwo wobec socjalistycznej wiadzy,
przyjazna postawa wobec ZSRR i krytyczna do tzw. "Zachodu™, samodyscyplina, uznanie
nadrze¢dne;j roli klasy robotniczej i szeroko rozumianej pracy fizycznej jako najszlachetniejszej
formy aktywnosci zawodowej'’. Analizujac dane dotyczace wymienionych wyzej sktadowych
ideatu ,,budowniczego socjalizmu”, uwage zwroci¢ nalezy m.in. na to, jak przedstawiana byta
w socjalistycznej szkole warto$¢ roznych kategorii wykonywanych prac. Najwigcej
respondentow  (45%) wskazato prace fizyczng, 33% badanych wskazalo prace
umystowa/intelektualng, zas 14% - rzemiosto i handel. 33% respondentow stwierdzito, Ze nie
jest w stanie jednoznacznie okresli¢, ktore kategorie wykonywanych prac byly w szkole

uwazane za szczegdlnie wartoSciowe. Analizujgc dane pod katem pici, mozna zauwazy¢, ze

17 Zob.: Rozdziat 1. niniejszej rozprawy oraz: Pedagogika, pod red. 1. Kairowa, t. I, Warszawa 1950, s. 53; A.
Jasinska, R. Siemienska, Wzory osobowe socjalizmu, Warszawa 1978, s. 128-129. Warto réwniez zwroci¢ uwage,
ze 57% badanych utozsamito si¢ ze stwierdzeniem ,,Nie zna zycia ten, kto nie pracowat fizycznie.”. Najrzadziej
zgadzaly si¢ z powyzsza teza osoby z wyksztalceniem wyzszym zawodowym (licencjat lub inzynier) (32%) oraz
wyzszym magisterskim (44%), analiza w oparciu o lata ukonczenia szkoty podstawowej wskazuje podobna
tendencje. Zob. Tabela 46.
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mezezyzni (52%) czesciej niz kobiety (39%) wspominajg uznanie w szkole dla pracy fizyczne;j.
Dowartosciowywanie przez szkote pracy fizycznej bardziej wyraziscie utrwalone w pamigci
badanych mezczyzn moze by¢ zwigzane z 6wczesnymi normami spotecznymi i dominujacym,
tradycyjnym podziatem rél w spoteczenstwie'®,

Analiza danych z uwzglednieniem lat ukonczenia szkoly podstawowe] przez
respondentéw ukazuje natomiast, ze w szkole PRL z biegiem lat coraz czesciej podkre§lano

szczegblng warto$§¢ pracy fizycznej (odwrotna tendencja dotyczyta wuznania pracy

umystowej/intelektualnej).

Wykres 2. Odpowiedzi badanych odnoszace si¢ do prezentowania pracy fizycznej w szkole PRL jako

szczegoblnie wartoSciowej kategorii aktywnosci
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Analiza odpowiedzi respondentow wskazuje, ze zgodnie z zaloZzeniami marksizmu —
leninizmu w socjalistycznej szkole z lat PRL praca fizyczna byta przedstawiana jako bardziej
warto$ciowa 1 spotecznie wazna niz inne rodzaje pracy. Tendencja ta ulegata wzmocnieniu w
kolejnych latach istnienia PRL. Badani zostali zapytani robwniez o grupy i klasy spoteczne oraz
zawodowe, ktore w ich szkole byly uwazane za szczegélnie wartoSciowe dla panstwa i
spoteczenstwa socjalistycznego. Az 78% respondentéw wskazato na klasg robotnicza, zas 52%
na rolnikow 1 pracownikow PGR, nie pozostawiajgc tym samym watpliwosci interpretacyjnych
— w socjalistycznej szkole szczego6lnie ceniona byta klasa robotnicza, uznawana za ,,motor

postepu spotecznego” i ,,gldéwnego aktora” budowy socjalistycznego spoteczenstwa.

18 Zob. Rozdzial II. niniejszej rozprawy.
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Tabela 33. Grupy i klasy spoteczne oraz zawodowe, ktore byty uwazane za szczegdlnie wartosciowe dla panstwa

i spoteczenstwa socjalistycznego.

Jakie grupy i klasy spoleczne oraz Klasa Rolni P i P . Praco\;.'ninr:ly Nie wiem /
zawodowe byly uwazane za szczegdlnie robotnicza i razg\:vc:ic ik “f""“’.“" ;‘:ﬁo‘::lﬁy Duchowni, (n:'l:f' gi\t‘e;e Inne '? hc‘lem Ogétern
wartosciowe dla panstwa i spoteczenstwa (pracownicy P ¥ wiasciciele . siostry zakonne ¥ rudno g
socjalistycznego? przemystowi) R ziemscy z handlem naukowcy, powiedzied
: : pisarze i in.)
Razem Ogétem 8% 52% 4% 9% 5% 31% 1% 13% 504
Zaznacz swojg plec Kobieta T0% 44% 4% 8% 8% 32% 18% 262
Mezczyzna 88% 60% 3% 10% 2% IN% 1% 8% 242
W jakich latach 1950-1959 93% 60% T% 20% 7% 15
ukoriczyt(a) Pan/Pani
nauke w szkole 1960-1969 5% 53% 4% 9% 8% 40% 1% 18% 80
podstawowej?
1970-1979 82% 56% 5% 13% 4% 33% 0% 10% 214
1980-1989 5% 47% 3% 6% 6% 2T% 1% 15% 195
Jakie jest Pana/Pani Podstawowe 56% 44% 11% 1% 11% 33% 33% 9
wyksztatcenie?
Zasadnicze 2% 44% 8% 10% 28% 18% 39
zawodowe
Srednie 3% 40% 4% 8% 9% 2% 1% 21% 78
ogdinoksztalcace
Srednie 79% 60% 6% 16% 8% 31% 1% 9% 160
zawodowe
Wyzsze 83% 63% 6% 14% 3% 43% 3% 9% 35
zawodowe
{licencjat lub
inzynier)
Wyzsze 81% 50% 1% 3% 3% 32% 13% 183
magisterskie

Pytania skierowane do respondentéw odnosity si¢ roéwniez do zagadnien politycznych.
Analizujac odpowiedzi badanych dotyczacych przedstawiania relacji Polski ze Zwigzkiem
Radzieckim w szkole PRL, mozna zauwazy¢, ze w opinii 77% respondentéw ZSRR
przedstawiano w szkole w sposob pozytywny — 39% potwierdza, ze relacje te byly
przedstawiane jako bardzo pozytywne, natomiast 38% uwaza, ze raczej pozytywnie. Tylko
niewielki odsetek (3%) wspomina o negatywnym obrazie Zwigzku Radzieckiego z czaséw
szkolnych. Analiza odpowiedzi badanych pod katem poziomu ich wyksztalcenia pokazuje, ze
respondenci z wyksztatceniem wyzszym magisterskim oraz wyzszym zawodowym czesciej
wspominaja, ze relacje Polski ze Zwigzkiem Radzieckim przedstawiano w szkole jako bardzo
pozytywne (kolejno 42% 140%). Z kolei osoby z wyksztalceniem podstawowym i zasadniczym
zawodowym czesciej wskazywaly, ze w szkole relacje obu panstw przedstawiano w sposob
neutralny lub raczej pozytywny (33%). Uwage zwraca fakt, ze jedynie 11% respondentow z
wyksztalceniem podstawowym wspomina, ze relacje Polski z ZSRR przedstawiano w szkole
jako bardzo pozytywne. Analiza danych w kontekscie lat ukonczenia szkoty podstawowej przez
respondentéw wskazuje na podobna tendencje we wszystkich dekadach. Wyniki uwidaczniaja
zatem w sposOb wyrazny, ze relacje Polski ze Zwigzkiem Radzieckim w socjalistycznej szkole
PRL byty przedstawiane w pozytywnym $wietle.

Dazac do poglebienia zagadnienia dotyczacego ksztattowania nastawienia uczniow do

Zwiagzku Radzieckiego w polskiej szkole, respondenci odpowiadali rowniez na polotwarte
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pytanie dotyczace wskazania innych panstw lub narodow, ktdre przez ich nauczycieli z czasow
PRL uwazane byly za przyjaciét lub sojusznikow Polski. Analiza uzyskanych odpowiedzi
ujawnia, ze W opinii 99% badanych nauczyciele szkoly socjalistycznej zdecydowanie
najczesciej uznawali ZSRR jako gtéwnego przyjaciela i sojusznika Polski'®. W dalszej
kolejnosci respondenci wymieniali Niemieckg Republik¢ Demokratyczng (28%),
Czechostowacka Republike Socjalistyczng (22%) oraz ogdlnie, ,,inne panstwa socjalistyczne”

(16%). Szczegdtowo przedstawiaja to dane w tabeli nr 51.:

Tabela 51. Panstwa i narody, ktore uwazane byly przez nauczycieli za przyjaciol/sojusznikéw Polski.

Prosze wskazaé parnstwa lub narody, ktére byly uwazane przez nauczycieli za
przyjaciét/sojusznikéw Polski
Paristwo % Odpowiedzi
Zwigzek Socjalistycznych
99 371
Republik Radzieckich
Niemiecka Republika
28 105
Demokratyczna
Czechostowacka
22 84
Republika Socjalistyczna
"Panstwa socjalistyczne" 16 61
Wegierska Republika Ludowa 14 53
Bulgarska Republika Ludowa 10 37
Rumuriska Republika Ludowa 8 30
Republika Kuby 8 30
Ukraincy, Chiriczycy, Wietnamezycy,
Koreariczycy (pdinocni), Finowie, Albariczycy, Ponizej 10. respondentdéw
Grecy
Odpowiedziato: 375 respondentow

Poza pafistwami czy narodami ,,zaprzyjaznionymi”, badanie obj¢to rowniez kategorig
,hieprzyjaciol” socjalistycznej ojczyzny, w tym wybranych postaci, panstw, narodow lub grup
spotecznych, ktore w szkole PRL okreslano jako ,,wrogie” wobec panstwa polskiego i jego
spoteczenstwa. Z analizy odpowiedzi badanych wynika, Zze najwigksza grupa respondentow
(46%) wskazala panstwa tzw. Zachodu (m.in. USA, RFN), burzuazje (31%) oraz prywatnych
wlascicieli majatkow ziemskich (24%) jako ,,wrogow”, o ktorych styszeli w szkole. W tym
przypadku interesujgca jest analiza odpowiedzi w oparciu o lata ukonczenia szkoty
podstawowej przez badanych. Spoleczenstwa tzw. Zachodu przedstawiano w szkole jako

wrogie przede wszystkim w latach 50, 60. i 70. Natomiast absolwenci szkoty PRL z lat 80.

1% Odpowiedzi na to pytanie udzielito 375 respondentow, Zwigzek Radziecki wymienito 371 badanych. Zob.:
Tabela 51.
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wykazali mniejszg sktonno$¢ do wskazywania tej odpowiedzi. Dodatkowo im pdzniejsze lata
PRL, tym wigcej badanych wskazywalo, ze w szkole nie bylo panstw, narodow czy grup

spotecznych, ktore okreslano jako ,,wrogie”?°.

Wykres 3. Tendencja do wskazywania w szkole PRL poszczeg6lnych panstw, narodow lub grup spolecznych

jako ,,wrogich” wobec panstwa i spoteczenstwa socjalistycznego

80%

70% T
73%
60% o
58%

50%
51%
40%

30%
20%
10%

0%
1950-1959 1960-1969 1970-1979 1980-1989

Dane przedstawione na wykresie nr 3 ujawniaja, ze w socjalistycznej szkole szczegolnie
czgsto wskazywano na ,,wrogow” 1 ,,nieprzyjaciot” w czasach stalinizmu. W latach rzadow J.
Stalina w bloku wschodnim popularyzowano hasto ,,nieuchronnosci wojny”, terminy takie jak
"wrogowie" czy "przeciwnicy", zwlaszcza w odniesieniu do Stanow Zjednoczonych, byty
czescig regularnej 1 konsekwentnej propagandy majacej na celu nie tylko realng rywalizacje
polityczng z tzw. ,Zachodem”, ale rowniez utrzymanie wewngetrznej kontroli nad
spoleczenstwem poprzez jednoczenie obywateli w obliczu wroga i potencjalnego konfliktu. W
kolejnych latach — zwtaszcza za$ po tzw. ,,odwilzy pazdziernikowej” — wychowanie ,,do wojny”’
sukcesywnie tracito na znaczeniu, polityka wrogosci wobec panstw kapitalistycznych — cho¢

wciaz obecna — stabta?l,

20 Badania wskazujg, ze propaganda majgca na celu ksztattowanie negatywnych postaw wobec tzw. ,,Zachodu”
bylta nieskuteczna. Az 58% respondentdéw pamigta, iz jako uczniowie szkoty PRL mieli pozytywny (lub raczej
pozytywny) stosunek wobec przeciwnikow politycznych PZPR, w tym m.in. politykéw Standéw Zjednoczonych
Ameryki. Odnotowaé jednak nalezy, iz znaczaca liczba badanych (30%) w niniejszym pytaniu udzielita
odpowiedzi ,,nic wiem/nie pami¢tam”. Zob.: Tabela 8.

21 Zob. Rozdziat I oraz Rozdzial Il niniejszej rozprawy.
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Tabela 31. Postaci, panstwa, narody lub grupy spoteczne, ktdre okreslano jako ,,wrogie” wobec panstwa i

spoleczenstwa socjalistycznego??.

. Celebryci, . .
. . Spoleczenstwa . Nie bylo takich
Czy byly takie postaci, pafistwa, narod - . . Prywatni . .
lub yru‘jr ! 5 o%ecpzne klbnre okreslano 'aE«J paristw izw Inteligencja \.‘Aawéciciele muazlgt({:)yrzwaz postaci, paristw,
9rupy sp - - o1 Zachodu” (pracownicy . Przedsigbiorcy Burzuazja dorzy. Inne naroddw lub Ogotem
Jwrogie” wobec paristwa i spoleczenstwa (m.in. RFN fowi) majatkdw kojarzeni U
socjalistycznego? .USA : umysiowi ziemskich z panstwami *g P h
) tzw. . Zachodu® spoecznyc
Razem Ogdétem 46% 9% 24% 13% 3% 12% 1% 43% 504
Zaznacz swojg ptec Kobieta 34% 8% 20% 11% 22% 15% 0% 53% 262
Mezczyzna 58% 10% 29% 16% 41% 8% 1% 32% 242
W jakich latach 1950-1959 47% 20% 33% 20% 47% 20% 27% 15
ukoniczyt(a) Pan/Pani
nauke w szkole 1960-1969 51% 1% 33% 16% 48% 16% 1% 36% 80
podstawowej?
1970-1979 48% 11% 25% 14% 29% 12% 1% 42% 214
1980-1989 41% 5% 19% 11% 26% 9% 1% 49% 195
Jakie jest Pana/Pani Podstawowe 1% 1% 1% 1% 22% 11% 67% 9
wyksztatcenie? :
Zasadnicze 38% 5% 21% 10% 28% 5% 46% 39
zawodowe
Srednie 32% 8% 23% 13% 28% 9% 53% 78
ogdlnoksztalcace
Srednie 46% 1% 28% 15% 31% 17% 1% 41% 160
zawodowe
Wyzsze 60% 14% 26% 11% 29% 23% 40% 35
zawodowe
(licencjat lub
inZynier)
Wyzsze 52% 8% 22% 14% 34% % 2% 39% 183
magisterskie

Wyzej przedstawiona analiza dotyczyla w szczego6lnosci poréwnania funkcji zatoZzonej
szkoty PRL w obszarze urzeczywistniania ideatu "budowniczego socjalizmu" z rzeczywista
praktyka dydaktyczno-wychowawczg, ktora utrwalila si¢ w pamigci badanych. Analize
opartem o pig¢ obszaréw: tresci propagandowe na lekcjach historii, stosunek szkoty do
Kosciota, zaangazowanie nauczycieli w proces wychowania socjalistycznego, uroczystosci
szkolne, ozdoby 1 wybrane warto$ci polityczno-spoteczne w dziataniach dydaktycznych i
wychowawczych szkoty. W swietle uogolnionych wspomnien absolwentow szkoty PRL mozna

postawi¢ nastepujace tezy:

1. Lekcje historii w szkole byty silnie ukierunkowane na propagand¢ wartosci marksizmu-
leninizmu, podkreslano m.in. znaczenie postaci oraz wydarzen zwigzanych ze Zwigzkiem

Radzieckim. Ponadto nauczyciele bardzo rzadko (lub wecale) poruszali tematy takie jak

22 W niniejszej Tabeli zwrdcié uwage takze nalezy na odpowiedzi respondentdéw, ktorzy uwazali, ze nie bylo
postaci, panstw czy grup spotecznych, przedstawianych w szkole jako ,,wrogie” (43%). Istnieje kilka przyczyn,
dla ktorych absolwenci szkoty socjalistycznej w PRL moga nie pami¢taé przedstawiania "wrogéw" socjalizmu w
procesie ich edukacji. Nostalgiczne wspomnienia mogg wplywa¢ na selektywna pamigé, co zmienia percepcje
edukacji jako mniej ideologicznej. Indoktrynacja mogta by¢ na tyle znormalizowana, ze uczniowie nie postrzegali
jej jako proby manipulacji. Zmiany w narracji historycznej po 1989 roku mogty réwniez zmieni¢ postrzeganie
dawnych treSci nauczania jako propagandowych. Niski kapital kulturowy rodziny rowniez mogt ztagodzi¢
wrazenie narzucania (urabiania) okreslonego swiatopogladu przez szkote. Wszystkie te czynniki sktadaja si¢ na
ztozony obraz percepcji edukacyjnych doswiadczen w PRL.
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zbrodnia katynska czy Pakt Ribbentrop-Mototow, a tresci prezentowane w zakresie

politycznym byly czesto ocenne i jednostronne.

2. Szkoly PRL nie realizowaty wprost celow walki z wychowaniem religijnym. Wigkszo$¢
respondentow deklarowata, ze mogla bezpiecznie przyzna¢ si¢ do swojego wyznania
katolickiego i uczeszcza¢ na msze §wicte. Wprawdzie w poszczegdlnych dekadach PRL na
rozne sposoby ograniczano role Kosciota w spoteczenstwie, to jednak absolwenci szkot nie

zauwazali aktywnego zwalczania Ko$ciota i religijno$ci na poziomie szkoty.

3. Badani absolwenci dostrzegaja, ze nauczyciele w szkole PRL byli zaangazowani w realizacje
celow wychowania socjalistycznego, cho¢ w réznym stopniu w poszczeg6lnych dekadach.
Najwieksze zaangazowanie nauczycieli miato miejsce prawdopodobnie w latach stalinowskich.
W kolejnych dekadach nauczyciele realizowali cel wychowania socjalistycznego przede
wszystkim poprzez realizowanie programéw nauczania i korzystanie z cenzurowanych oraz

ideologicznie przystosowanych podrgcznikdw.

4. Ozdoby, ceremonial szkoty 1 dekoracje, a takze szkolne 1 panstwowe uroczystosci, byty
wykorzystywane do propagowania warto$ci socjalistycznych. Portrety I sekretarzy KC PZPR,
hasta i slogany oraz symbole zwigzane z marksizmem-leninizmem byty powszechnie obecne

w przestrzeni szkolnej.

5. W odczuciu absolwentow szkota socjalistyczna wyraznie ksztaltowala postawe szacunku
wobec klasy robotniczej oraz pracy fizycznej. Ponadto przez wszystkie dekady PRL aktywnie
1 konsekwentnie starano si¢ kreowac pozytywny wizerunek Zwigzku Radzieckiego, jak rowniez
ksztattowa¢ negatywne postawy wobec ,,wrogéw” socjalistycznej ojczyzny, w tym przede

wszystkim wobec panstw tzw. Zachodu.

Odpowiedzi absolwentow szkoty PRL, odwotujace si¢ do zapamigtanych przez nich
wydarzen 1 przezy¢ z lat edukacji, ukazuja zatem w sposob jednoznaczny, ze szkota
socjalistyczna w rzeczywistosci realizowala zatozony cel ksztaltowania ,,budowniczych
socjalizmu”. Badania wskazaty, ze cel ten odzwierciedlat si¢ m.in. w powszechnie obecnych w
szkole tresciach propagandowo-ideologicznych, wykorzystaniu dekoracji szkolnych jako
no$nikéw ideologii socjalistycznej, czy przeznaczeniu uroczystosci i §wigt panstwowych do

organizowania rytuatow majgcych wzmacnia¢ socjalistyczne wartosci i ksztaltowa¢ pozadane
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postawy. Nalezy jednak podkresli¢, ze realizacja celu urzeczywistniania ideatlu
wychowawczego w szkole PRL byta niejednolita i podlegata ewolucji w poszczegdlnych

dekadach PRL.

5.2. Obecnosc¢ niektorych sktadnikéw homo sovieticusa w strukturze
wartosci 1 postaw dorostych absolwentow socjalistycznej szkoty

z lat PRL

Analiza odpowiedzi absolwentow szkoty socjalistycznej na pytanie dotyczace ich
poczucia do$wiadczania indoktrynacji ideologicznej — zaréwno w czasach szkolnych (kiedy
respondenci byli jeszcze uczniami szkoly socjalistycznej), jak i z ich perspektywy dzisiejszej
(w oparciu o ich biezaca wiedze na temat szeroko rozumianego PRL) — dostarcza interesujacego
materiatu. Z ogdlnej analizy wynika, ze az 69% uczestnikéw badania, zadeklarowato, ze bedac
uczniami szkoty socjalistycznej, nie odczuwato dziatan indoktrynacyjnych w szkole (40%
badanych wskazato odpowiedz ,,raczej nie”, zas 29% ,,zdecydowanie nie”)?%. Analiza wedlug
lat ukonczenia szkoty podstawowej wskazuje, ze wraz z kolejnymi dekadami PRL, respondenci

czegsciej — bedac uczniami — odczuwali, Ze byli oni poddawani indoktrynacji.

Respondenci, ktérzy na pytanie Czy jako uczen/uczennica czut(a) sie Pan/Pani
indoktrynowany ideologicznie podczas lekcji historii? odpowiedzieli przeczaco, zostawali
poproszeni o udzielenie odpowiedzi na kolejne pytanie: Czy z perspektywy dzisiejszej wiedzy o
PRL uwaza Pan/Pani, Ze byl(a) indoktrynowany(-a) ideologicznie przez szkote w PRL? Analiza
zebranych odpowiedzi ujawnia, ze 71% absolwentow szkoty PRL, ktorzy odpowiadali na to
pytanie, rowniez z perspektywy dzisiejszej wiedzy nie uwaza, ze byli indoktrynowani przez

szkote (co stanowi blisko potowe ogétu 0séb biorgcych udzial w badaniu)?*.

2 Do pytania ,,Czy miat(a) Pan/Pani poczucie, Ze jako uczen byl(a) Pan/Pani indoktrynowany(-a) ideologicznie
»przez szkole”?” dotagczona zostala definicja stowa ,,indoktrynacja” (,,Indoktrynacja - systematyczne, natarczywe
wpajanie jakich$ idei, doktryn, zwtaszcza politycznych lub spotecznych”). Mialo to na celu zwigkszy¢
prawdopodobienstwo przemyslanej i $wiadomej odpowiedzi udzielonej przez respondenta, zob.: Kwestionariusz
ankiety.

24 Nalezy rowniez wspomnieé, ze 67% respondentdéw uwaza, iz wspotczesna szkota publiczna w Polsce nie
powinna (lub raczej nie powinna) realizowa¢ elementow indoktrynacji uczniéw w celu uksztattowania ich postaw
i wartosci. Powyzsze dane sugeruja, iz wigkszos$¢ respondentow jest $wiadoma negatywnych cech zwiazanych ze
zjawiskiem indoktrynacji, zob.: Tabela 36.
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Tab. 6. Poczucie respondentéw do bycia indoktrynowanym ideologicznie ,,przez szkote” w czasach PRL.

Czy mial{a) Pan/Pani poczucie, Ze Nie
jako uczeri byt{a) Pan/Pani Zdecydowanie R itak R . . Zdecydowanie jem/Trud Ogék
indoktrynowany(-a) ideologicznie tak aczejta aczej nie nie wiem Ju‘ no gotem
przez szkote™? powiedziec
Razem QOgétem 9% 18% 40% 29% 4% 504
Zaznacz swojg Kobieta 6% 13% 42% 35% 5% 262
pteé
Mezczyzna 12% 25% 38% 23% 2% 242
W jakich latach 1950-1959 % 53% 33% % 15
ukonczyl(a)
Pan/Pani nauke w 1960-1969 1% 15% 35% 39% 80
szkole
podstawowej? 1970-1979 &% 18% 38% 3% 5% 214
1980-1989 8% 22% 44% 23% 4% 195
Jakie jest Podstawowe 33% 33% 22% 11% 9
Pana/Pani
wyksztatcenie? Zasadnicze 3% 23% 41% 21% 13% 39
zawodowe
Srednie 10% 19% 32% 36% 3% 78
ogdlnoksztalcace
Srednie 9% 18% 41% 29% 4% 160
zawodowe
Wyzsze 14% 23% 43% 20% 35
zawodowe
(licencjat lub
inzynier)
Wyzsze 9% 16% 42% 3% 2% 183
magisterskie

Tab. 7. Poczucie respondentow dotyczace bycia indoktrynowanym ideologicznie ,,przez szkote” socjalistyczna

z perspektywy dzisiejszej wiedzy o PRL.

Czy z perspektywy dzisiejszej wiedzy o PRL MNie wiem [
uwaza Pan/Pani, Ze byl(a) indokirynowany(-a) Tak Nie Trudno Ogdtem
ideclogicznie przez szkote w PRL? powiedzied
Razem Ogotem 18% T1% 11% 349
Zaznacz swojg plec Kobieta 15% T2% 12% 201
Mezczyzna 21% T0% 9% 148
W jakich latach 1950-1959 15% 85% 13
ukoriczyt{a) Pan/Pani
nauke w szkole 1960-1969 15% T5% 10% 59
podstawowej?
1970-1979 16% T1% 12% 147
1580-1989 21% 68% 12% 130
Jakie jest Pana/Pani Podstawowe 50% 20% 5
wyksztatcenie?
Zasadnicze 5% 5% 17% 24
zawodowe
Srednie 6% TT% 17% 53
ogélnoksztalcgce
Srednie zawodowe 21% 66% 13% 112
Wyzsze zawodowe 23% T3% 5% 22
(licencjat lub
inZynier)
Wyzsze 22% T1% T% 133

magisterskie

Odpowiadajacy: respondenci, ktdrzy jako uczniowie nie uwazali, Ze byli indoktrynowani
ideologicznie przez szkote
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W celu uzyskania pehniejszego obrazu badanego zjawiska, badani zostali poproszeni o
odpowiedz na pytanie dotyczacego tego, czy mieli poczucie, iz byli indoktrynowani
ideologicznie na lekcjach ,historii”, czyli na przedmiocie szkolnym, na ktorym najczesciej
pojawialy si¢ tresci propagandowe w szkole z lat PRL?. Z analizy uzyskanych odpowiedzi
wynika, ze wickszo$¢ uczestnikéw badania (67%) zadeklarowata, ze nie czuli si¢ (lub raczej
nie czuli) indoktrynowani ideologicznie podczas lekcji historii. Jednak 22% respondentéw
twierdzi, ze doswiadczylo indoktrynacji w pewnym stopniu. Analiza w oparciu 0 zmienne
niezaleznie nie wykazuje r6znic wynikajacych z pici, wyksztalcenia czy lat ukonczenia szkoty

podstawowej?®.

Ostatecznie wskazanie przez respondentow odpowiedzi przeczacej w zakresie poczucia
doswiadczenia indoktrynacji jako uczefn/uczennica podlega¢ moze nastepujagcemu wyjasnieniu
— dziecko czy nastolatek moégt by¢ niewystarczajaco $wiadomy manipulacyjnych lub
jednostronnych przekazow w szkole, zwlaszcza, jesli jako uczen nie doswiadczyt jednoczesnie
»konfliktu autorytetow”, tj. sytuacji, w ktérej w domu rodzinnym lub w Kosciele uczen
styszalby informacje sprzeczne wobec tych, ktore przekazywano w szkole. Dodatkowo szeroko
rozumiany ,,ukryty program’ cechuje si¢ m.in. tym, iz jest on niezwykle trudny do odczucia i
zaobserwowania przez osoby, ktore go doswiadczaja?’. Jednak to, co szczegdlnie interesujace
w konteks$cie niniejszych badan, to analiza danych wskazujaca na potencjalng sprzecznos¢.
Ot6z znaczny odsetek absolwentow szkoty socjalistycznej w PRL — pomimo potwierdzenia
obecnosci tresci propagandowych w dziataniach dydaktycznych 1 wychowawczych szkoty
PRL? — nie uwaza, iz byt poddawany dziataniom indoktrynacyjnym w szkole socjalistyczne;.

Wsrod mozliwych wyjasnien niniejszego zjawiska wymieni¢ mozna:

a) Normalizacje tre$ci propagandowych. Absolwenci szkoty socjalistycznej w PRL moga
uwazac tre$ci propagandowe za element powszechny i normalny w srodowisku, ktérego
doswiadczyli w szkole. W zwiazku z tym, cho¢ pami¢taja obecno$¢ propagandy,
niekoniecznie uznaja to za forme¢ indoktrynacji, poniewaz byto to wowczas powszechne

i akceptowane.

% J. Wojdon, Propaganda polityczna w podrecznikach dla szkét podstawowych Polski Ludowej (1955-1989),
Torun 2001, s. 324-328. Znaczenie ,,Historii” w dziataniach propagandowych udowadniaja rowniez wspomnienia
respondentow, zob.: Rozdziat V, 5.1.

%6 Zob.: Tabela 16.

21 Por.: M. Zemto, Ukryty program szkoly, ,,Studia Socjologiczne” 1996, z. 1.; P. Bordieu, J. C. Passeron,
Reprodukcja, Warszawa 2011.

28 Zob. m.in.: Tabela 14; Tabela 15; Tabela 18; Tabela 19; Tabela 24; Tabela 25; Tabela 29; Tabela 31.
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b)

d)

f)

Brak $wiadomosci indoktrynacji. Respondenci moga utozsamia¢ indoktrynacje z
bardziej systematycznym oraz intensywnym narzucaniem jednej ideologii. Jezeli tresci
propagandowe byly prezentowane w sposob bardziej subtelny (przyktadowo w tresci
podrecznikéw przedmiotowych albo poprzez ozdoby szkolne), absolwenci szkoly moga

tego nie uznawaé za indoktrynacje®.

Zmiang¢ perspektywy po latach. Respondenci moga patrze¢ na swoje do§wiadczenia
szkolne z perspektywy czasu, co moze prowadzi¢ do subiektywnej deprecjacji wptywu
doswiadczonej propagandy. Dlugotrwaty okres od zakonczenia edukacji moze wplynac
na subiektywne odczucia i1 oceny dotyczace wspomnien, w tym dotyczacych

indoktrynacji.

Zréznicowane doswiadczenia. Nie wszyscy absolwenci mieli jednolite do§wiadczenia,
wobec czego mozliwe jest, ze niektoérzy badani doswiadczyli obecnosci tresci
propagandowych w stopniu szerszym, niz inni. To zr6znicowanie w do§wiadczeniach

moze prowadzi¢ do réznic w ocenach dotyczacych poczucia bycia indoktrynowanym.

Brak alternatywnej perspektywy (brak ,konfliktu autorytetow”). Mozliwe, ze
absolwenci szkoty socjalistycznej w PRL, cho¢ zdaja sobie sprawe z obecnosci tresci
propagandowych (przyktadowo na lekcjach historii), to nie mieli jednak dostgpu do
alternatywnych punktow widzenia czy krytycznej oceny informacji uzyskanych w
szkole, ktore mogliby przyktadowo otrzyma¢ w domu rodzinnym lub w Kosciele. Bez
poréwnania z innymi perspektywami, trudniej jest uzna¢, ze doswiadczali

indoktrynacji.

Zaakceptowanie czesci tresci propagandowych. Respondenci mogg po prostu uznawac
pewne tresci propagandowe za prawdziwe lub pozytywne, co moze wptywac na ich

odbior calego doswiadczenia edukacyjnego. Jesli czgs¢ tresci propagandowej byta

2 Warto dodac¢, iz analiza odpowiedzi na pytanie dotyczgce znajomosci celu wychowania socjalistycznego przez
respondentow wykazata, ze tylko nieco mniej niz potlowa badanych utozsamia cel wychowania socjalistycznego
z dziataniami propagandowymi. Odpowiedz ,,uswiadamianie mtodziezy o wyzszosci socjalizmu i komunizmu nad
innymi formami ustrojowymi” wskazato 46% respondentow, zas ,,budowanie $wiadomosci spotecznej opartej na
fundamencie marksizmu-leninizmu” — jedynie 34% absolwentow szkoty PRL.
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akceptowalna, to moga bardziej sktania¢ si¢ do przekonania, ze nie byli poddawani

indoktrynacji¥°.

Pelne wyjasnienie omawianej sytuacji jest ztozone i zalezy od indywidualnych
doswiadczen uczestnikow badania, sposobu ich postrzegania i stopnia zaangazowania

propagandowego w szkole3!,

Celem niniejszych badan byta réwniez problematyka oddziatlywania socjalistycznej
szkoty na system warto$ci oraz postawy respondentdw w kontek$cie opisanych wczesniej cech
wpisujacych sie w ,,model idealny”” homo sovieticusa®2.

Starajac si¢ odkry¢ prawidta lub tendencje mogace potwierdzi¢ lub zaprzeczy¢ istnieniu
zinternalizowanych wartosci oraz postaw homo sovieticusa, zadatem absolwentom szkoty PRL
pytania maskowane, formutowane ogdlnikowo lub w konteks$cie innych tematéw. W tej czgsci
badan chciatem pozyskac interesujagce mnie informacje o danej cesze, przy jednoczesnym
uniknieciu znieksztatcenia odpowiedzi, wynikajacego ze $wiadomosci respondentow
dotyczacej badanego przeze mnie zjawiska®3. Przykladowo, w celu okreslenia powszechnosci
wystepowania w probie badawczej cechy takiej jak nieche¢ do pluralizmu i r6znorodnosci (oraz
tendencji czy prawidel w oparciu o zmienne niezalezne z nig zwigzanych), badani zostali
poproszeni o okreslenie w jakim stopniu utozsamiajg si¢ ze stwierdzeniem 7ylko ludzie myslgcy
podobnie do Pana/Pani powinni wygrywac¢ w Polsce wybory i rzqdzi¢ Polskq.

Analiza odpowiedzi wskazuje, ze istnieje stosunkowo rowny podzial wsrod
respondentéw sktonnych zgodzi¢ si¢ (lub raczej zgodzi¢ si¢) z przytoczonym stwierdzeniem
(40%), oraz tych, ktorzy odrzucajg taki poglad (40%). Warto podkresli¢, ze odsetek mezczyzn
udzielajacych zdecydowanego poparcia lub zdecydowanego odrzucenia powyzszej tezy jest
nieco wyzszy, niz w przypadku badanych kobiet, ktore czesciej udzielaly odpowiedzi "nie

wiem" (r6znica 9 p.p. w poréwnaniu do mezczyzn).

30 Por.: E. Aronson, J. Aronson, Czfowiek istota spoteczna, Warszawa 2020, s. 159-188. Zob. takze: .. Szurminski,
Propaganda w Swiecie nowych plemion. Perspektywa medioznawcza, Warszawa 2023.

31 W zakresie badan nad $wiadomoécia do$wiadczenia indoktrynacyjnego absolwentéw szkoly z lat PRL
interesujacym byloby poszerzenie badan poprzez przeprowadzenie wywiadow poglebionych, ktoérych tresé
poddana moglaby zosta¢ analizie fenomenograficznej. Szersza i znacznie bardziej poglgbiona analiza wypowiedzi
(w tym przezy¢ oraz emocji) respondenta mogtaby pomoc lepiej wyjasni¢ badane zjawisko historyczno-spoteczne.
%2 Jak juz zostato wspomniane, cel ten peni role uzupelniajaca. Jego funkcjg jest m.in. zaoferowanie szerszej
perspektywy i kontekstualizacji uzyskanych wynikéw w zakresie opisanych zatozen i metod urzeczywistniania
socjalistycznego idealu wychowawczego.

3 Respondent moze chcie¢ ,,wypa$¢ lepiej” i zaznacza¢ w ankiecie odpowiedzi, ktére prowadzilyby do
,»pozytywnego odbioru” cech i postaw badanego.
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Najbardziej wyraziste tendencje dotycza jednak poziomu wyksztatcenia badanych oraz
lat, w jakich ukonczyli oni szkol¢ podstawowa. Osoby z nizszym wyksztalceniem
(podstawowe, zasadnicze zawodowe) sg bardziej sktonne poprze¢ teze, ze tylko ludzie myslacy
podobnie do nich powinni rzadzi¢ krajem. Ponadto im we wczesniejszych latach badani
ukonczyli szkote podstawowa, tym czesciej sklonni sg utozsamié si¢ z przytoczonym

stwierdzeniem.

Wykres 4. Rozktad ustosunkowania badanych do tezy: Tylko ludzie myslacy podobnie do Pana/Pani powinni
wygrywac w Polsce wybory i rzadzi¢ Polska. R6znice w poziomie wyksztalcenia.
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10%

Wyksztatcenie nizsze Whyksztatcenie srednie Wyksztatcenie wyisze
(podstawowe lub zasadnicze  (srednie zawodowe lub (licencjat, inzynier lub
zawodowe) srednie ogolnoksztaltcgce) wyisze magisterskie)

Wykres 5. Odsetek respondentéw utozsamiajacych si¢ ze stwierdzeniem: Tylko ludzie myslacy podobnie do

Pana/Pani powinni wygrywaé w Polsce wybory i rzadzi¢ Polska. Podzial na lata ukonczenia szkoty

podstawowej.
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Analiza zebranego materialu pozwala na sformutowanie tezy, méwiacej o istnieniu
dostrzegalnych zalezno$ci migdzy poziomem zdecydowanego poparcia wspomnianej tezy, a
plcia, czasem ukonczenia nauki w szkole podstawowej oraz poziomem wyksztatcenia
respondentéw. Trudno nie zauwazy¢, ze rdznice te mogg wynika¢ z roznych doswiadczen
danych grup. Zaznaczy¢ jednak nalezy, ze 40% odpowiedzi pozytywnych (wyrazajacych
nieche¢ do pluralizmu we wiladzach panstwowych) budzi niepokdj i sktania do refleksji nad
poziomem rozumienia istoty demokracji przez badanych.

Kolejng cechg wpisujacg si¢ w osobowos¢ ,,nowego cztowieka” okreslanego mianem
homo sovieticus byt lek przed podejmowaniem decyzji ryzykownych®*. Dazac do ustalenia, na
ile teza ta zachowuje aktualno$¢ w odniesieniu do absolwentow szkoty z lat PRL, poprositem
badanych o ustosunkowanie si¢ do stwierdzenia: Stala i pewna praca (nawet jezeli jest mniej
dochodowa) jest lepszym rozwiqzaniem, niz praca ryzykowna (jak np. wiasny biznes,
Jjednoosobowa dziatalnosé, praca kreatywna)®.

Analiza odpowiedzi udzielonych przez badanych wskazuje, ze wigkszo$¢ respondentow
nie utozsamia si¢ z powyzszym stwierdzeniem. 19% kategorycznie nie zgadza si¢, a 28% raczej
nie zgadza si¢ z tym, ze stabilna praca jest zawsze lepszym wyborem (tacznie 47% odpowiedzi
negatywnych). Przeciwnego zdania jest 37% respondentéw (9% w stopniu zdecydowanym),
uwazajacych, ze bezpieczenstwo zatrudnienia jest wazniejsze niz wyzsze zarobki. Zauwazalny
jest rowniez odsetek (16%) osob, ktore nie umiaty zaja¢ jednoznacznego Stanowiska w tej
Kwestii.

Analizujac dane pod katem pici respondentéw, mozna zauwazy¢, ze badani mezczyzni
sa mniej sktonni do utozsamienia si¢ z przytoczonym stwierdzeniem (52% mezczyzn uwaza,
ze w zakresie pracy zarobkowej warto jest podja¢ ryzyko, kobiety udzielily analogicznej
odpowiedzi w 42%). Interesujace sa rowniez réznice w zalezno$ci od lat ukonczenia szkoty
podstawowej. Osoby, ktore ukonczyly edukacje w latach 1950-1959, sg bardziej sktonne uznac,
ze bezpieczenstwo jest wazniejsze niz ryzyko, nawet, jezeli jest ono optacalne (53%). W miarg
obnizania si¢ przedziatu czasowego lat ukonczenia szkoly, obserwuje si¢ spadek tego
przekonania, ktore osiaga 38% wsrdd oséb konczacych szkote podstawowa w latach 1980-
19809.

Absolwenci szkoty socjalistycznej z nizszym wyksztalceniem (podstawowe, zasadnicze

zawodowe) chetniej preferujg stabilng pracg, a tym samym unikanie ryzyka, co potwierdzaja

3 Jak zostato wspomniane we wstepie do niniejszego podrozdziatu — jest to efekt presji spotecznej i strachu przed
represjami ze strony wladzy, ktérym byt poddany.
% Zob. Tabela 38.
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odpowiedzi na poziomie 89% dla podstawowego wyksztalcenia i 46% dla zasadniczego
zawodowego.

Podsumowujac, w oparciu o analiz¢ odpowiedzi badanych mozna stwierdzi¢, ze im
respondent jest starszy i posiada niski poziom wyksztatlcenia, tym mniejsza jest jego
deklarowana sktonno$¢ do podejmowania dziatan ryzykownych. Wynika¢ moze to z faktu, iz
osoby, ktore przez wickszos$¢ swego zycia miaty ograniczone do§wiadczenie w podejmowaniu
ryzyka zawodowego, moga odczuwac¢ obawy zwigzane z niepewnos$cig, brakiem znajomosci
rynku pracy czy przedsigbiorczosci. Szkota socjalistyczna czesto stawiala rowniez nacisk na

pewnos$¢ zatrudnienia, a nie na rozwijanie umiej¢tnosci adaptacyjnych.

Tabela 38. Respondenci utozsamiajacy si¢ ze stwierdzeniem: Stala i pewna praca (nawet jezeli jest mnigj
dochodowa) jest lepszym rozwigzaniem, niz praca ryzykowna (jak np. wlasny biznes, jednoosobowa dziatalnosc,

praca kreatywna).

Na ile utozsamia sie Pan/Pani ze
stwierdzeniami: Stata i pewna praca (nawet
jezeli jest mniej dochodowa) jest lepszym | Zdecydowanie Raczei tak Raczei nie Zdecydowanie Nie wiem Oaétem
rozwigzaniem, niz praca ryzykowna (jak tak ) ! nie g
np. wiasny biznes, jednooscbowa
dziatalnosé, praca kreatywna).
Razem Ogdtem 9% 28% 28% 19% 16% 504
Zaznacz swojg ptec Kobieta 10% 29% 26% 16% 19% 262
Mezczyzna 8% 26% 3% 21% 14% 242
W jakich latach 1950-1959 13% 40% 27% 13% T% 15
ukoriczyt(a) Pan/Pani
nauke w szkole 1960-1969 10% 30% 25% 25% 10% 80
podstawowej?
1970-1979 8% 30% 3% 14% 16% 214
1980-1989 9% 24% 27% 21% 19% 195
Jakie jest Pana/Pani Podstawowe 22% 67% 11% 9
wyksztatcenie?
Zasadnicze 15% 3% 21% 5% 28% 39
zawodowe
Srednie 6% 23% 26% 21% 24% 78
ogdlnoksztatcace
Srednie 13% 26% 28% 19% 14% 160
zawodowe
Wyzsze 29% 34% 31% 6% 35
zawodowe
(licencjat lub
inzynier)
Wyzsze 6% 29% 3% 19% 15% 183
magisterskie

Proba oceny postaw respondentéw pod katem konformizmu oparta zostata na analizie
odpowiedzi pozyskanych z dwoch pytan. Pierwsze dotyczylo okreslenia stopnia utozsamienia
si¢ respondenta ze stwierdzeniem: Podporzgdkowanie si¢ normom spotecznym i decyzjom

autorytetow politycznych jest koniecznym elementem zycia spolecznego®, drugie natomiast

36 Zob. Tabela 37.
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odnosito sie do ich ustosunkowania si¢ do tezy: Dobra i silna partia polityczna to ta, ktora ma
silnego i charyzmatycznego przywodce, ktory potrafi zapewnic bezpieczenstwo i rozwoj, nawet
kosztem ograniczenia niektérych naszych wolnosci®’.

Analiza odpowiedzi badanych odzwierciedlajaca ich sklonno$¢ do podporzadkowania
si¢ normom spotecznym i decyzjom autorytetow politycznych ujawnita, ze jedynie 3%
respondentéw zdecydowanie identyfikuje si¢ z tym stwierdzeniem, a 22% raczej si¢ z nim
utozsamia. Mozna zatem przyjac, iz wigkszo$¢ respondentdw (60%) nie wykazuje postawy
konformistycznej w sferze norm spotecznych 1 oddziatywan autorytetow politycznych. Z badan
wynika rowniez, ze pte¢ moze wptywaé na przekonania spoteczne badanych absolwentow.
Okazuje si¢ bowiem, ze konieczno$¢ podporzadkowania si¢ normom spolecznym
zadeklarowato 29% mezczyzn oraz 21% badanych kobiet (8 p.p. réznicy). Zmienng roznicujaca
badanych w ich podejsciu do podporzadkowania si¢ normom spolecznym, a zwlaszcza
autorytetom politycznym, okazaty si¢ lata, w ktorych ukonczyli oni edukacje w szkole
podstawowej. Analiza odpowiedzi ujawnia, ze odsetek respondentow deklarujacych potrzebe
takiego podporzadkowania jest najwyzszy w grupie absolwentow z lat 1950-1959 i wynosi
53%.

Wykres 6. Respondenci zgadzajacy si¢ ze stwierdzeniem, ze podporzadkowanie si¢ normom
spotecznym i decyzjom autorytetow politycznych jest koniecznym elementem zycia spotecznego (w stosunku do
lat ukonczenia szkoty podstawowej).
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37 Zob. Tabela 42. Uzyskanie odpowiedzi dotyczacych stopnia utozsamienia si¢ ze wskazang teza miato na celu
okreslenie, w jakim stopniu badani sg sktonni podporzadkowywac si¢ decyzjom silnego autorytetu politycznego.
Ulegtos¢ wobec politycznej sily (reprezentowanej m.in. przez parti¢ polityczna lub jej przywodce) stanowi jedna
z cech charakterystycznych konformizmu, por.: H. Szabata, Refleksje o konformizmie, ,,Folia Philosophica” 2002,
t. 20, s. 161-184.
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Interesujace dane ujawnia réwniez podzial odpowiedzi respondentow ze wzgledu na

poziom ich wyksztalcenia:

Wykres 7. Respondenci zgadzajacy si¢ ze stwierdzeniem, ze podporzadkowanie si¢ normom
spotecznym i decyzjom autorytetow politycznych jest koniecznym elementem Zycia spotecznego (w stosunku do

wyksztalcenia).
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Wyksztatcenie nizsze Wyksztatcenie srednie Wyksztatcenie wyisze
(podstawowe lub zasadnicze  (srednie zawodowe lub {licencjat, inzynier lub
zawodowe) srednie ogdlnoksztatcgce) wyisze magisterskie)

Dane ukazane na wykresie nr 7 upowazniaja do postawienia tezy, iz na przekonanie
badanych o potrzebie podporzadkowania si¢ normom spotecznym wpltywa poziom ich
wyksztatcenia. Im jest on wyzszy, tym wigksza jest sktonnos$¢ do postawy konformistyczne;.
Potwierdzeniem tego jest fakt, ze najwyzszy odsetek badanych (30%) zgadzajacych si¢ ze
wspomnianym stwierdzeniem ujawnil si¢ w grupie badanych z wyksztalceniem wyzszym.
Nieco odmienne tendencje wskazuje analiza odpowiedzi dotyczacych utozsamienia si¢
badanych ze stwierdzeniem Dobra i silna partia polityczna to ta, ktéra ma silnego i
charyzmatycznego przywodce, ktory potrafi zapewnic¢ bezpieczenstwo i rozwdj, nawet kosztem
ograniczenia niektérych naszych wolnosci®®. Wigksza czes$¢ respondentow (55%) nie zgadza
si¢ z przytoczonym wyzej stwierdzeniem, odsetek badanych zgadzajacych wynosi 34%.
Analizujac te dane w powigzaniu z dekadg ukonczenia szkoly podstawowej mozna zauwazyc,
ze im wczesniej respondent ukonczyt szkote podstawowa, tym czg$ciej utozsamia si¢ on ze
stwierdzeniem sugerujgcym postawe konformistyczng. Podobnie jak poprzednio, takze w tym
przypadku opinie badanych rdznicuje zmienna niezalezna, jaka jest wyksztatcenie. Okazuje sig,
ze respondenci z najnizszym wyksztatceniem (podstawowe i zasadnicze zawodowe) czescie]

zgadzaja si¢ z powyzszym stwierdzeniem (odpowiednio 67% 1 46%) niz osoby z

38 Zob. Tabela 42.

228



wyksztatceniem $rednim ogdlnoksztatcagcym i $§rednim zawodowe (odpowiednio 30% i 37%)
oraz wyzszym (wyzszym zawodowym lub wyzszym magisterskim, odpowiednio 32% i 30%).

Podsumowujac, mozna stwierdzi¢, ze lata ukonczenia szkoty podstawowej oraz poziom
wyksztalcenia w sposob znaczgcy wplywaja na opinie badanych absolwentow PRL-owskiej
szkoty: im respondent starszy oraz lepiej wyksztatcony, tym czg$ciej przejawia postawy
konformistyczne, obejmujace konieczno$¢ podporzadkowania si¢ normom spolecznym i
decyzjom autorytetow politycznych. Jednakze absolwenci z wyzszym wyksztalceniem czg$ciej
podchodzg sceptycznie do silnych i charyzmatycznych lideréw politycznych (mogacych
zapewni¢ bezpieczenstwo i rozwdj), jezeli pocigga to za soba ryzyko utraty wolnosci.
Przeciwng tendencje wykazuja osoby z wyksztalceniem nizszym.

Szczegdlna zgodno$¢ respondentdw ujawnia si¢ wsrod odpowiedzi na pytanie
dotyczace otwartosci oraz zaufania wobec wspotobywateli. Ze stwierdzeniem Wszyscy ludzie
(takze o odmiennych poglgdach) sq godni zaufania (,,mozna ludziom ufac”), zgodzito si¢ az
61% ogdtu badanych. Analiza danych dotyczaca utozsamienia si¢ z powyzszym stwierdzeniem
W oparciu o zmienne niezalezne ujawnia podobne tendencje, niezaleznie od wieku, czy pici. Na
tle ogdélu opinii wyrdzniaja si¢ jedynie odpowiedzi respondentow z wyksztatceniem
podstawowym, ktorzy w tej kwestii zaymowali niejednoznaczne stanowisko. Taki sam odsetek
respondentow raczej si¢ zgadza (22%) oraz raczej nie zgadza si¢ z omawianym stwierdzeniem
(22%), ponadto az 56% badanych nie zajeto jednoznacznego stanowiska w tej kwestii,

udzielajac odpowiedzi ,,nie wiem”.

Tabela 39. Rozktad ustosunkowani si¢ badanych do stwierdzenia: Wszyscy ludzie (takze o odmiennych

pogladach) sa godni zaufania (,,mozna ludziom ufa¢”).

Na ile utozsamia si¢ Pan/Pani ze
stwierdzeniami: Wszyscy ludzie (takze Zdecydowanie . - Zdecydowanie A .
o odmiennych pogladach) sa godni tak Raczej tak Raczej nie nie Nie wiem Ogétem
zaufania (,mozna ludziom ufac”).
Razem Ogétem 16% 45% 22% 6% 1% 504
Zaznacz swojg plec Kobieta 16% 44% 21% 5% 14% 262
Mezczyzna 16% 48% 22% % % 242
W jakich latach 1950-1959 27% 40% T% 13% 13% 15
ukoriczyt{a) Pan/Pani
nauke w szkole 1960-1969 18% 53% 23% 8% 50
podstawowej?
1970-1979 15% 43% 22% 8% 13% 214
1980-1989 15% 46% 22% % 10% 195
Jakie jest Pana/Pani Podstawowe 22% 22% 56% 9
wyksztatcenie?
Zasadnicze 3% 46% 28% 3% 21% 39
zawodowe
Srednie 10% 36% 26% 9% 19% 78
ogéinoksztalcace
Srednie 19% 53% 19% 5% 4% 160
zawodowe
Wyzsze 23% 43% 1% 20% 3% 35
zawodowe
{licencjat lub
inZynier)
Wyzsze 17% 45% 23% 5% 10% 183
magisterskie
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Dazac do ustalenia postawy respondentow w zakresie posiadania przez nich wilasnej
opinii oraz inicjatywy spotecznej, badani poproszeni zostali o wskazanie stopnia utozsamienia
sie ze stwierdzeniem: Biore regularny udzial w wyborach powszechnych w Polsce®. Analiza
uzyskanych danych rzucita $wiatto na aktualne zaangazowanie spoteczne absolwentéw szkoty
socjalistycznej. Wedlug danych ogolnych, znakomita wigkszo$¢ respondentéw (91%)
deklaruje, ze bierze (lub raczej bierze) regularny udzial w wyborach powszechnych. Warto

zwréci¢ uwagge, ze jedynie 1% respondentéw wybrato opcje "Nie wiem".

Pte¢ nie okazata si¢ w tym przypadku zmienng niezalezna rdéznicujaca mezczyzn i
kobiety. Analizujac dane z perspektywy lat ukonczenia szkoty podstawowej przez badanych
rowniez nie dostrzega si¢ znaczacych tendencji oraz prawidel. Analiza danych ze wzgledu na
poziom wyksztalcenia ukazuje, ze im wyzszy poziom wyksztalcenia, tym wigksze
zaangazowanie w wybory, cho¢ zaznaczy¢ nalezy, ze respondenci z wyksztalceniem
podstawowym réwniez w znakomitej wickszo$ci utozsamiajg si¢ z badanym stwierdzeniem
(78%). Wyniki powyzszej analizy wskazuja zatem na wysoki stopien zaangazowania
spotecznego absolwentow szkoty socjalistycznej w ogdlnokrajowe procesy demokratyczne, a
tym samym posiadania przez nich opinii oraz inicjatywy w zakresie ogolnokrajowego zycia
politycznego. Absolwenci szkoty PRL wychowani byli w okresie, gdy Polska byta panstwem
autorytarnym, a polityka byla sterowana centralnie — w tak zorganizowanym spoleczenstwie
udziat w wyborach traktowany byl przez wladze komunistyczne jako ,,obywatelski

obowiazek™*.

39 Zob. Tabela 40.

40W zakresie analizy danych dotyczacych udzialu respondentéw w wyborach powszechnych nalezy zaznaczy¢, iz
odpowiedzi badanych zbierane byly w pazdzierniku 2023 r., tj. w miesigcu, w ktorym odbyty si¢ wybory
parlamentarne w Polsce (15 pazdziernika), podczas ktorych miata miejsce rekordowa frekwencja wyborcza,
wynoszaca niecate 75%. Atmosfera wyborow parlamentarnych w Polsce mogta zatem wplyna¢ na odpowiedzi
respondentow dotyczace udziatu w wyborach, a tym samym znieksztalci¢ uzyskany wynik. Zob.: PKW, Wybory
do Sejmu i Senatu Rzeczypospolitej Polskiej, 15 pazdziernika 2023, <https://wybory.gov.pl/sejmsenat2023/> .
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Tabela 40. Respondenci utozsamiajacy si¢ ze stwierdzeniem: Biorg regularny udzial w wyborach powszechnych

w Polsce.
Na ile utozsamia sie Pan/Pani ze Zdecvdowanie Zdecydowanie
stwierdzeniami: Biore regularny udziat ytak Raczej tak Raczej nie ynie Nie wiem Ogotem
w wyborach powszechnych w Polsce.
Razem Ogétem 7% 14% 5% 3% 1% 504
Zaznacz swojg ptec Kobieta T3% 19% 6% 2% 0% 262
Mezczyzna 81% 10% 3% 4% 2% 242
W jakich latach 1950-1959 93% T% 15
ukoriczyt(a) Pan/Pani
nauke w szkole 1960-1969 85% 4% 8% 3% 1% 80
podstawowej?
1970-1979 6% 16% 3% 3% 1% 214
1980-1989 3% 18% 5% 3% 1% 195
Jakie jest Pana/Pani Podstawowe 56% 22% 22% 9
wyksztatcenie?
Zasadnicze 59% 23% 10% 3% 5% 39
zawodowe
Srednie 64% 17% 9% 9% 1% 78
ogdlnoksztalcace
Srednie 80% 15% 2% 3% 1% 160
zawodowe
Wyzsze 89% 9% 3% 35
zawodowe
(licencjat lub
inzynier)
Wyzsze 82% 12% 4% 1% 1% 183
magisterskie

Zgodnie z omowionym we wstepie niniejszej rozprawy modelem homo sovieticusa,
badaniem objeto réwniez poczucie sprawczosci respondentdow w odniesieniu do
ustosunkowania si¢ do nastgpujacych stwierdzen: W rzeczywistosci nie mamy wigkszego

wplywu na nasz los indywidualny oraz spoleczny. (o wszystkim ostatecznie decydujq politycy,

29141

ludzie bardzo zamozni oraz ,, ludzie u wladzy oraz Ostatecznie o naszym losie decydujg

okolicznosci, na ktére nie mamy wplywu*?,

41 Zob. Tabela 43.
42 70b. Tabela 45.
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Tab. 45. Respondenci utozsamiajacy si¢ ze stwierdzeniem: Ostatecznie o naszym losie decydujg okolicznoéci, na

ktére nie mamy wplywu.

Na ile utozsamia sie Pan/Pani ze
stv-rlerdz:anlam[: Osts!te_cznle 0 naszym losie | Zdecydowanie Raczej tak Raczej nie Zdecyd_owame Nie wiem Ogélem
decyduja okolicznosci, na ktére nie mamy tak nie
wphywu.
Razem Ogdtem 8% 44% 28% 10% 10% 504
Zaznacz swojg ptec Kobieta 8% 47% 22% 10% 13% 262
Mezczyzna 9% 40% 34% 10% % 242
W jakich latach 1950-1959 20% 33% 2% 13% % 15
ukoriczyl(a) Pan/Pani
nauke w szkole 1960-1969 6% 45% 29% 10% 8% 80
podstawowej?
1970-1979 10% 45% 21% 9% 12% 214
1980-1989 % 39% 34% 11% 9% 195
Jakie jest Pana/Pani Podstawowe 1% 56% 1% 1% 1% 9
wyksztatcenie?
Zasadnicze 8% 49% 26% % 15% 39
zawodowe
Srednie 6% 42% 26% 6% 19% 78
ogédlnoksztatcace
Srednie 9% 46% 28% 9% 9% 160
zawodowe
Wyzsze 6% 40% 20% 31% 3% 35
zawodowe
(licencjat lub
inzynier)
Wyzsze 9% 42% 32% 9% 5% 183
magisterskie

Rozktad odpowiedzi badanych, ukazanych w tabeli nr 45 pokazuje, Ze nieco ponad
potowa respondentow (52%, z czego 8% w sposdb zdecydowany) nie ma wysokiego poczucia
sprawczosci w zakresie wlasnego losu. Analiza danych w oparciu o wyksztatcenie nie wskazuje
istotnych tendencji, ze wzgledu na pte¢ natomiast dostrzec nalezy, ze mezczyzni wykazuja
wigksze poczucie sprawczosci niz kobiety (ze stwierdzeniem nie utozsamia si¢ 44% mezczyzn
oraz 32% kobiet). Analiza danych w kontek$cie lat ukonczenia szkoly podstawowej przez
badanych wskazuje, ze osoby konczace szkote podstawowa w latach 80. przejawiajg wigksze
poczucie sprawczo$ci w porownaniu ze starszymi respondentami. Przyczyng powyzszego moze
by¢ fakt skutecznych buntéw robotniczych oraz istotnych zmian spotecznych i politycznych,
ktorych respondenci do§wiadczyli jako nastolatkowie lub mtodzi dorosli. Lata 80. to rowniez
czas wzrostu dostepu do informacji, zwlaszcza dzigki stabnacej cenzurze - osoby, ktore
dorastaly w tym okresie, mogty by¢ bardziej zaznajomione z r6znorodnymi perspektywami 1
miaty dostgp do szerszego zakresu informacji, co moglo wplynaé réwniez na ich pdzniejsze

poczucie sprawczosci. W szczegdlnosci za$ istotnym moze by¢ fakt, iz absolwenci szkoty
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podstawowej z lat 80. odczuwa¢ mogli — wchodzac w wiek dorosty — wigksza autonomig¢ i

mozliwo$¢ wyboru swojej $ciezki zyciowej w pordéwnaniu do starszych pokolen®,

Odpowiedzi odnoszace si¢ do pierwszego ze wspomnianych stwierdzen rzucajg swiatto
na zréznicowanie postaw deterministycznych/fatalistycznych wérod respondentéw. Z danych
ogolnych wynika, ze wigkszo$¢ respondentow (55%) zgadza si¢ z teza, ze o ich losie decyduja
,inni”. Jednakze istniejg interesujgce zréznicowania w odpowiedziach badanych w zaleznosci
od plci, lat ukonczenia szkoty podstawowej 1 poziomu wyksztalcenia.

Szczegotowe dane ujawniaja, ze odsetek kobiet, ktore identyfikuja si¢ z mys$leniem, ze
nie maja istotnego wplywu na swoj los (57%) jest nieco wyzszy, niz odsetek podobnie
myslacych me¢zczyzn (53%). Analiza danych ze wzgledu na lata ukofczenia szkotly
podstawowej pokazuje, ze respondenci, ktorzy ukonczyli ja w latach 1950-1959, sg bardziej
przekonani o decydujacym wptywie ,,innych” na ich los. W tej grupie az 60% respondentow
wybrato odpowiedzi ,,zdecydowanie tak™ lub ,,raczej tak”. Z kolei wsrdd osob, ktore ukonczyty
szkote w latach 1980-1989 odpowiedzi twierdzacej udzielito 54% badanych (podobnie do
respondentéw konczacych szkote w latach 60.), co sugeruje, ze ta grupa jest bardziej sktonna
wierzy¢ w istotny wplyw jednostki na wiasny 1 spoteczny los.

Wyrazng tendencj¢ ujawnia natomiast analiza odpowiedzi uwzgledniajacych poziom
wyksztatcenia respondentow. Okazuje si¢, ze im wyzszy poziom wyksztatcenia badanych, tym

wyzszy poziom ich poczucia sprawczosci. [lustruje to wykres nr 8.

Wykres 8. Respondenci niezgadzajacy si¢ ze stwierdzeniem: W rzeczywistosci nie mamy wigkszego
wplywu na nasz los indywidualny oraz spoteczny (o wszystkim ostatecznie decyduja politycy, ludzie bardzo
zamozni oraz ,,ludzie u wladzy”) [z podziatem na poziom wyksztatcenia]

50% 46%
45%
40%
35%
30%
25%
20%
15%
10%

5%

0%

WYKSZTALCENIE NIZSZE WYKSZTALCENIE WYKSZTALCENIE WYZSZE

(PODSTAWOWE LUB SREDMNIE (SREDNIE (LICENCIAT, INZYNIER
ZASADMNICZE ZAWODOWE LUB LUB WYZSZE
ZIAWODOWE) SREDMNIE MAGISTERSKIE)

OGOLNOKSZTALCACE)

43 Por. Rozdziat 11 niniejszej rozprawy.
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Podsumowujac, ponad potowa respondentéw deklaruje, ze bliskie jest im przekonanie
o braku wptywu jednostki na swoj los indywidualny i spoteczny. Warto podkresli¢, ze wicksze
poczucie sprawczosci charakteryzuje badanych z wyzszym wyksztalceniem. Potwierdzeniem
tego sa dane ogolne odnoszace si¢ do powyzszych pytan, z ktérych wynika, ze odpowiednio
52% 1 55% uczestnikdw badania potwierdzilo, ze identyfikuje si¢ ze stwierdzeniem (cho¢ w
réznym stopniu), ze nie maja oni wigkszego wplywu na swoje zycie, a ich ostateczny los zalezy
od okolicznosci, politykow czy ,,ludzi u wtadzy”. Oznacza to, ze wickszo$¢ badanych jest co

najmniej sceptyczna co do mozliwosci ksztattowania wtasnego losu.

Analiza przeprowadzona wsrdd absolwentow szkoly PRL w oparciu o wybrane cechy
,modelu idealnego” homo sovieticusa ukazuje zatem pojawiajgce si¢ zalezno$ci miedzy
wybranymi postawami respondentéw, a zmiennymi niezaleznymi, takimi jak pte¢, lata
ukonczenia szkoly podstawowej oraz poziom wyksztalcenia. W kontek$cie postawy otwartosci
na réznorodno$¢ pogladéw, mniej niz potowa respondentow (40%) wyraza pozytywna postawe
wobec pluralizmu w polityce. Dodatkowo, cho¢ wigkszos¢ respondentdOw nie utozsamia si¢ z
przekonaniem, ze stabilna praca jest lepszym wyborem niz bardziej dochodowa praca
ryzykowna, to az 37% absolwentow szkoty socjalistycznej obawia si¢ podjgcia ryzyka w tym
zakresie. Analiza postaw konformistycznych wskazuje natomiast, ze starsi 1 lepiej wyksztatceni
respondenci sg bardziej sktonni do podporzadkowania si¢ normom spotecznym 1 autorytetom
politycznym. Co szczegdlnie interesujace, wigkszos¢ respondentéw nie ma poczucia
sprawczo$ci w zakresie ksztattowania whasnego losu, cho¢ rownoczesnie regularnie bierze
udziat w wyborach powszechnych**.

Przektadajac pozyskane dane i wnioski z niniejszej analizy na model idealny homo
sovieticusa stwierdzi¢ nalezy, iz niektore cechy ,,homososa”, o ktorych pisali A. Zinowiew, M.
Heller, J. Tischner czy M. Mazur®®, sa zauwazalne w stopniu znaczacym u wybranych grup
absolwentow szkoty z lat PRL, inne natomiast niemal wcale nie wystepuja. Znaczna cze$¢

badanych prezentuje postawy deterministyczne oraz nieche¢¢ do pluralizmu w polityce. Z kolei

4 Powodem tego potencjalnego paradoksu moze byé posiadanie przez respondentéw przekonania, ze udziat w
wyborach jest wazny i moze wptyna¢ na los kraju, cho¢ fakt ten nie jest tozsamy z ich prywatnym zyciem. By¢
moze respondenci nabyli postawe fatalistyczng na poziomie indywidualnym (ktéra utrwalona moze by¢
dodatkowo poprzez rézne czynniki, takie jak ograniczenia ekonomiczne czy spoteczne), jednoczesnie postrzegajac
wybory jako ,,obywatelski obowigzek”.

4 Por.: M. Mazur, op. cit., s. 556-577; J. Tischner, op. cit., s. 152-189; M. Heller, op. cit., s. 24-31; A. Zinowiew,
op. cit., s. 162-167.
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postawy konformistyczne zaobserwowaé mozna u mniej wiecej jednej trzeciej badanych®.
Stwierdzi¢ natomiast nalezy, ze ogét respondentow deklaruje, ze obawia si¢ podejmowania
decyzji ryzykownych, a ponadto wykazuje si¢ inicjatywa w ogolnokrajowym zyciu
politycznym oraz generalnie darzy zaufaniem ,,innych ludzi”.

Czy mozemy zatem dostrzec wptyw szkoty PRL na postawy i1 wartosci jej
absolwentow? Nieco mniej niz polowa respondentow (41%) udzielita na to pytanie odpowiedzi
pozytywnej*’. Analiza powyzszych danych miata jednak na celu przede wszystkim poddanie
analizie potencjalnego wpltywu indoktrynacji szkolnej na system warto$ci oraz postawy
respondentow w kontekscie opisanych wczesniej cech wpisujacych sie¢ w ,,model idealny”
homo sovieticusa. Wyniki badan potwierdzaja, ze wplyw taki bezspornie istniat i byt wielorako
zréznicowany. Czynnikami roznicujacymi byly — jak to juz wielokrotnie stwierdzano — przede
wszystkim lata ukonczenia szkoty podstawowej oraz wyksztatcenie, jakie badani zdobyli w
mlodoéci. W mniejszym stopniu czynnikiem takim byta ple¢ badanych*®. Odpowiedzi na
pytania w kwestionariuszu, ktore sugeruja zinternalizowanie postaw 1 warto$ci wpisujacych si¢
w ,,model idealny” homo sovieticusa wystepuja czes$ciej u respondentéw, ktorzy ukonczyli
szkote podstawowa w latach wcze$niejszych, tzn. w pierwszej i drugiej dekadzie PRL. Ponadto
postawy i cechy nawigzujace do modelu homo sovieticusa czesciej charakteryzujg badanych z
nizszym wyksztalceniem, choé nie stanowi to reguty*®.

W odniesieniu do postaw, w obrgbie ktorych system urabiania osobowos$ci przez
komunistyczng szkote nie wywart wyraznego wptywu na ucznidw, nalezy zadaé pytanie:
dlaczego tak si¢ stalo? Oczywiscie, wptyw dziatan ideowo-wychowawczych na ucznia w
socjalistycznej szkole byt zr6znicowany i zalezal — poza wymienionymi juz czynnikami — od
etosu oraz kapitatu kulturowego rodziny, sity oddzialywania os6b znaczacych (np. ksigdza lub
nauczyciela), czy ,,stabosci szkoty” w realizacji dziatan ideowo-wychowawczych. Nie nalezy
tez wykluczaé przyczyny bardziej prozaicznej, na ktorg wskazuje Barbara Szacka. Wskazuje

ona, ze wedlug badan przeprowadzonych w 1994 r. dotyczacych poziomu analfabetyzmu

46 Por.: Tabela 37 i Tabela 42.

47 Zob.: Tabela 35.

* Jestem oczywiscie $§wiadom, ze nie tylko szkota (choé¢ jest szczegolnie znaczaca w procesie socjalizacji tudziez
ksztaltowania postaw i warto$ci) wywierala ideowo-wychowawczy wpltyw na obywateli PRL. W celu pelnej
analizy nalezatoby podda¢ badaniu réwniez wplyw prasy, literatury picknej, plakatoéw, filmu, wywierania
przemocy w zyciu codziennym przez wladzg, cenzurg, czy promowany przez wiadze jezyk (metafory) i symbole,
por.: M. Mazur, op. cit.

49 Wyjatek stanowi m.in. postawa konformistyczna w zakresie podporzadkowania si¢ normom spolecznym i
decyzjom autorytetow politycznych, ktora czeséciej dostrzegana jest u absolwentow z wyksztatceniem wyzszym.
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funkcjonalnego w spoteczenstwach wybranych panstw® (badania objely mezczyzn i kobiety w
wieku 16-65 lat), az 42,6% badanych Polek i Polakow prezentowato niskie umiejetnosci w
zakresie rozumienia zadan tekstowych, 45,4% nie radzito sobie z zadaniami zwigzanymi ze
zrozumieniem dokumentéw, zaé 39,1% nie poradzito sobie z zadaniami iloéciowymi®l. B.
Szacka podsumowujac ten aspekt badan stwierdza, ze ponad 40% Polakéw w przedziale 16-65
lat wykazywalo cechy analfabetyzmu funkcjonalnego. Mozna zatem postawic teze, ze tresci
propagandowe — przekazywane zazwyczaj w formie tekstu, np. w podreczniku — nie wywarly
okreslonego wplywu na ucznidow szkoly socjalistycznej, m.in. dlatego, ze byly one

sformutowane w spos6b dla nich niezrozumiaty.

50 Analfabetyzm funkcjonalny dotyczy oséb, ktére — choé umieja czytaé, pisaé i liczyé — nie potrafia z tej wiedzy
korzysta¢ w zyciu codziennym, nie rozumieja czytanych tekstow, nie potrafia korzysta¢é z informacji
przekazywanych za pomoca pisma, por.: B. Szacka, Wprowadzenie do socjologii, Warszawa 2003, s. 419-420.

51 B. Szacka, Wprowadzenie..., s. 419.
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Z.akonczenie

Po przejeciu petni wladzy w Polsce po sfalszowanych wyborach do Sejmu ze stycznia
1947 r., komunisci, zgromadzeni w Polskiej Partii Robotniczej (PPR), we wspoipracy z
socjalistami z Polskiej Partii Socjalistycznej (PPS) zapoczatkowali realizacje swojego
programu politycznego, opartego na ideologii marksizmu—leninizmu, a przede wszystkim na
doswiadczeniach Zwigzku Radzieckiego (ZSRR). Dziatania te staty si¢ dostrzegalne zar6wno
na ptaszczyznie politycznej, jak i kulturalnej, gospodarczej oraz o§wiatowej. Zintensyfikowali
réwniez — trwajacy przez caty okres PRL — konflikt z Kos$ciotem katolickim. Celem atakow
propagandy Komunistycznej stala si¢ zardOwno wyrastajaca z kultury szlacheckiej inteligencja
polska, jak i mentalno$¢ narodowa Polakdéw i zwigzana z nig tradycja kulturowa. W sferze
spotecznej tradycyjng moralnos¢ oparta na normach wywiedzionych z chrze$cijanstwa oraz
Kultury humanistycznej zastapi¢ miata moralno$¢ komunistyczna®.

Dla rozwazan skladajacych si¢ na tres¢ prezentowanej pracy szczegOlnie istotne
znaczenie mialo stanowisko kierownictwa PPR, ktére oficjalnie oglosito dazenie do

"2 W 1948 r. PPR zapoczatkowala szeroko zakrojona

wychowania "nowego czlowieka
kampani¢ ideologizacji spoleczenstwa, znang w polskiej historiografii jako ,,ofensywa
ideologiczna”. Lata 1948-1956 to czas najbardziej intensywnych dziatan z zakresu inZynierii
spotecznej, majacej na celu gleboka transformacje $wiadomosci i mentalnosci polskiego

8. Ofensywa ideologiczna w os$wiacie pociagneta za soba przebudowe

spoteczenstwa
programOéw nauczania, wymian¢ podrecznikdw oraz wypelnita nowa treScig przestrzen
symboliczna szkoty. Edukacja stala si¢ kluczowym narzedziem indoktrynacji, a ,,nowymi
kategoriami analitycznymi szkolnictwa staty si¢: produkcyjnosé¢, wydajno$e, rytm pracy, plan,

wskazniki, wspotzawodnictwo™®. Wychowanie mlodziezy przybralo forme urabiania

1 K. Kersten, Miedzy wyzwoleniem a zniewoleniem. Polska 1944 — 1956, Londyn 1993. Omawiam za: R.
Grzybowski, Wyzsze szkoly pedagogiczne w Polsce 1946 — 1956, Torun 2010, s. 73-74.

2 M. Mazur, op. cit., s. 189.

3]. Krol, op. cit., s. 23-24.

4 Ibidem, s. 207.
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ideologicznego, majacego ksztattowa¢ lojalnos¢ mtodego pokolenia wobec systemu

komunistycznego®.

[...] lata 1953-1956 wykreowaly pokolenie o specjalnym obliczu, cho¢ dzisiaj rzadko kto zdaje sobie z
tego sprawe. W tamtym czasie, zwlaszcza w latach stalinizmu ustabilizowanego, mtodzi na tle krajobrazu
fatalistycznie skonformizowanego spoteczenstwa, utrzymywanej terrorem biurokracji, byli paradoksalnym
sktadnikiem rzeczywistosci [...] W okresie p6zniejszym natomiast, po zmianie scenariusza, okazali si¢ do systemu

totalitarnego — w jego drugiej fazie — $wiadomie przystosowani®.

Lata 60. przyniosty nieznaczne zmiany w praktyce PZPR, zwlaszcza po odwilzy
politycznej z konca 1956 roku. Rozwo6j sektoréw przemystowego i spozywczego skutkowat
zwigkszeniem produkcji dobr konsumpceyjnych, co w konsekwencji zaowocowalo réwniez
ewolucja celow wychowawczych — w strukturze ,,budowniczego socjalizmu” uwzgledniac
zaczeto potrzebe zycia prywatnego i szerszej konsumpcji’. Jak wskazuja A. Jasienska oraz R.
Siemienska, w latach 60. ,,pragnienie posiadania mieszkania wzglednie dobrze urzadzonego 1
wyposazonego w rozmaite urzadzenia techniczne, modnej odziezy itp. stato si¢ rzecza zupetnie
naturalng™®. Lata 60. to rdwniez czas, gdy wtadze komunistyczne ,,$wiecko$¢ szkoty uznaty za
podstawowg przestanke realizacji przyjetego ideatu wychowawczego, ktorym u progu lat 60.
byt budowniczy socjalizmu [...] Szkota — w mysl tej tezy — miata wychowac ludzi $wiattych,
wolnych od przesadéow, racjonalistycznie myS$lacych, przygotowanych do zycia w
spoteczenstwie socjalistycznym™.

Przetom lat 60. 1 70. przynidst pewng liberalizacje¢ w polityce wewnetrznej. Edukacja
stata si¢ nieco mniej skoncentrowana na indoktrynacji $wiatopogladowej (cho¢ wciaz stanowita
ona podstawowy cel oddzialywania szkoty), a bardziej skupiata si¢ na realizacji celow
politycznych, w tym przygotowaniu mtodziezy do pracy w zawodach niezbednych dla

rozwijajacej si¢ gospodarkil®. H. Swida-Ziemba zauwaza, ze rzeczywisto$¢ lat 70.

5 H. Swida-Ziemba, Mlodziez PRL. Portrety pokolerr w kontekscie historii, Krakéw 2010, s. 211-219. Por.:
Przectawska A., Niektore problemy polskiej mtodziezy wspolczesnej w swietle badan pedagogicznych, ,,Kwartalnik
Pedagogiczny” 1959, nr 2, rok IV, s. 33-59.

®H. Swida-Ziemba, Mlodziez PRL..., s. 218-219.

7 A. Jasinska, R. Siemienska, Wzory osobowe socjalizmu, Warszawa 1978, s. 253.

8 Ibidem, s. 254-255.

° R. Grzybowski, Socjalizacja w cieniu konfliktu. Sytuacja wychowawcza dzieci i mtodziezy w Polsce w latach
rzgdow Wiadystawa Gomultki (1956-1970), ,,Przeglad Pedagogiczny” 2012, nr 1, s. 118. Zob.: Ustawa z dnia 15
lipca 1961 r. O rozwoju systemu oswiaty i wychowania, Dz. Ust. Nr 32, poz. 159 1 160.

10 por.: A. Swiecki, Mlodziez i szkota. Czynniki ksztattujqce aspiracje edukacyjne mlodziezy polskiej, Warszawa
1974.
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»przeniknigta byta tym samym: urzeczowieniem, ceremonialno$cia, instytucjonalizacja,
atomizacja, swoistg opresyjnoscia, bezosobowoscia, uniformizacja”?.

W odniesieniu do sfery wychowania miodziezy w dekadzie lat 70. nasilitlo si¢
przeswiadczenie wtadz o konieczno$ci doswiadczenia przez mtodziez inteligencka pracy
fizycznej oraz poglebienia ,,wtasciwego” stosunku do klasy robotniczej. W tym celu pod koniec
lat 60. wiadze wprowadzity obowigzkowe praktyki robotnicze dla studentow rozpoczynajacych
studia'?. Powodem powyzszego byly protesty studentéw z marca 1968 r., za ktére kierownictwo
PZPR obarczylo odpowiedzialnoscia m.in. nauczycieli oraz miodziez pochodzenia
inteligenckiego. W zwigzku z wydarzeniami marcowymi wtadze PZPR zadecydowaly m.in. o
podjeciu dziatan zmierzajacych do zmiany struktury spolecznej studentéw. Stuzy¢ temu miaty
- stosowane podczas rekrutacji na studia - ,,punkty za pochodzenie (robotnicze lub
chtopskie)”®.

Ekipe Edwarda Gierka charakteryzowato planowanie, organizowanie i kontrolowanie

wszelkich form aktywnosci mtodziezy. R. Grzybowski wskazuje, ze:

[...] kazdy ze ,,zlotow”, ,kongresow”, ,,zjazdow” byl tez okazja do ideologiczno-propagandowego
oddziatywania na mtodziez poprzez m.in. bezposrednie kontakty przedstawicieli kierownictwa partii z delegatami.

Odwotujgc si¢ do prostych behawiorystycznych technik manipulacji spolecznej, przedstawiciele centralnych

wiadz komunistycznych wprost schlebiali mlodziezy, pragnac zyskac¢ jej poparcie dla programu partii 14,

Poczatek lat 80. stanowit kulminacje konfliktow spolecznych 1 politycznych, ktore
osiagnely apogeum po wprowadzeniu stanu wojennego w 1981 roku. Dziatania PZPR, majace
na celu sttumienie rosngcego w site ruchu NSZZ , Solidarno$¢”, spotkaty si¢ z masowym

oporem, w ktorym istotng role odegrala mtodziez. ,,Solidarno$¢”, jako ruch spoteczno-

1 H. Swida-Ziemba, op. cit., s. 493-494. H. Swida-Ziemba wskazuje, ze w wyniku réznych polityczno-
spotecznych okolicznosci lat 70., u mtodziezy wyksztalcity si¢ trzy, pozornie sprzeczne, postawy. Pierwsza z nich
zaktadala ,,zgod¢” na bycie skazanym na 6wczesng rzeczywisto$¢. Druga z nich to przekonanie mtodych, ze zyja
w bezpiecznym $wiecie, gdzie dorosli troszcza si¢ o ich dobro: organizuja rozrywki, nauczyciele dbaja o ich
edukacje, a po zakonczeniu szkoly czy studiow czekaja na nich miejsca pracy, cho¢ nie zawsze satysfakcjonujace.
Podobnie jak w okresie stalinizmu, lecz w zupetnie innym kontekscie, tak i za czasow Edwarda Gierka mtodziez
byta postrzegana jako ,,nadzieja” na dynamiczny rozwoj kraju, a liberalizacja umozliwita im ograniczona, ale
jednak istotna, swobod¢ obyczajowa i towarzyska. Trzecia postawa odbierala ten $wiat jako ucigzliwy i
niezadowalajacy. Reakcja na t¢ sytuacjg, bardziej odczuwalng niz wyraznie zdefiniowana, bylo wytworzenie
systemu wartos$ci i pogladow, ktore umozliwiaty funkcjonowanie w danym swiecie bez widocznych przejawow
buntu, ale jednoczes$nie stanowity pewng form¢ opozycji wobec wartosci ,,$wiata dorostych”, takich jak dazenie
do prestizu i bogactwa, przy jednoczesnym dostosowywaniu si¢ do regut systemu i umiejgtnosci wykorzystywania
jego zasad, por.: Ibidem, s. 494.

128, Wagner, op. cit., s. 87-89.

13 Tbidem.

14 R. Grzybowski, Mlodziez jako przedmiot , troski i niepokoju” partii [PZPR] w latach PRL-u, [w:]
Doswiadczenie dziecinstwa i mtodosci w Polsce (1918-1989), pod red. A. Kotakowskiego, Torun 2015, s. 93-94.
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polityczny, przyciagnela szerokie rzesze mtodziezy, ktéra aktywnie uczestniczyta w strajkach,
manifestacjach i innych formach protestu. To pokolenie zdefiniowato si¢ przez swoja
buntownicza postawe¢ wobec systemu politycznego, odrzucenie cenzury 1 ograniczen
wolnosciowych oraz pragnienie glebokich zmian demokratycznych®®.

Fala strajkow, jaka przetoczyta si¢ przez Polsk¢ na przetomie lat 70. i 80., a takze
powstanie "Solidarnosci" ujawnity kryzys socjalistycznego modelu edukacjil®. Wzrastajace
napig¢cia spoteczne, giteboki kryzys gospodarczy i radykalny spadek zaufania do PZPR sktonity
wiladze komunistyczne do prob reform, ktore nie przyniosty jednak znaczgcych zmian w
funkcjonowaniu szkoty jako narzgdzia ideologicznego. Wiele z tych inicjatyw, cho¢ miato na
celu adaptacje do zmieniajacych si¢ realiow spoteczno-politycznych, pozostato tylko na
papierze, co obrazujg zaréwno reformy programow nauczania, jak i ostateczne proby diagnozy

i naprawy systemu opisane w raportach o stanie i kierunkach rozwoju edukacji narodowej*’.

W catym okresie PRL szkota, w pelni podporzadkowana wtadzom komunistycznym,
urzeczywistniata ideat wychowawczy przyjety przez wiadze komunistyczne pod koniec lat 40.
Z badan wynika, ze ewoluowat on w poszczegdlnych dekadach, cho¢ jego zasadnicze sktadniki,
W tym postawy 1 wartosci, nie ulegaly wigkszym zmianom na przestrzeni lat. ,,Budowniczy
socjalizmu” miat posiada¢ silnie zinternalizowang moralno$¢ socjalistyczna (oparta na
fundamencie marksizmu-leninizmu) oraz przekonanie o wyzszo$ci ustroju socjalistycznego
nad kapitalistycznym. Ksztaltowanie tego przekonania w $wiadomos$ci ucznidéw miato
prowadzi¢ do przyswojenia przez nich takich wartosci, jak: pracowito$¢, samodyscyplina,
odpowiedzialnos$¢ za wlasnos$¢ wspolna, lojalnos¢ wobec wtadzy komunistycznej, laicko$¢ oraz
zaangazowanie spoteczne. Wladze komunistyczne przypominaty, ze socjalizm i polskos¢ to
wartosci nierozerwalne, w zwigzku z czym reagowaly z calg bezwzglednoscig wobec wszelkich
przejawow oporu wobec systemu. Ponadto ,.budowniczy socjalizmu” uwewngtrzni¢ miat
postawe socjalistycznego patriotyzmu, rozumianego jako mito$¢ 1 poswiecenie dla
socjalistycznej Polski, przy jednoczesnym, internacjonalistycznym wspieraniu spoteczenstw i

panstw bloku komunistycznego oraz $wiatowej klasy robotniczej. Przez caty okres PRL

15 Por.: Komitet Ekspertéw do spraw Edukacji Narodowej, Edukacja narodowym priorytetem: raport o stanie i
kierunkach rozwoju edukacji narodowej w Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej, Warszawa 1989, s. 109.

18 J. Gulczynska, Walka o neutralnosé swiatopoglgdowq miodziezy szkot srednich ogdlnoksztatcgcych w Polsce w
latach 80. XX w., [w:] Edukacja w warunkach zniewolenia i autonomii (1945-2009), pod red. E. Gorloff, R.
Grzybowskiego, A. Kotakowskiego, Krakow 2010, s. 182.; Komitet Ekspertow do spraw Edukacji Narodowe;j,
Edukacja narodowym priorytetem: raport o stanie i kierunkach rozwoju edukacji narodowej w Polskiej
Rzeczypospolitej Ludowej, Warszawa 1989, s. 109.

17 Zob.: Cz. Kupisiewicz, Zarys koncepcji przebudowy systemu szkolnego w Polsce, Warszawa-Krakow 1988;
Komitet Ekspertow do spraw Edukacji Narodowej ..., Warszawa 1989.
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waznym sktadnikiem procesu urabiania mtodego pokolenia byto powigzanie internacjonalizmu

z kultem Zwiazku Radzieckiego w roli ,,gwaranta bezpieczenstwa i dobrobytu”*8,

Z analizy zrédet archiwalnych oraz drukowanych, w tym podrecznikéw i programow
nauczania, wylania si¢ obraz systemu edukacyjnego, ktéry byl $wiadomie projektowany i
modyfikowany w celu wdrazania socjalistycznych warto$ci i postaw w strukturze osobowosci
dzieci i mlodziezy. Programy nauczania nasycone byly treSciami propagandowymi,
wywiedzionymi z ideologii marksistowsko-leninowskiej. Wsrod wspolnych  celow
edukacyjnych ustalonych dla wszystkich przedmiotéw szkolnych szczegolne miejsce zajmowat
$wiatopoglad naukowy, wywiedziony z materializmu dialektycznego i historycznego. Ponadto,
kolejnym celem bylo ksztalttowanie "moralno$ci socjalistycznej”, obejmujacej m.in.
socjalistyczny patriotyzm oraz internacjonalizm, majacy sprzyja¢ marksistowsko-leninowskim
warto$ciom zwigzanym z wlasnoscig spoteczng oraz praca®®.

Poddane analizie programy nauczania takich przedmiotow, jak historia, jezyk polski
oraz wychowanie obywatelskie, potwierdzily, ze ich tre§ci miaty stuzy¢ realizacji zaplanowane;j
przez wladze strategii ksztaltowania §wiadomos$ci ucznia w kierunku postrzegania panstwa
socjalistycznego jako ustroju stanowigceg0 najwyzsza form¢ wyrazenia interesOw mas
ludowych. Instrukcje oraz wskazowki metodyczne dla nauczycieli jednoznacznie potwierdzity
wymog realizowania przez nich celow ideologiczno-politycznych. Narzucone szkole programy
nauczania ,,charakteryzowaly si¢ dogmatyzmem (...), wynikajacym z braku zaufania do
nauczyciela. Byl to urzedowy wykaz szczegétowo dobranych tematow obowigzujacych
nauczycieli w catym kraju”?°. Lekcje historii, j. polskiego czy wychowania obywatelskiego
mialy zatem ksztalttowa¢ u ucznidw postawe aktywnego uczestnika Zycia spoteczno-
politycznego, ktéry w swych dziataniach kierowa¢ bedzie si¢ dobrem panstwa
socjalistycznego??.

Podreczniki szkolne, zwtaszcza do nauczania historii?2, byly narzedziem propagandy
politycznej, ktorej celem byto idealizowanie ustroju politycznego Polski Ludowej,

ukazywanego w perspektywie jego rzeczywistych lub propagandowych osiggniec¢

18 Historia i $wiadomos¢ narodowa, pod red. W. Wesotowskiego, Warszawa 1970, s. 62-63; B. Wagner, Strategia
wychowawcza w PRL, Warszawa 2018, s. 106-107; Pedagogika, pod red. I. Kairowa, t. I, Warszawa 1950, s. 53.
19J. Wojdon, op. cit., s. 18.

20 7. Osinski, op. cit., s. 221.

21 Por.: Ministerstwo O$wiaty, Program nauczania oSmioklasowej szkoty podstawowej, Warszawa 1964, s. 104.
22 Jak zauwaza B. Szacka, historia stanowila jedno z najbardziej przydatnych narzedzi wladzy do kreowania
okreslonych warunkéw ideologiczno-kulturowych, zob.: B. Szacka, A. Sawisz, Czas przeszly i pamigé
spoteczna...,s. 12-13.
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politycznych, gospodarczych i spotecznych. Przeprowadzone badania ujawniajg, ze w okresie
od 1944 do 1948 roku propagandg¢ polityczng w podrecznikach dawkowano umiarkowanie,
koncentrujac si¢ na radosci z zakonczenia wojny i reformach wprowadzanych przez wtadze
ludowa. Od 1948 roku propaganda polityczna nasilata si¢, za$ od roku 1949 zaczeta ona
dominowa¢ nad innymi funkcjami podrgcznikow. Przekaz w podrecznikach do historii w tym
czasie odzwierciedlal w petni zalozenia "budowniczego socjalizmu" oraz gloryfikowat postacie
1 wydarzenia zwigzane z ruchem robotniczym oraz Zwigzkiem Radzieckim. Tresci dotyczace
ZSRR podkreslaty polsko-radziecki ,,sojusz” podczas II wojny $wiatowej, pomijajac
jednoczenie takie wydarzenia jak zbrodnie popetniane przez zoierzy radzieckich (w tym m.in.
zbrodni¢ katynska). Podreczniki szkolne w PRL stuzyly rowniez propagowaniu ateizmu oraz
krytyce Kos$ciota. Podlegaty tez cenzurze, w swojej wymowie ogoélnej wspieraty one bowiem
cele polityczne wtadz komunistycznych oraz promowaty warto$ci 1 postawy wpisujace si¢ w
strukture dwczesnego ideatu wychowawczego?.

Istotng rol¢ w propagowaniu ideologii marksizmu-leninizmu oraz w ksztattowaniu
postaw 1 wartosci mlodziezy zgodnie z zatozeniami partii rzadzacej odgrywaty roéwniez
oswiatowe ,narzedzia” oddzialywania wychowawczego, takie jak m.in. dziecigce 1
mlodziezowe organizacje ideowo-wychowawcze. Dziatania organizacji takich jak m.in. ZMP,
ZMS czy ZSMP stuzyty upowszechnianiu ideologii marksistowsko-leninowskiej, promowaniu
ideatow réwnosci spotecznej 1 kolektywizmu, ksztattowaniu postaw zgodnych z zatozeniami
socjalizmu oraz mobilizacji mtodziezy do aktywnego uczestnictwa w zyciu spotecznym.
Ponadto monitorowaty postawy 1 dzialania mtodziezy oraz reagowaty na wszelkie inicjatywy 1
zachowanie mtodziezy niezgodne z obowigzujacg ideologig. Ich zasadniczym zadaniem byto
ksztaltowanie ,,budowniczego socjalizmu” poprzez promowanie postaw i warto$ci wpisujacych
si¢ w Owczesny ideal wychowawczy. Byly one waznym narzedziem propagandy wiadz
komunistycznych, shluizacym do utrwalania ich wladzy 1 legitymizacji ustroju
socjalistycznego?*.

Przeprowadzone badania potwierdzity, ze takze szkolne uroczystosci oraz obchody

Swiat panstwowych odgrywaly istotng role w sferze propagandowego oddziatywania na

B Por. J. Wojdon. Op. cit. Zob. réwniez: H. Pohoska, M. Wysznacka, Z naszej przesztosci. Podrecznik do nauki
historii dla VI klasy szkot powszechnych, Warszawa 1934; W. Bienkowski, Nauka o Polsce wspotczesnej,
Warszawa 1948; H. Evert-Kappesowa, B. Zwolski, Historia starozytna dla klasy VIII, Warszawa 1959; A. Galos,
J. Gierowski, Historia dla klasy II technikum, Warszawa 1969; R. Wapinski, Historia dla ki. III liceum
ogolnoksztatcgcego, Warszawa 1970; G. Markowski, Historia dla klasy V, Warszawa 1975; J. Kopczewski, Ta
ziemia od innych drozsza: podrecznik do jezyka polskiego dla ki. VIII, Warszawa 1978; Opowiadania z naszej
przeszlosci: teksty o tresci historycznej dla klasy IV, zebr. 1 oprac. Janina Malendowicz, Warszawa 1979; J.
Centkowski, Z naszych dziejow: klasa 4, Warszawa 1983.

24 K. Kosinski, O nowg mentalnosé. Zycie codzienne w szkotach 1945-1956, Warszawa 2000, s. 280.
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uczniow. Przyktadem tego moze by¢ uroczyste rozpoczgcie i zakonczenie roku szkolnego, w
ktérym brali udziat nie tylko przedstawiciele wladz lokalnych, ale rowniez reprezentacje
lokalnych komitetow, PZPR i wojska. Wyglaszane przy tej okazji przemowienia przesycone
byly komunistyczng nowomowg i1 hastami propagandowymi. Budynek szkoty byt odswigtnie
dekorowany ideowo-politycznymi ozdobami, za$§ uczniowie — odSwigtnie ubrani —
uczestniczyli w specjalnie przygotowanych zajeciach lekcyjnych i wydarzeniach sportowych,
wystuchiwali przemowien wyglaszanych przez dyrekcje, nauczycieli, przedstawicieli komitetu
rodzicielskiego 1 aktywistow organizacji milodziezowych. Uroczystosciom towarzyszyly
wystepy choru szkolnego. Ministerstwo Os$wiaty zalecalo, aby obchody rozpoczecia i
zakonczenia roku szkolnego odbywaty si¢ zgodnie z przesytanymi szkotom wytycznymi, ktore
informowaty kierownictwo szkoly, jak omawiane uroczystoéci powinny by¢ zorganizowane?®.

Szczegblnie podniosty charakter miaty uroczystosci organizowane z okazji Swicta
Pracy (1 maja), rocznicy Manifestu PKWN (22 lipca) oraz rocznicy ,,Wielkiej Socjalistycznej
Rewolucji Pazdziernikowej” (7 listopada). Swicto 1 maja bylo jednym z najbardziej hucznie
obchodzonych §wiat w polskich szkotach. Wszystkim uroczysto$ciom i $wigtecznym rytuatlom
szkolnym towarzyszyly — posiadajace ideologiczno-propagandowy charakter — dekoracje,
przedstawienia artystyczne w wykonaniu uczniow oraz spiew. Warto podkresli¢, ze wartosci
zwigzane z klasg robotnicza, ,,proletariackimi masami” czy ideg pracy fizycznej na rzecz
budowy wspodlnego panstwa socjalistycznego stanowity bardzo popularny w PRL motyw w
piesniach mtodziezowych o charakterze ideowo-politycznym?.

Badacze wskazuja, ze ozdoby, dekoracje, ubior oraz emblematy uczniowskie stanowily
elementy "ukrytego programu” szkolnego, niezapisanego w dokumentach programowych, lecz
wyrazajacego zatozenia ideologiczne socjalistycznego wychowania. Sztuka, w tym plakaty
propagandowe, odgrywata kluczowa role jako narzedzie agitacji i propagandy. Prezentowaly
one postacie robotnikow 1 bohaterow walki rewolucyjnej jako wzory osobowe do
nasladowania. Dodatkowo, symbole i1 dekoracje, takie jak sztandary, sluzyly budowaniu
tozsamosci ideologicznej przez uczniow. Mialy tez podkresla¢ silny zwigzek szkoty oraz
uczniéw z PZPR 1 ustrojem socjalistycznym. Nalezy zaznaczy¢, iz wystroj szkoly, w tym
dekoracje o charakterze propagandowym dominowaty w szkotach az do konca istnienia PRL,

podkreslajac tym samym obecno$¢ ideologii w systemie komunistycznej o§wiaty PRL?’.

5 A. Tomkiel, op. cit., s. 237-238; K. Kosinski, O nowg mentalnosé..., s. 238-239.

% Por.: K. Kosinski, O nowg mentalnosé..., s. 186-187; Zarzqdzenie Ministra Oswiaty i Wychowania w sprawie
zasad organizowania przez szkoly i inne placowki osSwiatowo-wychowawcze uroczystosci panstwowych i szkolnych
z dnia 18 czerwca 1973 r., Dz. Urz. MOiW 1973, nr 11, poz. 90, s. 168.

27 K. Kosinski, Oficjalne i prywatne..., s. 198.
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Jednym z celow metodologicznych podjetych badan byta proba poréwnania funkcji
zatozonej szkoly PRL w obszarze urzeczywistniania ideatu "budowniczego socjalizmu" z
praktyka dydaktyczno-wychowawcza, ktéra utrwalita si¢ w pamieci respondentow. Analiza
odpowiedzi badanych absolwentéw potwierdza, ze w szkotach PRL edukacja historyczna byta
zdominowana przez propagand¢ komunistyczng, lansujgcg wartosci marksistowsko-
leninowskie oraz postacie 1 wydarzenia zwigzane z ruchem robotniczym (ze szczegdlnym
uwzglednieniem bohaterow Zwigzku Radzieckiego). Réwnocze$nie pomijano tematy
politycznie kontrowersyijne, takie jak m.in. zbrodnia katynska czy Pakt Ribbentrop-Mototow?®,

Z relacji absolwentow wynika, ze w szkole raczej nie prowadzono jawnej walki z
religia, uczniowie mogli zazwyczaj przyznawac si¢ do uczestnictwa w zyciu Kos$ciota. Nalezy
jednak pamigetaé, ze rozne dekady PRL charakteryzowaty si¢ zmiennym nat¢zeniem walki
wladz komunistycznych z Ko$ciolem katolickim?®. Nauczyciele w calym okresie PRL byli
zobowigzani do realizacji celow socjalistycznego wychowania. Odnosi si¢ to zwlaszcza do
okresu stalinowskiego, w ktorym obowigzywaty programy nauczania oraz podre¢czniki, ktore
nasycone byly glownie tre§ciami propagandowymi. Temu celowi stuzyly rowniez ceremoniat
szkolny oraz wystroj pomieszczen. Szkolny ceremonial, dekoracje (do 1970 roku takze portrety
I sekretarza KC PZPR i premiera rzadu PRL), symbole komunistyczne byly powszechne i
stuzyty przede wszystkim propagowaniu ideologii marksizmu-leninizmu oraz realizacji celéw
politycznych PZPR. Absolwenci dostrzegaja, ze szkota socjalistyczna ksztattowata postawe
szczegolnego szacunku do klasy robotniczej, kreowata pozytywny wizerunek Zwigzku

Radzieckiego, a takze negatywne postawy wobec panstw tzw. ,,Zachodu”%.

Badania historyczne i ankietowe ujawniajg, ze mimo Systematycznego
wykorzystywania w pracy szkoty opisanej wyzej propagandy komunistycznej, jej wptyw na
ksztattowanie postaw i wartosci absolwentow byt zréznicowany>!. Fakt ten mozna przypisaé
réznym czynnikom, takim jak poziom wyksztatcenia respondenta®?, kapitat kulturowy rodziny,

kulturowo-polityczna rzeczywistos¢ poszczegolnych dekad PRL, a takze mozliwy

28 Zob. m.in.: Tabela 14 i Tabela 15.

29 Zob. m.in.: Tabela 12 i Tabela 13.

30 Zob. m.in.: Tabele 18-33. Odpowiedzi absolwentow szkoty PRL, odwotujace sie do zapamietanych przez nich
wydarzen i1 przezy¢ z lat edukacji, ukazuja zatem w sposob jednoznaczny, ze szkota socjalistyczna w
rzeczywisto$ci realizowata zalozony cel ksztattowania ,,budowniczych socjalizmu”.

3! Ibidem.

32 J. Rulka wskazuje, ze ,,do zmiennych niezaleznych szczegdlnie wpltywajacych na roznice w $wiadomosci
historycznej mtodziezy, zaliczy¢ trzeba typ szkoty, do ktorej dana grupa mtodziezy uczgszczata”, zob.: J. Rulka,
Uwagi o przemianach swiadomosci historycznej mlodziezy, [w:] Szlakami przesztosci i czasow wspotczesnych,
pod red. K. Puchowskiego i J. Zerki, Gdansk 1996, s. 364.
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analfabetyzm funkcjonalny, ktéry mogt uniemozliwi¢ pelne zrozumienie propagandowych
tre$ci®3. Nie sposob tez nie wskazaé na role poszczegdlnych nauczycieli, ktoérych
zaangazowanie w propagowanie ideologii bylo r6zne — od pelnej konformacji, po dyskretne
formy oporu®.

Zaznaczy¢ rowniez nalezy, iz pomimo potwierdzenia przez respondentéw obecnosci
tre$ci propagandowych w dziataniach dydaktycznych i wychowawczych szkoty PRL, prawie
potowa z nich nie uwaza, ze byla poddawana dziataniom indoktrynacyjnym®. Mozliwe
wyjasnienia tego zjawiska obejmujg normalizacj¢ tresci propagandowych (absolwenci moga
traktowa¢ je jako powszechne i1 akceptowane elementy $rodowiska szkolnego); brak
swiadomosci indoktrynacji (subtelne przekazy propagandowe moga nie by¢ rozpoznawane jako
forma indoktrynacji); zmian¢ perspektywy po latach (czas moze wptynaé na subiektywne
odczucia i oceny dotyczace doswiadczonej propagandy); zroznicowane doswiadczenia (nie
wszyscy uczniowie mieli identyczne doswiadczenia z propagandg); brak alternatywnej
perspektywy (brak dostgpu do innych punktow widzenia moze utrudni¢ uznanie doswiadczenia
za indoktrynacje¢); zaakceptowanie czg$ci tresci propagandowych, co moze sktania¢ do
przekonania, ze nie byto to dziatanie indoktrynacyjne. Tak wigc rdznorodne czynniki moga
leze¢ u podstaw niejednolitych ocen absolwentow, dotyczacych doswiadczonej indoktrynacji
w szkole socjalistycznej PRL®®.

Ponadto analiza postaw absolwentéw szkoty PRL, przeprowadzona w oparciu o cechy
modelu homo sovieticusa wykazuje zalezno$ci miedzy nimi a zmiennymi niezaleznymi, w
szczegolnosci takimi jak deklarowane lata ukonczenia szkolty podstawowej 1 poziom
wyksztalcenia respondentéw. Nieco mniej niz potowa badanych deklaruje pozytywna postawe

wobec pluralizmu politycznego®, a znaczna cze$é obawia sie podjecia ryzyka zawodowego®.

3 B. Szacka, Wprowadzenie do socjologii, Warszawa 2003, s. 419-420.

34 Zob.: T. Wojcik, Nauczyciel w PRL jako uczestnik skomplikowanej gry, [w:] Zaangazowanie? Opoér Gra? Szkic
do portretu nauczyciela w latach PRL-u, red. R. Grzybowski, Torun 2013, s. 153-159; D. Grzybowska, Nauczyciel
PRL-u w doswiadczeniu ucznia klas I — 1V, [w:] Zaangazowanie? Opor Gra? Szkic do portretu nauczyciela w
latach PRL-u, red. R. Grzybowski, Torun 2013, s. 284-295. J. Rulka wskazuje za Jerzym Szackim, iz ,,wiele tresci
eksponowanych przez ideologdw i nauczycieli historii znajduje stosunkowo stabe odzwierciedlenie w
swiadomosci przecigtnego Polaka, lub uzyskuje w niej odmienne znaczenie i zabarwienie emocjonalne”, zob.: J.
Rulka, Uwagi o przemianach..., s. 360. Podkreslenie wiasne,

% Zob. Tabela 6 i Tabela 7.

3 Zob.: E. Aronson, J. Aronson, Czfowiek istota spoteczna, Warszawa 2020, s. 112-133, 157-188. Zob. takze: B.
Szacka, A. Sawisz, Czas przeszly i pamigé spoteczna..., s. 10-14.

37 40% respondentdéw wyraza nieche¢ do pluralizmu we wiladzach panstwowych. Zob.: Wykres 4-5. Jak
wspomniatem w rozdziale V, w mojej ocenie fakt ten budzi niepokdj i sktania do refleksji nad poziomem
rozumienia istoty demokracji przez respondentow.

3 W oparciu o analize odpowiedzi badanych mozna stwierdzi¢, ze im respondent jest starszy i posiada niski
poziom wyksztatcenia, tym mniejsza jest jego deklarowana sktonno$¢ do podejmowania dziatan ryzykownych,
zob.: Tabela 38.
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Starsi i lepiej wyksztatceni respondenci wykazuja sklonno$¢ do konformizmu spotecznego i
politycznego®®, cho¢ absolwenci z wyzszym wyksztatceniem czesciej podchodza sceptycznie
do silnych i charyzmatycznych liderow politycznych (mogacych zapewni¢ bezpieczenstwo i
rozw6j), jezeli jednoczesnie pociaga to za soba ryzyko ograniczenia niektorych wolnosci®.
Przeciwng tendencj¢ wykazuja osoby z wyksztalceniem nizszym.

Wigkszo$¢ badanych nie czuje si¢ sprawcza w ksztattowaniu wlasnego losu*!, choé
uczestnicza regularnie w wyborach powszechnych®?. Postawy deterministyczne charakteryzuja
ponad potowe respondentdw, ktora identyfikuje si¢ ze stwierdzeniem (cho¢ w réznym stopniu),
ze nie maja oni wickszego wpltywu na swoje zycie, a ich ostateczny los zalezy od okolicznosci,
politykow czy ,ludzi u wiladzy”. Oznacza to, ze wickszo$¢ badanych jest co najmniej
sceptyczna co do mozliwosci ksztattowania wtasnego losu*®. Ponadto ogét respondentow
deklaruje, ze obawia si¢ podejmowania decyzji ryzykownych, ale darzy zaufaniem ,,innych
ludzi™*,

Analizujac pozyskane dane i wnioski w kontekscie wybranych sktadowych modelu
idealnego homo sovieticusa, mozna stwierdzi¢, ze pewne cechy charakterystyczne dla tego
modelu, opisane przez takich autorow jak Aleksandr Zinowiew, Michait Heller, J6zef Tischner
oraz Mariusz Mazur®®, sa wyraznie obecne wérdd okreslonych grup absolwentow szkoty
socjalistycznej z okresu PRL. W szczegdlnosci zauwazalne sg cechy takie jak nieche¢é do
pluralizmu politycznego oraz postawa deterministyczna (brak poczucia wplywu na
ksztattowanie wtasnego losu). Inne cechy, takie jak obawa przed podejmowaniem ryzyka
zawodowego oraz postawy konformistyczne, wystepuja rzadziej i wykazuje je okoto jedna

trzecia badanych. Z kolei takie cechy homo sovieticusa, jak brak zaufania do innych, ujawnity

3 Wiekszo$¢ respondentéw (60%) nie wykazuje postawy konformistycznej w sferze norm spolecznych i
oddziatywan autorytetow politycznych.

40 Zob.: Tab. 42.

41 Badanie poczucia sprawczos$ci respondentdéw przeprowadzitem w odniesieniu do ustosunkowania sie badanych
do nastgpujacych stwierdzen: W rzeczywistosci nie mamy wigkszego wptywu na nasz los indywidualny oraz
spoleczny. (o wszystkim ostatecznie decydujq politycy, ludzie bardzo zamozni oraz |, ludzie u wladzy”) oraz
Ostatecznie o naszym losie decydujg okolicznosci, na ktore nie mamy wptywu. Zob. Tab.: 43; 45. Analiza danych
pod katem wyksztatcenia nie ujawnia istotnych tendencji, jednak w przypadku pici zauwazalne jest, ze m¢zczyzni
maja wigksze poczucie sprawczosci niz kobiety). Analiza danych dotyczaca lat ukonczenia szkoty podstawowej
przez respondentow pokazuje, ze osoby, ktore ukonczyly szkote podstawowa w latach 80., wykazuja wyzsze
poczucie sprawczosci w porownaniu do starszych respondentow.

42 Znakomita wiekszo$¢ respondentow (91%) deklaruje, ze bierze (lub raczej bierze) regularny udziat w wyborach
powszechnych, zob.: Tab. 40.

43 Zob.: Tab. 45. Nalezy zaznaczy¢, ze im wyzszy poziom wyksztalcenia badanych, tym wyzszy poziom ich
poczucia sprawczosci. Zob.: Wykres 8.

44 Ze stwierdzeniem Wszyscy ludzie (takze o odmiennych poglgdach) sq godni zaufania (,, mozna ludziom ufac”),
zgodzito si¢ 61% ogohu badanych. Zob.: Tab. 35-45.

4 Por.: M. Mazur, op. cit., s. 556-577; J. Tischner, op. cit., s. 152-189; M. Heller, op. cit., s. 24-31; A. Zinowiew,
op. cit., s. 162-167.
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si¢ w odniesieniu do niewielkiego odsetka badanych — zdecydowana wigkszo$¢ respondentow

uwaza, ze ,,ludziom mozna ufaé¢”.

Wobec wyzej opisanych ustalen — zaréwno opartych na badaniach historycznych, jak i
sondazowych — postawi¢ mozemy teze, iz wptyw propagandy oraz indoktrynacji szkolnej z
okresu PRL na osobowos$¢ 6wczesnych uczniow byt zmienny, czesciowy i niejednorodny.
Moze to stanowi¢ potwierdzenie tezy A. W. Araszkiewicza, w mysl ktorej ideat wychowawczy
nie moze by¢ narzucony ani realizowany w zgodzie z politycznym nakazem, poniewaz opiera
si¢ On na ,cigglej ewolucji” oraz wielowiekowych tradycjach kulturowych®. Tymczasem
komunistyczne wiadze dazyly do sztucznego wprowadzenia i realizacji ideatu ,,budowniczego
socjalizmu”, ignorujac te fundamentalne aspekty. Proba zrealizowania takiego
wychowawczego celu, pozbawiona uwzglgdnienia naturalnej zmienno$ci i bogatej tradycji
spotecznej, mogla by¢ skazana na niepowodzenie, co potwierdzito si¢ w praktyce. Polityczne
przymusy 1 doktrynalne podejscie do edukacji uniemozliwiaty adaptacje socjalistycznych
celow wychowawczych do rzeczywistych potrzeb 1 warto$ci spoleczenstwa.

Powodem powyzszego moze by¢é ponadto zlozono$¢ procesow spoteczno-
psychologicznych oraz indywidualnych réznic w recepcji, interpretacji oraz internalizacji
przekazow ideologicznych. Na skuteczno$¢ dziatan indoktrynacyjnych maja wpltyw inne
czynniki ksztattujace osobowos¢ uczniow, ktore moga konkurowaé z propaganda szkolng. Jak
wskazuje J. Rulka: ,,szkota nie ma monopolu na ksztaltowanie pogladow historycznych

”47 Rodzina, grupy rowiesnicze, media®® czy doswiadczenia osobiste®® moga

mtodziezy
przekazywac rozne wartosci 1 przekonania, ktore nie zawsze s3 zgodne z doktryna narzucona

szkole®. B. Szacka zauwaza, ze:

Odwotywanie si¢ do obrazu przeszlosci inaczej niz oficjalnie konstruowanego i inaczej interpretowanego,
zapamig¢tywanie i zapominanie innych rzeczy to wylamywanie si¢ spod kontroli panstwa, ktére w koncu

doprowadzi¢ moze do petnej od niego niezaleznosci i okre$lenia tozsamosci innych, nowych strukturd?.

4 F. Araszkiewicz, Teleologia wychowania Drugiej Rzeczpospolitej. Wybrane zagadnienia, [w:] Zeszyty
Naukowe Wydziatu Humanistycznego UG. Pedagogika, Historia Wychowania, Gdansk 1983, nr 13, s. 31.

47J. Rulka, Uwagi o przemianach swiadomosci. .., s. 368.

8 Ibidem, s. 361-365.

¥ D. Grzybowska, op. cit., s. 285.

50 Zob.: J. Rulka, Uwagi o przemianach swiadomosci. .., s. 361.

51 B. Szacka, A. Sawisz, Czas przeszly i pamie¢ spoteczna..., s. 13. Jezeli jednostka, w wyniku réznorodnych
okolicznosci, byta w pewien sposob ,,odporna” na wptyw propagandy, to ustalenia badaczy takich jak M. Heller i
A. Zinowiew dotyczace homo sovieticusa — jako typu cztowieka bedacego skutkiem "zanurzania" w system
komunistyczny — moga nie mie¢ w tej sytuacji zastosowania. Heller i Zinowiew konstruujg obraz homo sovieticusa
jako jednostki, ktorej osobowos¢ stata si¢ wypadkowa komunistycznej inzynierii spotecznej. Jednakze osoby,
ktore w mniejszym stopniu byly narazone na propagandg¢ lub umiejetnie unikaty jej wptywow, mogly zachowac
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Ponadto, istniejg mechanizmy obronne jednostki, ktore moga pomaga¢ w filtracji i
adaptacji przekazu propagandowego, aby zminimalizowa¢ jego wplyw na wewngtrzng
strukture osobowosci. Szczegolng role w procesie ksztalttowania osobowosci odgrywa rodzina.

Jak zauwaza P. Pindera:

Charakter rodzicielskich nastawien i zwigzana z nimi jako$¢ wigzi wewnatrzrodzinnych okreslaja sposob
organizacji zycia rodziny oraz stawiania wzajemnych wymagan. Powstaja w ten sposob okreslone wzory,
wywierajace wplyw na ksztaltujaca si¢ osobowos¢ dziecka. Dziata tu tzw. Mechanizm utozsamiania si¢ z bliskimi.
Mechanizm ten sprawia, ze dziecko przejmowac¢ moze od rodzicoéw i innych dorostych wzory zachowan [...] Ich
wplyw jest tym wigkszy, im dziecko jest silniej zwigzane emocjonalnie z rodzicami. Tendencja ta utozsamiania
si¢ z bliskimi sprawia, ze rodzina stawia¢ si¢ moze dla dziecka wazng grupa odniesienia. [...] Liczne badania

potwierdzaja duzy wptyw rodziny na charakter, postawy, poglady i zachowania dzieci®.

Z drugiej strony, jednostki r6znig si¢ podatnoscia na propagande ze wzgledu na swoje
cechy osobowosciowe, takie jak poziom autonomii, otwarto$¢ na nowe doswiadczenia czy
sktonnos¢ do konformizmu. Osoby o wickszej autonomii czy posiadajace umiejetnosé
krytycznego mys$lenia moga by¢ mniej podatne na propagande i bardziej zdolne do zachowania
wlasnych pogladow, wartosci oraz postaw. Ponadto, efektywnos$¢ propagandy moze by¢
ograniczona przez jej jako$¢, spdjnos¢ i dostosowanie do potrzeb i oczekiwan odbiorcow.
Propaganda, ktdra jest niespojna, sprzeczna lub nieadekwatna do rzeczywistosci spolecznej,
moze by¢é mniej skuteczna w ksztattowaniu osobowoéci uczniow®®. B. Szacka wskazuje
rébwniez na znaczenie tradycji oraz uwewngtrznionych systemOw warto$ci w procesie

przyswajania (lub odrzucania) tre$ci propagandowych. Zauwaza ona, zZe:

[...] migdzy tym, co jest upowszechniane, a tym, co zostaje wchionigte i zakorzenione w $wiadomosci jednostek,
dziata kolejne sito selekcyjne, ztozone z wczesniej przyswojonych informacji o przeszlosci, posiadanych
systemoOw warto$ci i wszystkich innych elementow $wiatopogladu. To, co jest z nimi sprzeczne, zostaje odrzucone
i uznane za falsz, a to, co zgodne, przyjete i uznane za prawdg. Uprzytamnia to nam istnienie dwu warstw pamigci

zbiorowe;j. Jedng tworzg tresci publicznych przekazow, druga to, co znajduje sie w gtowach ludzi®*.

wigksza autonomi¢ myslenia oraz krytyczng postawe wobec narzuconych norm i wartosci. W takich przypadkach
ich $wiadomos¢ 1 dziatania nie musza odzwierciedla¢ cech przypisywanych homo sovieticusowi, co wskazuje na
to, ze wptyw propagandy komunistycznej nie byt absolutny ani wszechogarniajacy.

52 P, Pindera, Wplyw rodziny i szkoty na postawy spoteczno-moralne uczniéw szkoty podstawowej, ,,Nauczyciel i
Szkota” 2006, z. 3-4, s. 159.

53 B. Szacka stwierdza, ze ,,pafistwo, ktore sprawuje wtadze, nie zawsze jest akceptowane, a im silniejsza jest jego
presja, tym wicksze prawdopodobienstwo wzbudzenia oporu, réwniez w postaci tworzenia odmiennych,
alternatywnych wizji przesztos$ci”, zob.: B. Szacka, A. Sawisz, Czas przeszly i pamieé spoteczna..., s. 13.
Podkreslenie wiasne.

5 B. Szacka, Pamieé zbiorowa i perspektywa pojednania, [w:] Pamieé zbiorowa, pojednanie i stosunki
migdzynarodowe, pod red. N. Maslowskiego, A. Szeptyckiego, Warszawa 2020, s. 28. Podkreslenie wlasne.
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Wreszcie, nalezy takze uwzgledni¢ procesy oporu spotecznego i krytyki systemu, ktore
wystepowaty w czasach PRL. Uczniowie mogli towarzyszy¢ osobom aktywnie
sprzeciwiajacym si¢ propagandzie komunistycznej (zwlaszcza w domu rodzinnym lub
kosciele), przez co uzyskiwali dostep do alternatywnych zrodet informacji i warto$ci, co mogto
réwniez ogranicza¢ wpltyw propagandy na ich osobowo$¢®.

Naturalny bunt i1 sklonno$¢ do niepostuszenstwa dzieci wobec oficjalnych instytucji
panstwowych réwniez stanowity istotne wyzwania dla systemu indoktrynacji funkcjonujacego
w szkole PRL. Ponadto uczniowie mogli reagowa¢ z oporem wobec przekazywanych przez
szkote tresci ideologicznych 1 politycznych. Mtodzieficzy bunt sprawial, ze uczniowie byli

bardziej odporni na narzucang im w szkole ideologi¢, szczegoélnie gdy odczuwali brak

autentycznosci tego przekazu. Jak podkreslaja A. Oleszkowicz i O. Bak:

Bunt mlodziezy jest forma przeciwstawiania si¢ tym wszystkim obiektom i stanom rzeczy, ktore jednostka
subiektywnie spostrzega jako ograniczajace i/lub zagrazajace jej w prawach oraz niezgodne z jej oczekiwaniami i
wyobrazeniami, do$¢ zreszta idealistycznymi w tym okresie zycia. Charakterystyki buntu dokona¢ mozemy na
plaszczyznie wewnetrznej - przezyciowej, oraz na plaszczyznie zewnetrznej - behawioralnej. Aspekt przezyciowy
buntu oparty jest na komponencie emocjonalno - oceniajacym. [...] Aspektowi przezyciowemu buntu moze, ale
nie musi, towarzyszy¢ aspekt behawioralny. Ujawnione w nim zachowania i reakcje mozna podzieli¢ na 4
kategorie: zachowania tamigce normy prawne i kulturowo-obyczajowe; sabotowanie zachowan oczekiwanych
przez otoczenie nastolatka [...]; niewykonywanie polecen - powstrzymanie si¢ od aktywnosci; ekspresja zwigzana

z ujawnianiem negatywnych przezy¢.

Wplyw na skutecznos¢ oddziatywania przekazu propagandowego szkoty PRL na ucznia
moglt by¢ rowniez ograniczony w wyniku zjawiska zwanego reaktancja, zgodnie z ktora ,,gdy
co$ zagraza naszej] wolnosci, usilnie chcemy ja odzyska¢. [...] Gdy ludzie sadza, ze czyj$
przekaz jest zbyt bezczelny lub represyjny i tym samym zagraza ich wolno$ci wyboru, gotowi
sa uruchomi¢ mechanizmu pozwalajace mu si¢ oprzeé”®’. E. Aronson oraz J. Aronson

wspominajg takze o zjawisku zwanym efektem zaszczepienia:

55 Por.: E. Aronson, J. Aronson, op. cit., s. 108-145, 185-188. J. Rulka stwierdza, ze zroznicowany dostep do zrodet
wiedzy oraz informacji ma znaczacy wplyw na ksztattowanie si¢ §wiadomosci historycznej, zob.: J. Rulka, Uwagi
o przemianach Swiadomosci..., s. 365.

% A. Oleszkowicz, O. Bak, Bunt mlodziezy - reakcja na kryzys spoteczny czy koniecznosé rozwojowa, ,,Rocznik
Naukowo-Dydaktyczny WSP. Prace Psychologiczne” 1997, t. VI, z. 180, s. 99-100.

5" E. Aronson, J. Aronson, op. cit., s. 185-186.
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[...] gdy ludzie otrzymuja krotki przekaz, ktory sa zdolni obali¢, wydaja si¢ ,,uodpornieni” na p6zniejsza,
pelna wersj¢ argumentacji, na tej samej zasadzie, jak mata dawka ostabionego wirusa uodparnia na silny atak tego

czynnika chorobotworczego®®.

Innymi stowy, gdy partia rzadzaca prowadzi ,,propagand¢ sukcesu”, lecz codzienna
rzeczywisto$¢ nie odzwierciedla domniemanej poprawy jakosci zycia, wowczas spoteczenstwo

traci wiar¢ w gloszone przez politykéw hasta.

Na koniec warto zwroci¢ uwage na jeszcze jeden — W mojej ocenie — istotny fakt. Otoz,
badania wskazuja, ze pomimo opresyjnego 1 autorytarnego charakteru panstwa
socjalistycznego, zdecydowana wigkszos¢ (81%) respondentow dobrze lub raczej dobrze
wspomina lata spedzone w szkole podstawowej w czasach PRL%®. Powodem powyzszego moze
by¢ fakt, iz dziecigce percepcje rzeczywistosci sg czgsto odmienne od ,,dorostych ocen”.
Dziecigca zdolno$¢ do adaptacji i skupienie na codziennym do$wiadczeniu szkolnym,
réwiesniczym 1 zabawowym mogly przestania¢ polityczne aspekty edukacji. D. Grzybowska
zauwaza, ze ,.cztowiek najlepiej zapamictuje te zdarzenia ze swojej biografii, ktore w jakis$
sposOb wyrdzniajg si¢ w codziennym zyciu — ze wzgledu na znaczenie, emocje, ktore im
towarzysza, czas trwania i inne czynniki. Sg one pamigtane trwale, aczkolwiek wraz z uplywem
czasu szczegotowos¢ wspomnien sie zmniejsza”®,

Mimo systematycznej indoktrynacji i obecnosci propagandy, to wtasnie wspomnienia o
przyjazniach, nauczycielach czy szkolnych przygodach dominujag w pamieci absolwentow.
Dane te rzucajg $wiatlo na ztozonos¢ doswiadczen edukacyjnych w rezimach totalitarnych 1
autorytarnych, pokazujac, ze osobiste i emocjonalne aspekty zycia szkolnego moga pozostawac
w pamigci jako doznania pozytywne, nawet jezeli do§wiadczenia szkolne uwiktane byly w
rzeczywisto$¢ braku wolnoSci, cenzury i narzucanego swiatopogladu. Przeprowadzone badania
sktaniajg zatem do stwierdzenia, iz szkola socjalistyczna nie dzialata tak, jak chcieliby tego
komunisci (propaganda okazata si¢ nieskuteczna), ani tak, jakby$my mogli oczekiwa¢ dzisiaj
oraz jak chcieliby tego niektorzy badacze. Ostatecznie obraz historyczno-teoretyczny szkoty
socjalistycznej, jako instytucji przesigknigtej przez komunistyczng inzynieri¢ spoteczng, cho¢
prawdziwy z historycznego punktu widzenia, rozbija si¢ nierzadko o wspomnienia

absolwentow, ktorzy propagandy nie utozsamiajg z indoktrynacja, nie dostrzegaja walki szkoty

%8 Tbidem, s. 186.
5% Zob. Tabela 5.
0 D. Grzybowska, op. cit., s. 285.
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socjalistycznej z Ko$ciotem oraz pobyt w szkole kojarza przede wszystkim z radosnymi,

dzieciecymi wspomnieniami.

Przeprowadzone badania i ich wyniki wskazuja tez na potrzebe kontynuowania badan
nad procesem internalizacji postaw i wartos$ci ksztaltowanych przez system edukacyjny Polski
Ludowej oraz nad wptywem obecnej w praktyce szkolnej, socjalistycznej indoktrynacji na
pamigc historyczng spoteczenstwa polskiego. Pomimo ze cel wladz komunistycznych w postaci
dazenia do stworzenia ,,nowego cztowieka” i ,,nowego spoteczenstwa” oraz narzucenia mu
pozadanych przezen cech, postaw i wartos$ci nie zostal osiggniety, to jednak podjete przeze
mnie badania wskazuja, iz na réznych plaszczyznach osobowosciowych, skutki indoktrynacji

1

dokonujacej sic w socjalistycznej szkole sa zauwazalne®!. Warto byloby zatem m.in.

,,Wyciagna¢ wnioski w sprawie przetozenia stabo$ci nauczania (szkoty PRL — M.R.) na efekty
psychologiczne przygotowania do zycia, do uczestnictwa w spoleczenstwie i w $wiecie”®2.

Aktualne sa rowniez uwagi M. Mazura, w ktérych stwierdza on, ze:

Opracowania wymaga zagadnienie wiary w oficjalnie gloszone ideaty. Podobnie z podejsciem do
pluralizmu, demokracji, patriotyzmu. Na ile ulegl zmianie dotychczasowy system wartosci? [...] Jaki wptyw na
pami¢¢ osobista i zbiorowa mialy: cenzura, monopol informacyjny, zaklamywanie rzeczywisto$ci. Czy, w
szczegolnosci mtodzi ludzie, czuli si¢ elementem dluzszego trwania i czy dostrzegali swdj zwigzek z

przesztoécig?%?

Poza badaniami historycznymi oraz ilosciowymi, szczegdlnie obiecujace wydaja si¢
metody fenomenograficzne, pozwalajace na gtebsza eksploracj¢ réznorodnosci do§wiadczen i
percepcji absolwentéw szkoty PRL®. Wartosciowe moze byé zastosowanie projektowanych

badan jakosciowych, takich jak ustrukturyzowane wywiady poglebione, ktore umozliwia

81 Por.: Rozdziat V, zob.: J. Krol, Licea ogéinoksztatcgce w wojewédztwie szczecinskim w latach 1948-1961, Torun
2009, s. 5; P. Bordieu, J. C. Passeron, Reprodukcja, Warszawa 2011; A. Zinowiew, Homo sovieticus, Warszawa
1986; M. Heller, Maszyna i srubki. Jak hartowat si¢ cztowiek sowiecki, Warszawa 1989, J. Tischner, Etyka
solidarnosci oraz Homo sovieticus, Warszawa 2018.

62 M. Mazur, op. cit., s. 594.

8 Ibidem, s. 593-595. Interesujace zagadnienie, ktore wcigz nalezy podda¢ badaniom, wskazywat J. Rulka, ktorzy
stwierdzit, iz ,,istotng sprawg jest tez proba pomiaru czynnikow wplywu: sytuacji politycznej, programu nauczania,
nauczyciela, domu, Kos$ciota, $rodkéw masowego komunikowania itp. na rodzaj i jako$¢ s$wiadomosci
historycznej mtodziezy. Badanie tych wszystkich czynnikéw pozwalatoby na $ledzenie dalszych procesow
przemian zachodzacych w $§wiadomos$ci historycznej mtodziezy”, zob.: J. Rulka, Uwagi o przemianach
Swiadomosci.. ., s. 369.

64 Po pierwsze, w naturze fenomenografii nie jest dzielenie $wiata naszych do$wiadczen na biaty i czarny, ale
raczej definiowanie jego znaczenia przez pryzmat roznych odcieni do§wiadczanego zjawiska. Po drugie, réznica
w doswiadczaniu $wiata przez podmioty jest pochodng kultury, w ktorej funkcjonujemy. Po trzecie,
fenomenografia nie tylko rekonstruuje praktyki spoteczne, ale jednocze$nie pokazuje, ze istnieje na nie spoteczne
zapotrzebowanie”, por.: A. Jurgiel-Aleksander, Fenomenografia i jej poznawcze konsekwencje

w Swietle projektu na temat doswiadczen edukacyjnych dorostych. Refleksja badacza, ,,Rocznik Andragogiczny”
2016, nr 23, s. 267.
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glebsze zrozumienie i interpretacj¢ indywidualnych historii oraz sposobdéw, w jakie tresci

propagandowe byty przyswajane i transformowane przez uczniow.

Zamknigcie epoki socjalistycznej edukacji w Polsce nastapito wraz z upadkiem PRL w
1989 roku. Proces transformacji ustrojowej otworzyt droge do reformowania systemu edukacji,
ktory stopniowo oczyszczano z dziedzictwa marksistowsko-leninowskiego. Poczatki nowego
systemu edukacyjnego nie byly jednak wolne od trudnos$ci, gdyz musiaty zmierzy¢ si¢ z
gleboko zakorzenionymi nawykami, postawami oraz strukturami, ktére przez dekady
ksztattowaty polska oswiate. Przejscie od socjalistycznej do demokratycznej szkoly byto zatem
procesem ztozonym i wymagajacym, ktorego rezonanse sa obecne w polskim systemie

edukacyjnym do dzisiaj%.

85 Por.: P. Sadura, Paristwo, szkola, klasy, Warszawa 2017; B. Sliwerski, The Polish Educational Policy after 28
Years of Political Transformation, ,,The New Educational Review” 2018, vol. 52 (2), ss. 149-163. Zob. roéwniez:
B. Mach, Transformacja ustrojowa a mentalne dziedzictwo socjalizmu, Warszawa 1998.
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Wykaz tabel 1 wykresow

Numer )
cabell Tytul tabeli Strona
Poczucie respondentéw wobec bycia indoktrynowanym
° ideologicznie ,,przez szkot¢” w czasach PRL. 23t
Poczucie respondentéw wobec bycia indoktrynowanym
7 ideologicznie ,,przez szkot¢” socjalistyczng z perspektywy 231
dzisiejszej wiedzy o PRL.
13 Stosunek uczniéw szkoty PRL wobec ksigzy oraz Kosciota o17
katolickiego.

Stosunek respondentow do stwierdzenia: Dekoracje i 0zdoby

24 wykorzystywane w czasie uroczystosci szkolnych zwigzane byty 222
zazwyczaj z warto$ciami komunistycznymi.
31 Postaci, panstwa, narody lub grupy spoleczne, ktore okreslano 257
jako ,,wrogie” wobec panstwa i spoteczenstwa socjalistycznego.
Grupy 1 klasy spoteczne oraz zawodowe, ktore byly uwazane za
33 szczegllnie wartosciowe dla panstwa i spoteczefistwa 224
socjalistycznego.

Sytuacje, w ktorych nauczyciel w sposob jawny sprzeciwit si¢

34 ustrojowi socjalistycznemu 1 na lekcji przedstawit 218
wlasny komentarz do najnowszej historii Polski.
Stosunek respondentow do stwierdzenia: Stata i pewna praca
(nawet jezeli jest mniej dochodowa) jest lepszym rozwigzaniem,
% niz praca ryzykowna (jak np. wlasny biznes, jednoosobowa 23
dziatalnos¢, praca kreatywna).
Stosunek respondentéw do stwierdzenia: Wszyscy ludzie (takze o

39 odmiennych pogladach) sg godni zaufania (,,mozna ludziom 240

ufac”).
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40

Stosunek respondentéw do stwierdzenia: Bior¢ regularny udziat

w wyborach powszechnych w Polsce.

242

45

Stosunek respondentéw do stwierdzenia: Ostatecznie o naszym

losie decyduja okolicznos$ci, na ktére nie mamy wplywu.

243

51

Panstwa i narody, ktore uwazane byly przez nauczycieli za

przyjaciolt/sojusznikdéw Polski.

225

Numer

wykresu

Tytul wykresu

Strona

Odsetek respondentéw zgadzajacych si¢ z teza, ze szkota
w czasach PRL bylta zaangazowana w walke z wychowaniem

religijnym prowadzonym przez Ko$ciot

215

Odpowiedzi badanych odnoszace si¢ do prezentowania pracy
fizycznej w szkole PRL jako szczeg6lnie wartosciowej kategorii

aktywnosci

223

Tendencja do wskazywania w szkole PRL poszczeg6lnych
panstw, narodow lub grup spotecznych jako ,,wrogich” wobec

panstwa i1 spoteczenstwa socjalistycznego

226

Rozktad ustosunkowania badanych do tezy: Tylko ludzie myslacy
podobnie do Pana/Pani powinni wygrywa¢ w Polsce wybory

1rzadzi¢ Polska. Roznice w poziomie wyksztalcenia.

235

Odsetek respondentow utozsamiajacych si¢ ze stwierdzeniem:
Tylko ludzie my$lacy podobnie do Pana/Pani powinni wygrywac
w Polsce wybory 1 rzadzi¢ Polska. Podziat na lata ukonczenia

szkoly podstawowe;.

235

Respondenci zgadzajacy si¢ ze stwierdzeniem, ze
podporzadkowanie si¢ normom spolecznym i decyzjom
autorytetow politycznych jest koniecznym elementem zycia

spotecznego (w stosunku do lat ukonczenia szkoty podstawowe;).

238

Respondenci zgadzajacy si¢ ze stwierdzeniem, ze

podporzadkowanie si¢ normom spolecznym i decyzjom

239
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autorytetow politycznych jest koniecznym elementem zycia

spotecznego (w stosunku do wyksztalcenia).

Respondenci niezgadzajacy si¢ ze stwierdzeniem: W
rzeczywisto$ci nie mamy wiekszego wplywu na nasz los
indywidualny oraz spoteczny (o wszystkim ostatecznie decyduja
politycy, ludzie bardzo zamozni oraz ,,ludzie u wtadzy”)

[z podzialem na poziom wyksztatcenia]

244
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Aneksy

1. Tabelaryczne zestawienie wynikow badan ankietowych

Tab. 1. Miejscowos$¢, w ktorej znajdowata si¢ szkota podstawowa, do ktorej uczegszczali respondenci.

Miasto Miasto od 50 Miasto od Miasto powyZej
W jakiej miejscowosci znajdowata sie _ ponizej 50 100 tys. do .
Pana/Pani szkota podstawowa? Wies tys. tyn'sli-edsgk-la?iﬂc?\j 500 tys. mi :st}z{:(;yﬁsééw Ogotem
mieszkancdow mieszkancow
Razem Ogétem 19% 26% 15% 22% 18% 504
Zaznacz swojg ptec Kobieta 19% 26% 15% 22% 18% 262
Mezczyzna 19% 26% 15% 21% 18% 242
W jakich latach 1950-1959 20% 20% 13% 13% 33% 15
ukonczyl{a) Pan/Pani
nauke w szkole 1960-1969 20% 23% 18% 25% 15% 80
podstawowej?
1970-1979 22% 25% 14% 20% 18% 214
1980-1989 16% 30% 14% 23% 17% 195
Jakie jest Pana/Pani Podstawowe 22% 33% 1% 1% 22% 9
wyksztalcenie?
Zasadnicze 3% 23% 10% 23% 13% 39
zawodowe
Srednie 17% 24% 18% 26% 15% 78
ogdlnoksztalcace
Srednie 21% 28% 16% 18% 18% 160
zawodowe
Wyzsze 17% 20% 17% 31% 14% 35
zawodowe
(licencjat lub
inZynier)
Wyzsze 17% 27% 13% 21% 21% 183
magisterskie
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Tab. 2. Szkota ponadpodstawowa ukonczona przez respondentow.

Nie
Jaka szkote ponadpodstawowq Szkote . Inng szkote ukorczytem/am .
Pan/Pani ukoriczyi(a)? LO zawodowa Technikum ponadpodstawowsg szkoty Ogédlem
ponadpodstawowej
Razem Ogétem 47% 1% 34% 6% 2% 504
Zaznacz swojg ptec  Kobieta 54% 10% 26% 8% 2% 262
Mezczyzna 40% 12% 43% 5% 1% 242
W jakich latach 1950-1959 47% T% 33% 7% 7% 15
ukonczyl(a) Pan/Pani
nauke w szkole 1960-1969 40% 6% 44% 6% 494 a0
podstawowej?
1970-1979 54% 13% 27% 5% 1% 214
1980-1989 43% 1% 38% 7% 1% 195
Jakie jest Pana/Pani  Podstawowe 100% 9
wyksztatcenie?
Zasadnicze 100% 39
zawodowe
Srednie 90% 1% 4% 5% 78
ogolnoksztalcgce
Srednie 16% 6% 68% 11% 160
zawodowe
Wyzsze 46% 49% 6% 35
zawodowe
(licencjat lub
inZynier)
Wyzsze 69% 2% 25% 4% 183

magisterskie
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Tab. 3. Jakie wyksztatcenie posiadaja/posiadali ojcowie respondentdow.

Wyzsze
Jakie wyksztatcenie posiadaja/posiadali Zasadnicze Srednie Srednie zawodowe Wyzsze N .
Pana/Pani rodzice? Ojciec Podstawowe zawodowe  ogdlnoksztalcace zawodowe (licencjat lub magisterskie Nie wiem Inne Ogélem
inZynier)
Razem Ogotem 24% 29% 8% 18% 5% 12% 3% 1% 504
Zaznacz swojg ptec Kobieta 25% 31% 11% 18% 2% 9% 4% 1% 262
Mezczyzna 23% 26% 6% 19% 8% 14% 2% 0% 242
W jakich latach 1950-1959 33% 13% 13% 7% % 13% 13% 15
ukoriczyt(a) Pan/Pani
nauke w szkole 1960-1969 39% 15% 9% 14% 5% 1% 8% 80
podstawowej?
1970-1979 25% 28% 8% 20% 3% 13% 4% 0% 214
1980-1989 17% 36% 8% 20% % 10% 1% 1% 195
Jakie jest Pana/Pani Podstawowe 11% 56% 11% 22% 9
wyksztatcenie?
Zasadnicze 36% 36% 5% 8% 3% 3% &% 39
zawodowe
Srednie 26% 24% 18% 14% 6% 9% 3% 78
ogdlnoksztalcace
Srednie 23% 37% 6% 23% 4% 4% 4% 160
zawodowe
Wyzsze 26% 14% 9% 26% 17% 6% 3% 35
zawodowe
(licencjat lub
inZynier)
Wyzsze 22% 22% 7% 18% 4% 23% 2% 2% 183

magisterskie
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Tab. 4. Jakie wyksztalcenie posiadaja/posiadaty matki respondentow.

Wyzsze
Jakie wyksztatcenie posiadaja/posiadali Zasadnicze Srednie Srednie zawodowe WyzZsze R .
Pana/Pani rodzice? Matka Podstawowe zawodowe ogdlnoksztalcace zawodowe (licencjat lub magisterskie Nie wiem Inne  Ogdlem
inZynier)
Razem Ogdtem 30% 21% 16% 18% 4% 8% 3% 504
Zaznacz swojg ptec Kobieta 3% 22% 15% 18% 4% 6% 3% 262
Mezczyzna 29% 19% 18% 19% 4% 10% 2% 242
W jakich latach 1950-1959 33% 13% 27% 13% 7% 7% 15
ukonczyt(a) Pan/Pani
nauke w szkole 1960-1969 43% 15% 15% 10% 5% 5% 8% 80
podstawowej?
1970-1979 30% 23% 16% 15% 4% 8% 3% 214
1980-1989 24% 21% 17% 26% 4% 9% 1% 195
Jakie jest Pana/Pani Podstawowe 22% 56% 22% 9
wyksztatcenie?
Zasadnicze 46% 31% 5% 8% 5% 5% 39
zawodowe
Srednie 3% 18% 23% 15% 6% 5% 1% 78
ogolnoksztalcgce
Srednie 34% 24% 13% 22% 3% 3% 3% 160
zawodowe
Wyzsze 23% 14% 3% 17% 3% 6% 6% 35
zawodowe
(licencjat lub
inZynier)
Wyzsze 24% 16% 17% 20% 5% 16% 1% 183

magisterskie
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Tab. 5. Jak respondenci wspominajg lata sp¢dzone w szkole podstawowe;.

Nie
Jak wspomina Pan/Pani lata spedzone w Bardzo Raczej . .. . pamigtam .
szkole podstawowe]? dobrze dobrze Meutralnie Raczejzle Bardzo zZle tamtych Ogdtem
czasow
Razem Ogdtem 3% 44% 14% 4% 1% 0% 504
Zaznacz swojg ptec Kobieta 3% 45% 11% 6% 1% 0% 262
Mezczyzna 3% 43% 17% 2% 0% 242
W jakich latach 1950-1959 53% 27% 20% 15
ukoriczyt(a) Pan/Pani
nauke w szkole 1960-1969 40% 35% 15% 9% 1% a0
podstawowej?
1970-1979 3% 48% 12% 3% 0% 214
1980-1989 34% 45% 16% 4% 1% 1% 195
Jakie jest Pana/Pani Podstawowe 22% 67% 11% 9
wyksztatcenie?
Zasadnicze 33% 41% 21% 3% 3% 39
zawodowe
Srednie 35% 38% 22% 5% 78
ogdlnoksztalcace
Srednie 40% 46% 8% 7% 160
zawodowe
Wyzsze 29% 51% 20% 35
zawodowe
(licencjat lub
inZynier)
Wyzsze 38% 43% 14% 3% 2% 183

magisterskie
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Tab. 6. Poczucie respondentéw wobec bycia indoktrynowanym ideologicznie ,,przez szkote” w czasach PRL.

Czy mial{a) Pan/Pani poczucie, Ze Nie
jako uczen byt(a) Pan/Pani Zdecydowanie R ek R . . Zdecydowanie iem/Trud Ogét
indoktrynowany(-a) ideclogicznie tak aczejla aczejnie nie wiem/irudnag gotem
. powiedziec
.przez szkote™?
Razem Ogdtem 9% 18% 40% 29% 4% 504
Zaznacz swojg Kobieta 6% 13% 42% 35% 5% 262
ptec
Mezczyzna 12% 25% 38% 23% 2% 242
W jakich latach 1950-1959 7% 53% 33% 7% 15
ukonczyt(a)
Pan/Pani nauke w 1960-1969 1% 15% 35% 39% 80
szkole
podstawowej? 1970-1979 8% 18% 38% 3% 5% 214
1980-1989 8% 22% 44% 23% 4% 195
Jakie jest Podstawowe 33% 33% 22% 1% 9
Pana/Pani
wyksztalcenie? Zasadnicze 3% 23% 41% 21% 13% 39
¥
zawodowe
Srednie 10% 19% 32% 36% 3% 78
ogdlnoksztalcace
Srednie 9% 18% 41% 29% 4% 160
zawodowe
Wyzsze 14% 23% 43% 20% 35
zawodowe
(licencjat lub
inZynier)
Wyzsze 9% 16% 42% IM% 2% 183
magisterskie
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Tab. 7. Poczucie respondentéw wobec bycia indoktrynowanym ideologicznie ,,przez szkote” socjalistyczng z perspektywy

dzisiejszej wiedzy o PRL.

Czy z perspektywy dzisiejszej wiedzy o PRL Nie wiem /
uwaza Pan/Pani, Ze byl(a) indoktrynowany(-a) Tak Nie Trudno Ogdtem
ideologicznie przez szkote w PRL? powiedzied
Razem Ogotem 18% 1% 11% 349
Zaznacz swojg ptec Kobieta 15% 2% 12% 201
Mezczyzna 21% 0% 9% 143
W jakich latach 1950-1959 15% 85% 13
ukoniczyl(a) Pan/Pani
nauke w szkole 1960-1969 15% 5% 10% 59
podstawowej?
1970-1979 16% 1% 12% 147
1980-1989 21% 68% 12% 130
Jakie jest Pana/Pani Podstawowe §0% 20% 5
wyksztatcenie?
Zasadnicze 8% 5% 17% 24
zawodowe
Srednie 6% 7% 17% 53
ogolnoksztatcgce
Srednie zawodowe 21% 66% 13% 112
WyzZsze zawodowe 23% 3% 5% 22
(licencjat lub
inZzynier)
Wyzsze 22% 1% 7% 133

magisterskie

Odpowiadajacy: respondenci, ktdrzy jako uczniowie nie uwazali, ze byli indoktrynowani
ideclogicznie przez szkote
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Tab. 8. Stosunek uczniow szkoty PRL wobec przeciwnikow politycznych PZPR, w tym m.in. politykow Standéw Zjednoczonych Ameryki.

Bedac uczniem szkoty w PRL, jaki miat{a)
Pan/Pani stosunek wobec przeciwnikow . . . Raczej Bardzo Nie wiem/Nie .
politycznych PZPR, w tym m.in. politykdw Bardzo wrogi Raczej wrogi pozytywny pozytywny pamietam Ogétem
Standw Zjednoczonych Ameryki?
Razem Ogdtem 2% 10% 40% 18% 30% 504
Zaznacz swojg ptec Kobieta 2% 8% 37% 15% 39% 262
Mezczyzna 1% 12% 45% 21% 21% 242
W jakich latach 1950-1959 33% 27% 33% 7% 15
ukonczyl(a) Pan/Pani
nauke w szkole 1960-1969 1% 13% 39% 16% 31% 80
podstawowej?
1970-1979 3% 8% 41% 20% 28% 214
1980-1989 1% 8% 42% 15% 34% 195
Jakie jest Pana/Pani Podstawowe 22% 1% 67% 9
wyksztatcenie?
Zasadnicze 3% 13% 38% 13% 33% 39
zawodowe
Srednie 3% 9% 36% 13% 40% 78
ogdlnoksztalcgce
Srednie 3% 9% 39% 18% 33% 160
zawodowe
Wyzsze 11% 43% 23% 23% 35
zawodowe
(licencjat lub
inZynier)
Wyzsze 1% 10% 45% 21% 23% 183
magisterskie
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Tab. 9. Stopien zaangazowania szkoly i nauczycieli w realizacje celu wychowania socjalistycznego.

Jaki byt wedtug Pana/Pani stopien
zaangazowania szkoly i nauczycieli w Nie mam
realizacje celu wychowania Bardzo . L - - .
socjalistycznego? (przekazywanie uczniom wysoki Wysoki Niski Bardzo niski Zda?;’lr;? ten Ogdtem
wartosci oraz postaw waznych dla panstwa
socjalistyczneqgo)
Razem Ogdtem 6% 3% 39% 8% 16% 504
Zaznacz swojg ptec Kobieta 5% 35% 29% 7% 23% 262
Mezczyzna 7% 26% 49% 10% 8% 242
W jakich latach 1950-1959 13% 33% 47% 7% 15
ukonczyt(a) Pan/Pani
nauke w szkole 1960-1969 6% 33% 41% 9% 11% 80
podstawowej?
1970-1979 7% 29% 40% 9% 16% 214
1980-1989 4% 33% 36% 8% 19% 195
Jakie jest Pana/Pani Podstawowe 11% 44% 1% 33% 9
wyksztatcenie?
Zasadnicze 8% 49% 21% 5% 18% 39
zawodowe
Srednie 9% 22% 31% 8% 31% 78
ogolnoksztalcgce
Srednie 5% 34% 41% 6% 14% 160
zawodowe
Wyzsze 3% 34% 54% 6% 3% 35
zawodowe
(licencjat lub
inZynier)
Wyzsze 5% 27% 43% 11% 13% 183

magisterskie
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Tab. 10. Na czym koncentrowali si¢ nauczyciele w swojej pracy w czasach PRL.

Ma czym Pana/Pani zdaniem najmocniej Na realizaci . Ma urabianiu
k i I si - .+ . | Na postepach programu Na rozwoju ideologi Nainnvech
oncenirowall Sig W SWOJg) pracy 2 uczniami uczniow nauczania intelektualnym iceologicznym v Ogatem
nauczyciele szkoty, do kitdrej Pan/Pani W nauce w oparciu P i polltyggnym celach
uczeszczal(a)? o podreczniki uczniow
Razem Ogdtem 55% 78% 26% 12% 1% 504
Zaznacz swojg ptec Kobieta 53% 7% 26% 10% 1% 262
Mezczyzna 56% 79% 26% 15% 1% 242
W jakich latach 1950-1959 60% 73% 27% 20% 15
ukonczyt(a) Pan/Pani
nauke w szkole 1960-1969 61% 85% 35% 13% 80
podstawowej?
1970-1979 59% 80% 28% 11% 1% 214
1980-1989 47% 73% 21% 12% 1% 195
Jakie jest Pana/Pani Podstawowe 56% 56% 11% 11% 9
wyksztatcenie?
Zasadnicze 41% 7% 28% 18% 39
zawodowe
Srednie 54% 76% 24% 10% 4% 78
ogolnoksztalcgce
Srednie 51% 83% 24% 15% 160
zawodowe
Wyzsze 69% 83% 34% 20% 35
zawodowe
(licencjat lub
inZynier)
Wyzsze 59% 74% 27% 8% 183

magisterskie
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Tab. 11. Zaangazowanie szkoty w czasach PRL do walki z wychowaniem religijnym prowadzonym przez Ko$ciot.

Czy szkota w czasach PRL byla . . Nie wiem /
zaangazowana w walke z wychowaniem Zdecy;c;iwanle Raczej tak Raczej nie Zdecy:izwame Trudno Ogodtem
religijnym prowadzonym przez Kosciot? powiedzied
Razem Ogétem 5% 14% 51% 24% 7% 504
Zaznacz swojg ptec Kobieta 5% 14% 46% 26% 10% 262
Mezczyzna 5% 14% 56% 21% 4% 242
W jakich latach 1950-1959 7% 13% 40% 27% 13% 15
ukonczyl(a) Pan/Pani
nauke w szkole 1960-1969 6% 15% 44% 30% 5% 80
podstawowej?
1970-1979 5% 13% 50% 25% 7% 214
1980-1989 3% 15% 56% 19% 7% 195
Jakie jest Pana/Pani Podstawowe 11% 11% 22% 11% 44% 9
wyksztatcenie?
Zasadnicze 3% 13% 59% 23% 3% 39
zawodowe
Srednie 8% 10% 45% 22% 12% 78
ogolnoksztalcgce
Srednie 6% 18% 48% 24% 4% 160
zawodowe
Wyzsze 3% 9% 57% 26% 6% 35
zawodowe
(licencjat lub
inZynier)
Wyzsze 2% 14% 54% 25% 6% 183
magisterskie
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Tab. 12. Poczucie bezpieczenstwa respondentdw wobec przyznania si¢ w czasach PRL do bycia katolikiem/katoliczka

lub do uczeszczania regularnie na msze swigte.

Czy mégt Pan/Pani w szkole w sposdb
otwarty i bezpieczny (bez negatywnych Nie uczeszczatem(-am) Nie wiem /
konsekwencji wobec Pana/Pani) przyzna¢ | Zdecydowanie - - Zdecydowanie  do kosciota, wiec ten .
sie, Ze jest Pan/Pani katolikiem/katoliczka tak Raczej tak Raczej nie nie problem mnie nie 02;;;2?96 Ogdtem
lub Ze uczeszcza Pan/Pani regularnie na dotyczyt p
msze Swiete?
Razem Ogétem 43% 3I7% 8% 1% 6% 4% 504
Zaznacz swojg ptec Kobieta 44% 35% 9% 1% 5% 6% 262
Mezczyzna 43% 39% T% 2% 7% 2% 242
W jakich latach 1950-1959 40% 40% 13% 7% 15
ukonczyl(a) Pan/Pani
nauke w szkole 1960-1969 43% 3% 14% 1% 1% 80
podstawowej?
1970-1979 41% 40% 6% 1% 6% 7% 214
1980-1989 47% 36% T% 1% 4% 4% 195
Jakie jest Pana/Pani Podstawowe 22% 56% 11% 1% 9
wyksztatcenie?
Zasadnicze 56% 23% 5% 3% 10% 39
zawodowe
Srednie 40% 36% 9% 9% 6% 78
ogolnoksztatcace
Srednie 45% 36% 12% 1% 6% 1% 160
zawodowe
Wyzsze 46% 3% 6% 9% 9% 35
zawodowe
(licencjat lub
inzynier)
Wyzsze 42% 42% 4% 1% 6% 5% 183
magisterskie
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Tab. 13. Stosunek uczniéw szkoty PRL wobec ksigzy oraz Kosciota katolickiego.

Bedac uczniem szkoly w czasach PRL, jaki

miat(a) Pan/Pani stosunek wobec ksiezy Bardzo Raczej Raczej Bardzo Nie wiem /
oraz Kosciota Katolickiego? negatywny negatywny pozytywny pozytywny Nie pamietam Ogétem
Razem Ogétem 8% 52% 34% 6% 504
Zaznacz swojg plec Kobieta 5% 52% 37% 6% 262
Mezczyzna 11% 52% 30% 7% 242
W jakich latach 1950-1959 7% 60% 33% 15
ukoriczyl(a) Pan/Pani
nauke w szkole 1960-1969 14% 49% 29% 9% 80
podstawowej?
1970-1979 7% 49% 36% 7% 214
1980-1989 6% 56% 32% 5% 195
Jakie jest Pana/Pani Podstawowe 11% 56% 33% 9
wyksztalcenie?
Zasadnicze 3% 51% 38% 8% 39
zawodowe
Srednie 10% 46% 35% 9% 78
ogdlnoksztalcace
Srednie 6% 57% 33% 4% 160
zawodowe
Wyzsze 6% 51% 40% 3% 35
zawodowe
(licencjat lub
inZynier)
Wyzsze 10% 51% 3% 8% 183

magisterskie
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Tab. 14. Poruszanie przez nauczyciela na lekcjach historii tematdéw takich jak m.in.: Pakt Ribbentrop-Mototow, zbrodnia katynska,

Bitwa Warszawska 1920 r.

Czy na lekcjach historii nauczyciel poruszat
tematy takie jak m.in. Pakt Ribbentrop- Zdecydowanie R f tak R - Zdecydowanie Nie wiem / Oaéle
Mototow, zbrodnia katyriska, Bitwa tak aczejla aczej nie nie Nie pamigtam golem
Warszawska 1920 r.?
Razem Ogétem 4% 1% 26% 44% 15% 504
Zaznacz swojg ptec Kobieta 5% 11% 22% 39% 24% 262
Mezczyzna 3% 12% 30% 49% % 242
W jakich latach 1950-1959 7% 33% 53% % 15
ukonczyl(a) Pan/Pani
nauke w szkole 1960-1969 3% 5% 28% 58% 8% a0
podstawowej?
1970-1979 3% 13% 25% 43% 16% 214
1980-1989 6% 12% 25% 3% 19% 195
Jakie jest Pana/Pani Podstawowe 56% 44% 9
wyksztatcenie?
Zasadnicze 3% 15% 13% 41% 28% 39
zawodowe
Srednie 5% 12% 28% 41% 14% T8
ogolnoksztalcgce
Srednie 4% 9% 29% 44% 13% 160
zawodowe
Wyzsze 1% 17% 23% 34% 14% 35
zawodowe
(licencjat lub
inZynier)
Wyzsze 3% 11% 26% 46% 14% 183
magisterskie
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Tab. 15. Czestotliwos$¢ pojawiania si¢ podczas lekceji historii stwierdzen przedstawiajacych w korzystnym §wietle socjalizm oraz bohaterow

komunistycznych.

Jak czesto podczas lekcji historii pojawiaty Nie wiem /
slg st\rurlerdzepla_. pmedst_awlajqce Bardzo czesto Raczej czesto  Raczejrzadko Bardzo rzadko Weale Nie Ogoétem
w korzystnym Swietle socjalizm oraz ot
bohaterdw komunistycznych? pamigtam

Razem Ogdtem 17% 39% 17% 1% 3% 16% 504

Zaznacz swojg ptec Kobieta 16% 33% 15% 6% 5% 25% 262
Mezczyzna 18% 45% 21% 8% 1% 1% 242

W jakich latach 1950-1959 13% 27% 27% 13% 13% 1% 15

ukonczyl(a) Pan/Pani

nauke w szkole 1960-1969 24% 35% 16% 11% 3% 11% a0

odstawowe|?

. ! 1970-1979 16% 39% 17% 8% 2% 17% 214
1980-1989 15% 42% 17% 5% 3% 18% 195

Jakie jest Pana/Pani Podstawowe 11% 44% 11% 33% 9

wyksztatcenie?
Zasadnicze 13% 44% 8% 10% 3% 23% 39
zawodowe
Srednie 14% 33% 14% 5% 3% 3% T8
ogolnoksztatcace
Srednie 23% 39% 18% 6% 3% 13% 160
zawodowe
Wyzsze 23% 40% 23% 9% 3% 3% 35
zawodowe
(licencjat lub
inZynier)
Wyzsze 14% 40% 21% 9% 3% 13% 183
magisterskie

287



Tab. 16. Poczucie bycia indoktrynowanym ideologicznie przez ucznidow szkoly PRL podczas lekcji historii.

Czy jako uczen czut(a) sie Pan/Pani . . Mie wiem /
indokirynowany ideoclogicznie podczas lekcji Zdecyt{;iwame Raczej tak Raczej nie Zdecy:ic;wame Trudno Ogdtem
historii? powiedzied
Razem Ogdtem 5% 17% 44% 23% 10% 504
Zaznacz swojg plec Kobieta 4% 15% 1% 28% 13% 262
Mezczyzna 6% 21% 48% 19% T% 242
W jakich latach 1950-1959 13% 7% 20% 53% T% 15
ukoriczyt(a) Pan/Pani
nauke w szkole 1960-1969 4% 20% 45% 26% 5% 80
podstawowej?
1970-1979 7% 15% 45% 21% 12% 214
1980-1989 3% 19% 45% 23% 9% 195
Jakie jest Pana/Pani Podstawowe 11% 44% 22% 22% 9
wyksztalcenie?
Zasadnicze 3% 23% 28% 26% 21% 39
zawodowe
Srednie 4% 15% 50% 19% 12% 78
qqélnoksztaicace
Srednie 4% 21% 43% 23% 9% 160
zawodowe
Wyzsze 9% 20% 26% 29% 17% 35
zawodowe
(licencjat lub
inZynier)
Wyzsze 6% 14% 51% 25% 5% 183

magisterskie

288




Tab. 17. Postaci historyczne, ktoére w szkole socjalistycznej byty najczesciej stawiane jako autorytety godne nasladowania.

Jakie ‘:OSEaC' h.'sf""‘zt”e byly "aé“zesc'ej Jozef  Bolestaw  Jozef Réza  Wiodzimierz  Feliks Ludwik Karol  Fryderyk Julian : Zadnaz oo
s awmn?‘i‘aélg d?;l:vg?i??ty godne Stalin Bierut Pitsudski Luksemburg Lenin Dzierzynski ~ Warynski Marks Engels  Marchlewski nne powyZszych golem
Razem Ogétem 18% 16% 17% 17% 47% 21% 28% 27% 17% 13% 3% 28% 504
Zaznacz swojg ptec Kobieta 18% 14% 25% 14% 44% 18% 20% 25% 13% 8% 1% 29% 262
Mezczyzna 18% 18% 10% 21% 51% 24% 36% 30% 21% 19% 4% 28% 242
W jakich latach 1950-1959 33% 33% 13% 27% 40% 27% 13% 40% 2% 27% 47% 15
ukorniczyt(a) Pan/Pani
naukgzu{- {gz)kule 1960-1969 15% 14% 13% 21% 56% 25% 34% 35% 24% 13% 24% 80
odstawowej?
. ! 1970-1979 19% 14% 15% 21% 51% 21% 34% 29% 19% 16% 1% 27% 214
1980-1989 17% 17% 18% 10% 4% 19% 19% 22% M1% 10% 6% 30% 195
Jakie jest Pana/Pani Podstawowe 78% 44% 44% 33% 1% 22% 1M% 1% 22% 9
wyksztatcenie?
Zasadnicze 28% 18% 31% 15% 49% 21% 23% 21% 3% 15% 3% 18% 39
zawodowe
Srednie 22% 10% 18% 15% 50% 14% 19% 23% 13% 8% 26% 78
ogdlnoksztatcace
Srednie 22% 27% 20% 16% 56% 28% 33% 32% 19% 13% 2% 23% 160
zawodowe
Wyzsze 20% 14% 29% 29% 46% 9% 26% 29% 26% 23% 3% 34% 35
zawodowe
(licencjat lub
inZynier)
Wyzsze 8% 9% 9% 18% 39% 20% 29% 27% 18% 14% 4% 35% 183

magisterskie

289




Tab. 18. Wydarzenia z zakresu najnowszej historii Polski, na ktére nauczyciele zwracali szczegdlng uwage.

Wyzwalanie
Na iaki d . k Waojna POlfk'Ch Utw . Rocznice
a jakie wy E}ﬁ?f‘"anzpza‘l Ir:bsu Powstanie polsko- mlzsm-;l:;rzez Bitwa pod Rewolucja Manifest ~ Kampania UEF:HIE zwigzane Zadne z
na'"?"'l"szej s tl).r” ols I'I warszawskie bolszewicka % Lenino pazdziemnikowa PKWN (22 wrzesniowa W adu z zyciem Inne X h Ogdtem
nauczyclele zwracel szczegling (1944) (1919- Cze'w‘?”?l (1943) (1917) lipca 1944)  (1939) ' arszf;‘ES i smiercia powyzszyc
uwage’? 121) | MEESe skiegn.(1955) ') enina
Swiatowej
Razem Ogdtem 28% 6% 58% 54% 58% 52% 28% 35% 29% 0% 8% 504
Zaznacz swojg  Kobieta 33% 6% B4% 39% 47% 39% 23% 34% 25% 10% 262
pteé
Mezczyzna 23% 5% 63% 0% 69% 65% 34% 37% 30% 1% 6% 242
W jakich latach ~ 1950-1959 47% 53% 40% 60% 53% 40% 27% 27% T% 15
ukoriczyt(a)
Pan/Pani nauke 1960-1969 34% 4% 65% 58% 58% 55% 35% 38% 258% 4% 50
w szkole
podstawowej? 1970-1979 26% % 60% 59% 60% 57% 33% 36% 32% 0% T% 214
1980-1989 27% 6% 54% 47% 55% 44% 19% 35% 26% 1% 1% 195
Jakie jest Podstawowe 44% 22% 33% 1% 33% 22% 22% 44% 33% 11% 22% 9
Pana/Pani
wykszialcenie?  Zasadnicze 33% 5% 51% 44% 49% 44% 21% 33% 41% 3% 10% 39
zawodowe
Srednie 3% 5% 50% 42% 47% 45% 22% 32% 24% 13% 78
ogolnoksztalcgce
Srednie 30% 6% 64% 53% 5T% 48% 19% 38% 31% T% 160
zawodowe
Wyzsze 29% 1% 66% 63% 5T% 54% 49% 40% 31% 3% 35
zawodowe
(licencjat lub
inZynier)
Wyzsze 23% 4% 58% 62% 66% 61% 3% 34% 26% 8% 183

magisterskie

290




Tab. 19. Przedstawienie relacji Polski ze Zwigzkiem Socjalistycznych Republik Radzieckich w szkole PRL.

ok pfa'lagst: 1gioalgsi jepgx:‘iaf;;zli'nﬂko'e Bardzo Raczej MNeutralnie Raczej Bardzo Nie Ogdtem
Sacialistvcinvch Republik ;adzieckich? pozytywnie  pozytywnie negatywnie negatywnie pamietam
Razem Ogdtem 39% 38% 14% 2% 1% 7% 504
Zaznacz swojg ptec Kobieta 33% 41% 15% 2% 0% 10% 262
Mezczyzna 46% 35% 14% 1% 1% 3% 242
W jakich latach 1950-1959 33% 40% 27% 15
ukonczyl(a) Pan/Pani
nauke w szkole 1960-1969 44% 35% 18% 1% 3%, an
podstawowej?
1970-1979 43% 34% 13% 2% 1% 7% 214
1980-1989 34% 43% 13% 2% 8% 195
Jakie jest Pana/Pani Podstawowe 11% 33% 33% 22% 9
wyksztatcenie?
Zasadnicze 36% 36% 21% 8% 39
zawodowe
Srednie 32% 37% 14% 1% 15% 78
ogdlnoksztalcace
Srednie 42% 36% 15% 3% 1% 4% 160
zawodowe
Wyzsze 40% 40% 1% 3% 6% 35
zawodowe
(licencjat lub
inZynier)
Wyzsze 42% 40% 12% 1% 1% 4% 183

magisterskie

201




Tab. 20. Zobowigzywanie uczniéw do brania udzialu w szkolnych i panstwowych uroczysto$ciach takich jak apele,

akademie lub marsze z okazji §wiat panstwowych.

Czy jako uczen szkoly socjalistycznej byl{a)
Pan/Pani zobowigzany(-a) do brania . . .
udziatu w szkolnych i paristwowych Zdecydowanie Raczej tak Racze] nle Zdecydowanie Nie Ogétem
uroczystosciach takich jak apele, tak nie pamigtam
akademie, marsze z okazji swiat
panstwowych?
Razem Ogdtem 64% 29% 3% 1% 3% 504
Zaznacz swojg plec Kobieta 66% 27% 3% 0% 5% 262
Mezczyzna 63% 32% 2% 1% 1% 242
W jakich latach 1950-1959 67% 33% 15
ukoriczyt(a) Pan/Pani
nauke w szkole 1960-1969 51% 39% 6% 1% 3% a0
podstawowej?
1970-1979 61% 33% 1% 1% 4% 214
1980-1989 T4% 22% 3% 2% 195
Jakie jest Pana/Pani Podstawowe 44% 22% 1% 22% 9
wyksztalcenie?
Zasadnicze 44% 41% 3% 13% 39
zawodowe
Srednie 55% 33% 5% 6% 78
ogolnoksztalcgce
Srednie 75% 23% 2% 1% 160
zawodowe
Wyzsze 60% 34% 3% 3% 35
zawodowe
(licencjat lub
inZynier)
Wyzsze 66% 3% 3% 1% 183
magisterskie

292



Tab. 21. Stosunek respondentow do stwierdzenia: Podczas akademii oraz apeli szkolnych panowata wzniosta atmosfera

W jakim stopniu zgadza sie/nie zgadza sie
Pan/Pani z ponizszym stwierdzeniem: Zdecydowanie R : tak R . Zdecydowanie Nie Oadh
Podczas akademii oraz apeli szkolnych tak aczejla aczej e nie pamietam gotem
panowata wzniosta atmosfera
Razem Ogotem 31% 52% 10% 3% 4% 504
Zaznacz swojg ptec Kobieta 38% 43% 6% 2% 6% 262
Mezczyzna 24% 56% 14% 3% 3% 242
W jakich latach 1950-1959 27% 40% 20% 7% 7% 15
ukonczyt(a) Pan/Pani
naukg w szkole 1960-1969 31% 46% 13% 5% 5% 80
podstawowej?
1970-1979 28% 51% 13% 3% 5% 214
1980-1989 35% 56% 5% 1% 3% 195
Jakie jest Pana/Pani Podstawowe 33% 11% 56% 9
wyksztatcenie?
Zasadnicze 23% 69% 8% 39
zawodowe
Srednie 27% 54% 12% 1% 6% 78
ogdlnoksztalcace
Srednie 40% 49% 7% 3% 1% 160
zawodowe
Wyzsze 26% 46% 20% 6% 3% 35
zawodowe
(licencjat lub
inZynier)
Wyzsze 28% 52% 13% 4% 3% 183
magisterskie

293



Tab. 22. Stosunek respondentéw do stwierdzenia: Uczniowie za nieprzestrzeganie dyscypliny i brak powagi w czasie apelu byli karani przez

kierownictwo szkoty.

W jakim stopniu zgadza sie/nie zgadza sie
Pan/Pani z ponizszym stwierdzeniem: . . .
Uczniowie za nieprzestrzeganie dyscypliny Zdecytdiwame Raczej tak Raczej nie Zdecyd_owame N.'Et Ogdtem
i brak powagi w czasie apelu byli karani a nie pamigiam
przez kierownictwo szkoly.
Razem Ogdtem 15% 32% 26% 7% 19% 504
Zaznacz swojg plec Kobieta 16% 34% 20% 9% 21% 262
Mezczyzna 15% 30% 33% 6% 16% 242
W jakich latach 1950-1959 7% 53% 7% 20% 13% 15
ukoriczyt(a) Pan/Pani
nauke w szkole 1960-1969 18% 24% 24% 14% 21% 80
odstawowej?
. ! 1970-1979 16% 33% 29% 6% 17% 214
1980-1989 15% 33% 27% 5% 20% 195
Jakie jest Pana/Pani Podstawowe 1% 44% 1% 33% 9
wyksztalcenie?
Zasadnicze 15% 36% 18% 5% 26% 39
zawodowe
Srednie 14% 33% 22% 9% 22% 78
ogdlnoksztalcgce
Srednie 23% 33% 19% 8% 18% 160
zawodowe
Wyzsze 11% 26% 43% 6% 14% 35
zawodowe
(licencjat lub
inZynier)
Wyzsze 11% 3% 34% 8% 16% 183
magisterskie

294



Tab. 23. Stosunek respondentow do stwierdzenia: Podczas uroczystosci szkolnych wymagane byty

odpowiednie stroje.

W jakim stopniu zgadza sie/nie zgadza sie

Pan/Pani z ponizszym stwierdzeniem: Zdecydowanie Raczej tak Raczej nie Zdecydowanie Nie Ogétem
Podczas uroczystosci szkolnych wymagane tak nie pamigtam
byty odpowiednie stroje
Razem Ogdtem 57% 33% 6% 1% 3% 504
Zaznacz swojg plec Kobieta 67% 28% 2% 1% 2% 262
Mezczyzna 45% 38% 10% 2% 5% 242
W jakich latach 1950-1959 40% 47% 13% 15
ukoriczyt(a) Pan/Pani
nauke w szkole 1960-1969 51% 28% 15% 1% 5% 80
podstawowej?
1970-1979 53% 37% 7% 2% 1% 214
1980-1989 64% 29% 2% 1% 5% 195
Jakie jest Pana/Pani Podstawowe 67% 22% 11% 9
wyksztalcenie?
Zasadnicze 44% 44% 5% 3% 5% 39
zawodowe
Srednie 59% 33% 1% 1% 5% 78
ogolnoksztalcgce
Srednie 66% 28% 4% 1% 2% 160
zawodowe
Wyzsze 46% 37% 17% 35
zawodowe
(licencjat lub
inZynier)
Wyzsze 52% 35% 8% 1% 4% 183

magisterskie

295




Tab. 24. Stosunek respondentéw do stwierdzenia: Dekoracje i ozdoby wykorzystywane w czasie uroczystosci szkolnych zwigzane byty

zazwyczaj z wartosciami komunistycznymi.

W jakim stopniu zgadza sie/nie zgadza sie
Pan/Pani z ponizszym stwierdzeniem:
Dekoracje i ozdoby wykorzystywane Zdecydowanie . . Zdecydowanie Nie .
w czasie uroczystosci szkolnych zwigzane tak Raczej tak Raczej nie nie pamietam Ogdtem
byty zazwyczaj z wartoSciami
komunistycznymi
Razem Ogétem 25% 46% 10% 2% 16% 504
Zaznacz swojg ptec Kobieta 25% 44% 8% 2% 22% 262
Mezczyzna 26% 48% 12% 3% 10% 242
W jakich latach 1950-1959 40% 33% 7% 20% 15
ukonczyl(a) Pan/Pani
nauke w szkole 1960-1969 28% 46% 6% 4% 16% 30
podstawowej?
1970-1979 28% 47% 7% 2% 15% 214
1980-1989 21% 46% 14% 2% 17% 195
Jakie jest Pana/Pani Podstawowe 22% 33% 11% 33% 9
wyksztatcenie?
Zasadnicze 21% 56% 3% 21% 39
zawodowe
Srednie 23% 46% 3% 1% 27% 78
ogdlnoksztalcgce
Srednie 28% 46% 10% 3% 13% 160
zawodowe
Wyzsze 23% 43% 20% 9% 6% 35
zawodowe
(licencjat lub
inZynier)
Wyzsze 26% 45% 13% 2% 15% 183
magisterskie

296



Tab. 25. Stosunek respondentéw do stwierdzenia: Dekoracje i ozdoby wykorzystywane w czasie uroczystosci szkolnych zwigzane byty

zazwyczaj z celami politycznymi PZPR.

W jakim stopniu zgadza sie/nie zgadza sie
Pan/Pani z ponizszym stwierdzeniem: . . .
Dekoracje i ozdoby wykorzystywane Zdecydowanie Raczej tak Raczej nie Zdecyd_owame N.'E Ogdtem
N . ; tak nie pamigtam
w czasie uroczystosci szkolnych zwigzane
byty zazwyczaj z celami politycznymi PZPR
Razem Ogétem 21% 42% 1% 3% 23% 504
Zaznacz swojg ptec Kobieta 21% 39% 8% 3% 29% 262
Mezczyzna 21% 46% 15% 2% 16% 242
W jakich latach 1950-1959 33% 20% 27% 20% 15
ukonczyt(a) Pan/Pani
naukg w szkole 1960-1969 25% 43% 9% 4% 20% 80
podstawowej?
1970-1979 25% 45% 9% 2% 19% 214
1980-1989 15% 41% 13% 3% 28% 195
Jakie jest Pana/Pani Podstawowe 11% 56% 11% 22% 9
wyksztatcenie?
Zasadnicze 18% 59% 3% 21% 39
zawodowe
Srednie 24% 28% 4% 1% 42% 78
ogdlnoksztalcgce
Srednie 26% 43% 9% 4% 18% 160
zawodowe
Wyzsze 20% 43% 23% 6% 9% 35
zawodowe
(licencjat lub
inZynier)
Wyzsze 17% 44% 16% 2% 21% 183
magisterskie

297



Tab. 26. Stosunek respondentow do stwierdzenia:: Uroczystosci szkolne w czasach PRL byly w odbiorze uczniow radosnym i waznym

elementem szkolnej codziennosci.

W jakim stopniu zgadza sie/nie zgadza sie
Pan/Pani z ponizszym stwierdzeniem: . . .
Uroczystosci szkolne w czasach PRL byly Zdecytd(;{wanle Raczej tak Raczej nie Zdecyd_owame N.'Et Ogdtem
w odbiorze uczniéw radosnym i waznym 8 nie pamigtam
elementem szkolnej codziennosci
Razem Ogdtem 13% 44% 27% 9% 8% 504
Zaznacz swojg ptec Kobieta 16% 49% 17% 8% 10% 262
Mezczyzna 9% 39% 37% 10% 5% 242
W jakich latach 1950-1959 33% 33% 20% 13% 15
ukonczyl(a) Pan/Pani
nauke w szkole 1960-1969 8% 43% 29% 1% 10% 80
podstawowej?
1970-1979 14% 46% 25% 7% 7% 214
1980-1989 12% 44% 28% 10% 7% 195
Jakie jest Pana/Pani Podstawowe 56% 22% 22% 9
wyksztatcenie?
Zasadnicze 13% B67% 5% 5% 10% 39
zawodowe
Srednie 13% 44% 24% 4% 15% 78
ogdlnoksztalcgce
Srednie 18% 38% 28% 9% 6% 160
zawodowe
Wyzsze 9% 49% 3% 9% 3% 35
zawodowe
(licencjat lub
inZynier)
Wyzsze 9% 44% 30% 12% 5% 183
magisterskie

298



Tab. 27. Stosunek respondentow do stwierdzenia:: Uroczystosci szkolne w czasach PRL byly

wartosciowe 1 cenne z perspektywy wychowawcze;.

W jakim stopniu zgadza sie/nie zgadza sie
Pan/Pani z ponizszym stwierdzeniem: p . .
Uroczystosci szkolne w czasach PRL byly Zdecydowanie Raczej tak Raczej nie Zdecyd_owame N.'E Ogdtem
o . tak nie pamietam
wartosciowe i cenne z perspektywy
wychowawczej
Razem Ogétem 9% 33% 32% 17% 9% 504
Zaznacz swojg ptec Kobieta 11% 41% 26% 1% 1% 262
Mezczyzna 6% 23% 40% 23% 8% 242
W jakich latach 1950-1959 20% 13% 33% 13% 20% 15
ukonczyt(a) Pan/Pani
nauke w szkole 1960-1969 9% 28% 33% 20% 11% &0
podstawowej?
1970-1979 8% 35% 30% 16% 11% 214
1980-1989 9% 33% 35% 16% 6% 195
Jakie jest Pana/Pani Podstawowe 56% 11% 33% 9
wyksztatcenie?
Zasadnicze 5% 54% 13% 5% 23% 39
zawodowe
Srednie 12% 3% 29% 9% 19% 78
ogolnoksztatcace
Srednie 14% 32% 29% 21% 4% 160
zawodowe
WyzZsze 3% 43% 20% 6% 35
zawodowe
(licencjat lub
inZynier)
WyZsze 6% 28% 39% 20% 7% 163
magisterskie

299




Tab. 28. Stosunek respondentdéw do stwierdzenia: Uroczystosci szkolne w czasach PRL byly

wartosciowe 1 cenne z perspektywy edukacyjnej.

W jakim stopniu zgadza sie/nie zgadza sie
Pan/Pani z ponizszym stwierdzeniem: p . .
Uroczystosci szkolne w czasach PRL byly Zdecytc;iwame Raczej tak Raczej nie Zdecy;ﬁi';wame arrr:liletam Ogdtem
wartosciowe i cenne z perspektywy pamig
edukacyjnej
Razem Ogdtem 6% 3% 32% 22% 9% 504
Zaznacz swojg ptec Kobieta 8% 39% 27% 17% 10% 262
Mezczyzna 5% 23% 38% 29% 7% 242
W jakich latach 1950-1959 13% 33% 33% 13% 7% 15
ukonczyl(a) Pan/Pani
nauke w szkole 1960-1969 1% 20% 3% 25% 13% 80
podstawowej?
1970-1979 4% 34% 30% 21% 11% 214
1980-1989 6% 32% 34% 24% 5% 195
Jakie jest Pana/Pani Podstawowe 1% 1% 22% 11% 44% 9
wyksztatcenie?
Zasadnicze 5% 54% 18% 10% 13% 39
zawodowe
Srednie 13% 33% 24% 13% 17% 78
ogolnoksztalcgce
Srednie 7% 3% 33% 26% 4% 160
zawodowe
Wyzsze 3% 34% 29% 6% 35
zawodowe
(licencjat lub
inZynier)
Wyzsze 4% 26% 38% 26% 7% 183

magisterskie

300




Tab. 29. Dekoracje i ozdoby szkolne, ktéore dominowaly w szkole.

. Plakaty
Hasta Materiaty !
Portrety Portrety . . edukacyjne Plakaty .
Jakie dekoracje i ozdoby szkolne Ozdoby I Pt‘)(rtr:ety bohateréw  bohaterow Gazetk nPrtace Idilt)g?ny pohtyiczne np. propa- | Zadne Oaétem
dominowaty w Pana/Pani szkole? | kwiatowe Sexrelarzy komunistycz i politykow  scienne arlyslyczne  podkresiajace promujace  gando- z 9
KC PZPR uczniow walory ustroju propagandowe powyzszych
nych Z5RR L zdrowa we
socjalistycznego PZPR . o
Zywnosc
Razem Ogdtem 43% 45% 29% 21% 7% 57% 38% 19% 18% 2T% 1% 2% 504
Zaznacz swoja  Kobieta 43% 45% 24% 17% T76% 55% 29% 15% 21% 2% 1% 3% 262
ptec
Mezczyzna 44% 45% 34% 25% 79% 59% 46% 23% 16% 32% 2% 2% 242
W jakich latach  1950-1959 33% 60% 20% 13% 53% 60% 27% 13% 13% 13% 13% 15
ukoriczyl{a)
Pan/Pani nauke 1960-1969 35% T0% 30% 21% 6% 53% 39% 24% 10% 3% 3% 80
w szkole
podstawowe;j? 1970-1979 49% 48% 33% 23% 8% 57% 39% 21% 19% 2T% 1% 1% 214
1980-1989 42% 30% 25% 18% 8% 57% 36% 14% 22% 24% 2% 3% 195
Jakie jest Podstawowe 56% 33% 11% 22% 33% 56% 22% 1% 1% 33% 1% 1% 9
Pana/Pani
wyksztalcenie?  Zasadnicze 46% 38% 33% 28% 7% 51% 33% 31% 8% 5% 3% 39
zawodowe
Srednie 32% 42% 19% 21% 65% 41% 35% 17% 6% 28% 5% 78
ogdlnoksztatcace
Srednie 41% 52% 33% 24% 79% 63% 36% 18% 17% 28% 1% 1% 160
zawodowe
Wyzsze 40% 51% 34% 23% T4% 66% 49% 26% 29% 3% 6% 35
zawodowe
(licencjat lub
inZynier)
Wyzsze 50% 41% 28% 16% 83% 57% 40% 16% 26% 28% 2% 2% 183

magisterskie

301




Tab. 30. Stosunek respondentéw do obchodow $wiat takich jak: Swieto Pracy, Narodowe Swicto Odrodzenia Polski, rocznice Rewolucji

Pazdziernikowe;.
- . L . i lu
_ Obchody wymienionych Swiat, takich jak: wzmacniaty .. mialy na ce : .
Swieto Pracy, Narodowe Swieto Odrodzenia i egdof;ym m Wnas patriotyzm bpzy_rkr{[n \Zzlartnscllowe przeg;u;szystklm | dNIE.] man'; Oaéle
Polski, rocznice Rewolucji Pazdziemnikowej oy Jﬂf’-"!’ i mitos¢ do obowigzkiem @ mojego larania nne Zdania na ten gotem
byly: wydarzeniem naszego kraju uczniowskim rozwoju polityczno- temat
iy propagandowe

Razem Ogdtem 20% 18% 41% 5% 35% 2% 14% 504
Zaznacz swojg ptec Kobieta 25% 20% 35% 5% 26% 2% 18% 262

Mezczyzna 15% 16% 48% 5% 45% 2% 9% 242
W jakich latach 1950-1959 27% 27% 33% 60% 15
ukoriczyt(a) Pan/Pani
nauke w szkole 1960-1969 19% 20% 41% 9% 33% 1% 16% 80
podstawowej?

1970-1979 23% 18% 38% 5% 37% 2% 14% 214

1980-1989 17% 17% 46% 3% 32% 3% 13% 195
Jakie jest Pana/Pani Podstawowe 22% 1% 22% 44% 9
wyksztalcenie?

Zasadnicze 21% 18% 28% 5% 38% 3% 23% 39

zawodowe

Srednie 14% 10% 38% 4% 3% 3% 26% 78

ogdlnoksztalcgce

Srednie 23% 23% 48% 4% 34% 1% 9% 160

zawodowe

Wyzsze 14% 9% 51% 6% 46% 3% 6% 35

zawodowe

(licencjat lub

inZynier)

Wyzsze 23% 19% 40% 5% 36% 3% 11% 183

magisterskie

302



Tab. 31. Postaci, panstwa, narody lub grupy spoteczne, ktore okreslano jako ,,wrogie” wobec panstwa i spoteczenstwa socjalistycznego.

. Celebryci . .
. - Spoteczenstwa . ’ Nie byto takich
I %Zy byly takl:apostat:‘: 'panim.?i nar{_:dlg(t panstw tzw. Inteligencja I:‘r):v.:altnll muzgrt-:y oraz postaci, panstw,
ub grupy Spoteczne, Kiors okrestand jako «Lachodu® (pracownicy wiasciciele Przedsiebiorcy Burzuazja axtorzy Inne narodow lub Ogdtem
Jwrogie” wobec panstwa i spoleczenstwa (m.in. RFN towi) majatkow kojarzeni U
socjalistycznego? e ’ umystowl ziemskich z panstwami grup
USA) tzw. Zachodu” spotecznych

Razem Ogdtem 46% 9% 24% 13% 31% 12% 1% 43% 504
Zaznacz swojg ptec Kobieta 34% 8% 20% 11% 22% 15% 0% 53% 262

Mezczyzna 58% 10% 29% 16% 41% 8% 1% 32% 242
W jakich latach 1950-1959 47% 20% 33% 20% 47% 20% 27% 15
ukoriczyt(a) Pan/Pani
nauke w szkole 1960-1969 51% 11% 33% 16% 48% 16% 1% 36% 80
podstawowej?

1970-1979 48% 11% 25% 14% 29% 12% 1% 42% 214

1980-1989 41% 5% 19% 11% 26% 9% 1% 49% 195
Jakie jest Pana/Pani Podstawowe 1% 1% 1% 1% 22% 1% 67% 9
wyksztalcenie?

Zasadnicze 358% 5% 21% 10% 28% 5% 46% 39

zawodowe

Srednie 32% 8% 23% 13% 28% 9% 53% 78

ogdlnoksztalcace

Srednie 46% 11% 28% 15% 3% 17% 1% 41% 160

zawodowe

Wyzsze 60% 14% 26% 11% 29% 23% 40% 35

zawodowe

(licencjat lub

inZynier)

Wyzsze 52% 8% 22% 14% 34% 7% 2% 39% 183

magisterskie
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Tab. 32. Kategorie wykonywanych prac, ktore byly uwazane w szkole za szczegolnie wartosciowe.

Ktore kategorie wykonywanych prac byly . Nie wiem /
uwaZane w Pana/Pani szkole za Pr?;ilz;}ﬂj?:a ! ﬁF‘rz:f'la Rizr?g::do::o Inne Trudno Ogodtem
szczeqgolnie wartosciowe? zy powiedzied
Razem Ogdtem 33% 45% 14% 1% 33% 504
Zaznacz swojg ptec Kobieta 34% 39% 15% 0% 35% 262
Mezczyzna 33% 52% 14% 2% 31% 242
W jakich latach 1950-1959 40% 33% 33% 15
ukonczyt(a) Pan/Pani
nauke w szkole 1960-1969 40% 43% 18% 33% 80
podstawowej?
1970-1979 36% 43% 15% 1% 35% 214
1980-1989 27% 50% 13% 1% 31% 195
Jakie jest Pana/Pani Podstawowe 11% 44% 33% 1% 33% 9
wyksztatcenie? :
Zasadnicze 15% 49% 23% 5% 38% 39
zawodowe
Srednie 27% 33% 8% 1% 45% 78
{_)gélno ksztatcace
Srednie 32% 56% 20% 1% 28% 160
zawodowe
Wyzsze 34% 54% 20% 26% 35
zawodowe
(licencjat lub
inZynier)
Wyzsze 42% 39% 8% 33% 183

magisterskie

304




Tab. 33. Grupy i klasy spoteczne oraz zawodowe, ktdre byty uwazane za szczegdlnie wartosciowe

dla panstwa i spoleczenstwa socjalistycznego.

Jakie grupy i klasy spoteczne oraz Klasa Pracownicy
d b : SIni botni Rolnicy Prywatni  Pracownicy Duchowni umystowi Nie wiem /
zawocowe yly Lwazane za szczegonie robotnicza i pracownicy  wiasciciele zwigzani . ’ (nauczyciele, Inne Trudno Ogotem
wartosciowe dla panstwa i spoteczenstwa (pracownicy - siostry zakonne S
L 4 PGR ziemscy z handlem naukowcy, powiedzied
socjalistycznego? przemystowi) . .
pisarze i in.)
Razem Ogdtem 8% 52% 4% 9% 5% 31% 1% 13% 504
Zaznacz swojg ptec Kobieta 0% 44% 4% 8% 8% 32% 18% 262
Mezczyzna 88% 60% 3% 10% 2% 31% 1% 8% 242
W jakich latach 1950-1959 93% 60% 7% 20% 7% 15
ukoriczyt(a) Pan/Pani
nauke w szkole 1960-1969 5% 53% 4% 9% 8% 40% 1% 18% 80
podstawowej?
1970-1979 82% 56% 5% 13% 4% 33% 0% 10% 214
1980-1989 75% 47% 3% 6% 6% 2% 1% 15% 155
Jakie jest Pana/Pani Podstawowe 56% 44% 11% 11% 11% 33% 33% 9
wyksztalcenie?
Zasadnicze 2% 44% 8% 10% 28% 18% 39
zawodowe
Srednie 3% 40% 4% 8% 9% 2% 1% 21% 78
ogdlnoksztalcgce
Srednie 79% 60% 6% 16% 8% 31% 1% 9% 160
zawodowe
Wyzsze 83% 63% 6% 14% 3% 43% 3% 9% 35
zawodowe
(licencjat lub
inZynier)
Wyzsze 81% 50% 1% 3% 3% 32% 13% 183

magisterskie
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Tab. 34. Sytuacje, w ktorych nauczyciel w sposob jawny sprzeciwit si¢ ustrojowi socjalistycznemu i na lekcji przedstawit

wiasny komentarz do najnowszej historii Polski.

Czy w Pana/Pani szkole zdarzaty sie
sytuacje, w ktérych nauczyciel w sposdb
jawny sprzeciwit sie ustrojowi . Nie .
socjalistycznemu i na lekcji przedstawiat Tak Nie pamietam Ogdlem
wiasny komentarz do najnowszej historii
Polski?
Razem Ogdtem 16% 59% 25% 504
Zaznacz swojg ptec Kobieta 13% 57% 3% 262
Mezczyzna 20% 60% 20% 242
W jakich latach 1950-1959 80% 20% 15
ukonczyt(a) Pan/Pani
nauke w szkole 1960-1969 15% 66% 19% 80
podstawowej?
1970-1979 15% 56% 29% 214
1980-1989 18% 56% 25% 195
Jakie jest Pana/Pani Podstawowe 67% 33% 9
wyksztatcenie?
Zasadnicze 10% 54% 36% 39
zawodowe
Srednie 17% 60% 23% 78
ogdlnoksztalcace
Srednie 15% 61% 24% 160
zawodowe
Wyzsze 23% 54% 23% 35
zawodowe
(licencjat lub
inZynier)
Wyzsze 17% 57% 25% 183
magisterskie
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Tab. 35. Stosunek respondentéw do stwierdzenia: Socjalistycznej szkole udato si¢ wplynaé na poglady i postawy ucznidéw.

Na ile utoZzsamia sie Pan/Pani ze
st'.-.uerd.?jemamn: W SOC_]E|IST},'CZI:IEJ szkole | Zdecydowanie Raczej tak Raczej nie Zdecyd_owame Nie wiem Ogélem
udato sie wplynac na poglady i postawy tak nie
uczniow.
Razem Ogdtem 9% 32% 34% 7% 18% 504
Zaznacz swojg ptec Kobieta 8% 30% 29% 8% 25% 262
Mezczyzna 10% 34% 39% 7% 11% 242
W jakich latach 1950-1959 7% 27% 47% 20% 15
ukonczyt(a) Pan/Pani
nauke w szkole 1960-1969 1% 29% 28% 14% 19% 80
podstawowej?
1970-1979 12% 30% 33% 5% 20% 214
1980-1989 5% 35% 36% 6% 17% 195
Jakie jest Pana/Pani Podstawowe 11% 1% 22% 56% 9
wyksztatcenie?
Zasadnicze 5% 26% 33% 3% 33% 39
zawodowe
Srednie 10% 24% 26% 12% 28% 78
ogolnoksztalcgce
Srednie 9% 37% 33% 6% 15% 160
zawodowe
Wyzsze 3% 46% 40% 6% 6% 35
zawodowe
(licencjat lub
inZynier)
Wyzsze 10% 3% 38% 8% 14% 183
magisterskie
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Tab. 36. Stosunek respondentéw do stwierdzenia: Wspodtczesna szkota publiczna w Polsce powinna realizowaé elementy indoktrynacji uczniow

w celu uksztattowania ich postaw i wartosci zgodnych z celami politycznymi i spotecznymi panstwa polskiego.

Na ile utoZzsamia sie Pan/Pani ze
stwierdzeniami: Wspdlczesna szkota
publiczna w Polsce powinna realizowac . .
elementy indoktrynacji uczniéw w celu Zdecyt{;iwame Raczej tak Raczej nie Zdecy;iic;wame Nie wiem Ogdtem
uksztattowania ich postaw i wartosci
zgodnych z celami politycznymi i
spotecznymi panstwa polskiego.
Razem Ogdtem 5% 10% 20% 48% 16% 504
Zaznacz swojg ptec Kobieta 4% 10% 19% 44% 23% 262
Mezczyzna 7% 10% 21% 52% 10% 242
W jakich latach 1950-1959 13% 13% 7% 67% 15
ukonczyt(a) Pan/Pani
nauke w szkole 1960-1969 4% 11% 14% 53% 19% 80
podstawowej?
1970-1979 7% 11% 22% 46% 14% 214
1980-1989 4% 9% 22% 46% 19% 155
Jakie jest Pana/Pani Podstawowe 33% 22% 11% 33% 9
wyksztatcenie?
Zasadnicze 10% 18% 10% 21% 41% 39
zawodowe
Srednie 4% 8% 12% 51% 26% 78
ogolnoksztatcace
Srednie 8% 9% 23% 41% 19% 160
zawodowe
Wyzsze 9% 6% 17% 69% 35
zawodowe
(licencjat lub
inZynier)
Wyzsze 2% 11% 23% 56% 8% 183
magisterskie
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Tab. 37. Stosunek respondentéw do stwierdzenia: Podporzadkowanie si¢ normom spotecznym i decyzjom autorytetow politycznych jest

koniecznym elementem zycia spolecznego.

Ma ile utozsamia sie Pan/Pani ze
stwierdzeniami: Podporzgdkowanie sie . .
normom spotecznym i decyzjom Zdecy;dc;wame Raczej tak Raczej nie Zdecyd_owanle Nie wiem Ogdtem
autorytetow politycznych jest koniecznym a nie
elementem Zycia spolecznego.
Razem Ogdtem 3% 22% 27% 33% 15% 504
Zaznacz swojg plec Kobieta 2% 19% 27% 3% 21% 262
Mezczyzna 5% 24% 27% 36% 9% 242
W jakich latach 1950-1959 13% 40% 27% 20% 15
ukoriczyt(a) Pan/Pani
nauke w szkole 1960-1969 4% 25% 19% 36% 16% 80
podstawowej?
1970-1979 3% 22% 27% 33% 15% 214
1980-1989 2% 18% 30% 33% 16% 195
Jakie jest Pana/Pani Podstawowe 1% 11% 22% 56% 9
wyksztalcenie?
Zasadnicze 8% 13% 1% 18% 21% 39
zawodowe
Srednie 3% 12% 18% 38% 29% 78
ogdlnoksztalcace
Srednie 4% 21% 28% 33% 16% 160
zawodowe
Wyzsze 23% 29% 49% 35
zawodowe
(licencjat lub
inZynier)
Wyzsze 2% 29% 27% 34% 8% 183
magisterskie
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Tab. 38. Stosunek respondentéw do stwierdzenia: Stata i pewna praca (nawet jezeli jest mniej dochodowa) jest lepszym rozwigzaniem, niz praca

ryzykowna (jak np. wlasny biznes, jednoosobowa dziatalnos¢, praca kreatywna).

Na ile utozsamia sie Pan/Pani ze
stwierdzeniami: Stala i pewna praca (nawet
jezeli jest mniej dochodowa) jest lepszym | Zdecydowanie Raczei tak Raczei nie Zdecydowanie Nie wiem Oaélem
rozwigzaniem, niz praca ryzykowna (jak tak ! ) nie 9
np. wiasny biznes, jednoosobowa
dziatalnos¢, praca kreatywna).
Razem Ogdtem 9% 28% 28% 19% 16% 504
Zaznacz swojg ptec Kobieta 10% 29% 26% 16% 19% 262
Mezczyzna 8% 26% 3% 21% 14% 242
W jakich latach 1950-1959 13% 40% 27% 13% 7% 15
ukonczyt(a) Pan/Pani
nauke w szkole 1960-1969 10% 30% 25% 25% 10% 80
podstawowej?
1970-1979 8% 30% 3% 14% 16% 214
1980-1989 9% 24% 27% 21% 19% 195
Jakie jest Pana/Pani Podstawowe 22% 67% 1% 9
wyksztatcenie?
Zasadnicze 15% 3% 21% 5% 28% 39
zawodowe
Srednie 6% 23% 26% 21% 24% 78
ogolnoksztalcgce
Srednie 13% 26% 28% 19% 14% 160
zawodowe
Wyzsze 29% 34% 31% 6% 35
zawodowe
(licencjat lub
inZynier)
Wyzsze 6% 29% 3% 19% 15% 183
magisterskie
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Tab. 39. Stosunek respondentéw do stwierdzenia: Wszyscy ludzie (takze o odmiennych pogladach) sg godni zaufania (,,mozna ludziom ufac”).

Ma ile utozsamia sie Pan/Pani ze
stwierdzeniami: Wszyscy ludzie (takze Zdecydowanie . - Zdecydowanie Lo .
o odmiennych poglagdach) sg godni tak Raczej tak Raczej nie nie Nie wiem Ogétem
zaufania (.mozna ludziom ufac”).
Razem Ogdtem 16% 45% 22% 6% 11% 504
Zaznacz swojg plec Kobieta 16% 44% 21% 5% 14% 262
Mezczyzna 16% 48% 22% 7% T% 242
W jakich latach 1950-1959 27% 40% 7% 13% 13% 15
ukoriczyt(a) Pan/Pani
nauke w szkole 1960-1969 18% 53% 23% 8% 80
podstawowej?
1970-1979 15% 43% 22% 8% 13% 214
1980-1989 15% 46% 22% 7% 10% 195
Jakie jest Pana/Pani Podstawowe 22% 22% 56% 9
wyksztalcenie?
Zasadnicze 3% 46% 28% 3% 21% 39
zawodowe
Srednie 10% 36% 26% 9% 19% 78
ogolnoksztatcace
Srednie 19% 53% 19% 5% 4% 160
zawodowe
Wyzsze 23% 43% 11% 20% 3% 35
zawodowe
(licencjat lub
inZynier)
Wyzsze 17% 45% 23% 5% 10% 183
magisterskie
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Tab. 40. Stosunek respondentéw do stwierdzenia: Biore regularny udziat w wyborach powszechnych w Polsce.

Ma ile utozsamia sie Pan/Pani ze Zdecvdowanie Zdecvdowanie
stwierdzeniami: Biore regularny udziat ytak Raczej tak Raczej nie ynie Nie wiem Ogadtem
w wyborach powszechnych w Polsce.
Razem Ogdtem 7% 14% 5% 3% 1% 504
Zaznacz swojg ptec Kobieta 73% 19% 6% 2% 0% 262
Mezczyzna 81% 10% 3% 4% 2% 242
W jakich latach 1950-1959 93% 7% 15
ukoriczyl(a) Pan/Pani
nauke w szkole 1960-1969 85% 4% 8% 3% 1% 80
podstawowej?
1970-1979 76% 16% 3% 3% 1% 214
1980-1989 73% 18% 5% 3% 1% 195
Jakie jest Pana/Pani Podstawowe 56% 22% 22% 9
wyksztatcenie?
Zasadnicze 59% 23% 10% 3% 5% 39
zawodowe
Srednie B64% 17% 9% 9% 1% 78
ogolnoksztatcace
Srednie 80% 15% 2% 3% 1% 160
zawodowe
Wyzsze 89% 9% 3% 35
zawodowe
(licencjat lub
inZynier)
Wyzsze 82% 12% 4% 1% 1% 183
magisterskie
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Tab. 41. Stosunek respondentéw do stwierdzenia: Tylko ludzie mys$lacy podobnie do Pana/Pani powinni wygrywac¢ w Polsce wybory i rzadzic¢

Polska.
Na ile utozsamia sie Pan/Pani ze
stwierdzeniami: Tylko ludzie myslacy Zdecydowanie . - Zdecydowanie L ,
podobnie do Pana/Pani powinni wygrywac w tak Raczej tak Raczej nie nie Nie wiem Ogélem
Polsce wybory i rzgdzic Polska.
Razem Ogotem 13% 27% 22% 18% 20% 504
Zaznacz swojg ptec Kobieta 12% 30% 18% 16% 24% 262
Mezczyzna 14% 25% 26% 19% 15% 242
W jakich latach 1950-1959 27% 20% 20% 27% 7% 15
ukoniczyt(a) Pan/Pani
naukg w szkole 1960-1969 16% 29% 13% 23% 20% 80
podstawowej?
1970-1979 14% 28% 23% 14% 21% 214
1980-1989 10% 27% 25% 19% 19% 195
Jakie jest Pana/Pani Podstawowe 33% 44% 11% 11% 9
wyksztatcenie?
Zasadnicze 15% 28% 18% 8% 31% 39
zawodowe
Srednie 12% 29% 18% 9% 32% 78
ogdlnoksziatcace
Srednie 16% 27% 23% 14% 20% 160
zawodowe
Wyzsze 9% 23% 29% 23% 17% 35
zawodowe
(licencjat lub
inZynier)
Wyzsze 11% 27% 23% 26% 13% 183
magisterskie
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Tab. 42. Stosunek respondentow do stwierdzenia: Dobra i silna partia polityczna to ta, ktdra ma silnego i charyzmatycznego przywodce, ktory

potrafi zapewni¢ bezpieczenstwo i rozwo6j, nawet kosztem ograniczenia niektorych naszych wolnosci.

Ma ile utozsamia sie Pan/Pani ze
stwierdzeniami: Dobra i silna partia
polityczna to ta, ktéra ma silnego . .
i charyzmatycznego przywddce, ktory potrafi Zdecytr:;iwanle Raczej tak Raczej nie Zdecy:izwanle Mie wiem Ogodtem
zapewnic¢ bezpieczenstwo i rozwdj, nawet
kosztem ograniczenia niektorych naszych
wolnosci.
Razem Ogdtem 8% 26% 26% 29% 10% 504
Zaznacz swojg ptec Kobieta 12% 26% 25% 23% 14% 262
Mezczyzna 5% 26% 28% 36% 6% 242
W jakich latach 1950-1959 27% 13% 33% 20% % 15
ukoriczyl(a) Pan/Pani
nauke w szkole 1960-1969 9% 31% 26% 25% 9% 80
odstawowej?
. ! 1970-1979 10% 28% 25% 25% 13% 214
1980-1989 5% 23% 27% 36% 9% 195
Jakie jest Pana/Pani Podstawowe 11% 56% 11% 11% 11% 9
wyksztatcenie?
Zasadnicze 15% 31% 33% 5% 15% 39
zawodowe
Srednie 6% 24% 23% 27% 19% 78
ogolnokszialcace
Srednie 1% 26% 28% 24% 11% 160
zawodowe
Wyzsze 9% 23% 20% 46% 3% 35
zawodowe
(licencjat lub
inZynier)
Wyzsze 5% 25% 26% 38% 6% 183
magisterskie
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Tab. 43. Stosunek respondentow do stwierdzenia: W rzeczywistosci nie mamy wigkszego wptywu na nasz los indywidualny oraz spoteczny (o

wszystkim ostatecznie decyduja politycy, ludzie bardzo zamozni oraz ,,ludzie u wtadzy”)

Na ile utozsamia sie Pan/Pani ze
stwierdzeniami: W rzeczywistosci nie mamy
wiekszego wptywu na nasz los indywidualny | Zdecydowanie . - Zdecydowanie L ,
oraz spoleczny. (o wszystkim ostatecznie tak Raczej tak Raczej nie nie Nie wiem Ogélem
decydujg politycy, ludzie bardzo zamozni
oraz Judzie u wiadzy")
Razem Ogdtem 15% 40% 24% 13% 8% 504
Zaznacz swojg ptec Kobieta 17% 40% 21% 11% 11% 262
Mezczyzna 13% 40% 27% 15% 5% 242
W jakich latach 1950-1959 27% 33% 27% 13% 15
ukonczyt(a) Pan/Pani
naukg w szkole 1960-1969 20% 34% 29% 11% 6% 80
podstawowej?
1970-1979 15% 42% 22% 12% 9% 214
1980-1989 13% 41% 24% 15% 8% 195
Jakie jest Pana/Pani Podstawowe 22% 67% 11% 9
wyksztatcenie?
Zasadnicze 18% 44% 21% 5% 13% 39
zawodowe
Srednie 21% 33% 21% 10% 15% 78
ogdlnoksztalcace
Srednie 14% 48% 21% 10% 8% 160
zawodowe
Wyzsze 1% 34% 20% 29% 6% 35
zawodowe
(licencjat lub
inZynier)
Wyzsze 14% 34% 30% 16% 5% 183
magisterskie
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Tab. 44. Stosunek respondentow do stwierdzenia: W moim kregu sasiedzkim norma jest podejmowanie aktywnych dziatan na rzecz lokalnej

spotecznosci (np. dziatan na rzecz wspolnoty mieszkaniowej lub na rzecz dzielnicy).

Na ile utozsamia sie Pan/Pani ze
stwierdzeniami: W moim kregu sasiedzkim . .
norma jest podelmuwanle akﬁ"."’““h d_zmla_n Zdecydowanie Raczej tak Raczej nie Zdecyd_owanle Nie wiem Ogdtem
na rzecz lokalnej spotecznosci (np. dziatar tak nie
na rzecz wspdlnoty mieszkaniowej lub na
rzecz dzielnicy).
Razem Ogdtem 9% 32% 32% 12% 16% 504
Zaznacz swojg ptec Kobieta 7% 33% 32% 12% 16% 262
Mezczyzna 10% 31% 33% 1% 16% 242
W jakich latach 1950-1959 20% 40% 33% 7% 15
ukonczyt(a) Pan/Pani
nauke w szkole 1960-1969 1% 29% 34% 10% 16% 80
podstawowej?
1970-1979 9% 28% 34% 13% 16% 214
1980-1989 7% 37% 30% 1% 15% 195
Jakie jest Pana/Pani Podstawowe 56% 22% 22% 9
wyksztatcenie?
Zasadnicze 38% 26% 13% 23% 39
zawodowe
Srednie 5% 22% 29% 10% 33% 78
ogolnoksztatcace
Srednie 11% 31% 35% 1% 13% 160
zawodowe
Wyzsze 11% 43% 29% 14% 3% 35
zawodowe
(licencjat lub
inZynier)
Wyzsze 10% 33% 33% 13% 1% 183
magisterskie
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Tab. 45. Stosunek respondentéw do stwierdzenia: Ostatecznie o naszym losie decyduja okolicznos$ci, na ktoére nie mamy wpltywu.

Na ile utozsamia sie Pan/Pani ze
SLWIEdeF.ﬂIﬂI‘I‘IIIZ Ostatecznie o naszym losie Zdecydowanie Raczej tak Raczej nie Zdecyd_owanle Nie wiem Ogdtem
ecyduja okolicznosci, na ktdre nie mamy tak nie
wphywu.
Razem Ogdtem 8% 44% 28% 10% 10% 504
Zaznacz swojg ptec Kobieta 8% 47% 22% 10% 13% 262
Mezczyzna 9% 40% 34% 10% T% 242
W jakich latach 1950-1959 20% 33% 27% 13% T% 15
ukonczyt(a) Pan/Pani
nauke w szkole 1960-1969 6% 48% 29% 10% 8% 80
podstawowej?
1970-1979 10% 48% 21% 9% 12% 214
1980-1989 7% 39% 34% 11% 9% 195
Jakie jest Pana/Pani Podstawowe 11% 56% 11% 1% 1% 9
wyksztatcenie?
Zasadnicze 8% 49% 26% 3% 15% 39
zawodowe
Srednie 6% 42% 26% 6% 19% 78
ogolnoksztatcace
Srednie 9% 46% 28% 9% 9% 160
zawodowe
Wyzsze 6% 40% 20% 3% 3% 35
zawodowe
(licencjat lub
inZynier)
Wyzsze 9% 42% 32% 9% 8% 183
magisterskie
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Tab. 46. Stosunek respondentéw do stwierdzenia: Nie zna zycia ten, kto nie pracowat fizycznie.

Na ile utozsamia sie Pan/Pani ze

Zdecydowanie

Zdecydowanie

stwierdzeniami: Nie zna Zycia ten, kto nie tak Raczej tak Raczej nie nie Nie wiem Ogdtem
pracowat fizycznie.
Razem Ogdtem 22% 35% 21% 14% 8% 504
Zaznacz swojg ptec Kobieta 23% 37% 18% 15% 8% 262
Mezczyzna 21% 33% 25% 13% 8% 242
W jakich latach 1950-1959 40% 13% 27% 13% T% 15
ukonczyt(a) Pan/Pani
nauke w szkole 1960-1969 20% 38% 23% 18% 3% 80
podstawowej?
1970-1979 21% 36% 21% 13% 10% 214
1980-1989 22% 35% 21% 13% 9% 195
Jakie jest Pana/Pani Podstawowe 56% 22% 1% 11% 9
wyksztatcenie?
Zasadnicze 44% 38% 5% 13% 39
zawodowe
Srednie 21% 37% 15% 13% 14% T8
ogolnoksztalcgce
Srednie 27% 42% 18% 7% 6% 160
zawodowe
Wyzsze 6% 26% 3% 37% 35
zawodowe
(licencjat lub
inZynier)
Wyzsze 14% 30% 28% 19% 9% 183

magisterskie
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Tab. 47. Przedmioty szkolne, na ktérych najczesciej pojawialy sie¢ tresci przychylne ideologii socjalizmu, komunizmu

lub Zwiazkowi Radzieckiemu.

Na jakim przedmiocie/przedmiotach szkolnych najczesciej pojawiatly
sie tresci przychylne lub chwalace socjalizm, komunizm, Zwiazek Radziecki?
Prosze podaé 3 przedmioty.

Przedmiot % Odpowiedzi
Historia 71 259
1. rosyjski 48 176
1. polski 35 128
Whychowanie obywatelskie
" . m 24 28
("wiedza o spofeczenistwie”)
Przysposobienie
obronne (PO) 11 39
Geografia 9 33
Plastyka;
Spiew; Ponizej 10. respondentow
Technika

Odpowiedziato: 365 respondentow
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Tab. 48. Postacie lub wydarzenia historyczne, o ktérych méwito si¢ w domu (lub w Kosciele), ale nie méwiono o nich w szkole.

Czy byly postacie lub wydarzenia histeryczne, o ktorych mowito sie

w Pana/Pani domu (lub w Kosciele), ale nie méwiono o nich w szkole?

Postac lub wydarzenie historyczne % Odpowiedzi
Zbrodnia katyniska 54 76
Jozef Pitsudski 32 45
Armia Krajowa i je]j dziatania
10 14
{m.in. Powstanie Warszawskie)
gen. Wiadystaw Anders
a9 13
gen. Wiadystaw Sikorski
Wojna polsko-bolszewicka
8 11
{w tym m.in. "Cud nad Wistg"}
Atak Z5RR na Polske 17. wrzesnia 8 11

Roman Dmowski:
Zotnierze Wykleci;
Pakt Ribbentrop-Mototow;
Zsytki Polakow na Syberie;
Ponizej 10. respondentéw
Represje wladz komunistycznych wobec protestujacych w

Polsce robotnikow i studentow;

kard. Stanistaw Wyszynski i obchody

millenium (1000-lecie Polski)

Odpowiedziato: 140 respondentow
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Tab. 49. Zdjecia i portrety politykéw lub postaci historycznych, ktére najczesciej umieszczano na szkolnych $cianach.

Czy pamieta Pan/Pani zdjecia i portrety politykow lub postaci historycznych, ktdre najczesciej

umieszczano na szkolnych scianach? Jezeli tak, to jakie?

Postac % Odpowiedzi
W. Lenin 41 99
W. Gomutka 29 70
1. Cyrankiewicz 25 60
E. Gierek 18 43
B. Bierut 16 38
J. Stalin 12 30
K. Marks i F. Engels 10 25
L. Breiniew 5 13
F. Dzierzyniski 5 12

L. Warynski; K. Swierczewski; K. Rokossowski; H. Jablonski;

M. Nowaotko; P. Jaroszewicz; A. Rapacki; T. Kosciuszko
Ponizej
M. Skiodowska-Curie; B. Prus; J. Marchlewski; H. Sienkiewicz;

10. respondentow
M. Konopnicka; A. Mickiewicz; J. Stowacki; W. Broniewski;

Bolestaw Chrobry; Kazimierz Wielki;

Odpowiedziato: 243 respondentow
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Tab. 50. Swieta panstwowe organizowane w szkole w sposob szczegdlnie uroczysty.

Ktore ze $wiat panstwowych organizowano w Pana/Pani szkole w sposdb

szczegolnie uroczysty?

Swieto % Odpowiedzi
Swieto Pracy (1 maja) 70 208
Rocznica rewolucji
14 43
pazdziernikowej (7 listopada)
Swieto Odrodzenia Polski
7 20
(22 lipca)
Dzien Zwyciestwa (9 maja) 5 14
Swieto Wojska Polskiego
(12 paidziernika, w rocznice 4 12
bitwy pod Lenino)
Dzien nauczyciela
4 11
(14 paidziernika)
Wyzwolenie rodzinnego miasta; ]
Ponizej
Dzien Dziecka; Choinka szkolna;
10. respondentéw
Dzien Gérnika (Barbarka, 4 grudnia)

Qdpowiedzialo: 297 respondentow
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Tab. 51. Panstwa i narody, ktére uwazane byty przez nauczycieli za przyjaciot/sojusznikoéw Polski.

Prosze wskazaé parnstwa lub narody, ktére byly uwazane przez nauczycieli za
przyjaciét/sojusznikéw Polski
Panstwo % Odpowiedzi
Zwigzek Socjalistycznych
99 371
Republik Radzieckich
Niemiecka Republika
28 105
Demokratyczna
Czechostowacka
22 84
Republika Socjalistyczna
"Panstwa socjalistyczne” 16 61
Wegierska Republika Ludowa 14 53
Bulgarska Republika Ludowa 10 37
Rumuriska Republika Ludowa 8 30
Republika Kuby 3 30
Ukraircy, Chinczycy, Wietnamczycy,
Koreanczycy (pdtnocni), Finowie, Albariczycy, Ponizej 10. respondentdw
Grecy
Qdpowiedzialo: 375 respondentow
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2. Kwestionariusz ankiety

Szanowna Pani, Szanowny Panie,

jestem doktorantem Szkoly Doktorskiej Nauk Spotecznych Uniwersytetu Gdanskiego.
Prowadzg¢ badania nad oddziatywaniem socjalistycznej szkoly funkcjonujacej w Polsce w
latach 1945-1989 na wartosci i postawy dzieci i mlodziezy. Ankieta ma charakter anonimowy,
a jej wyniki zostang wykorzystane wytacznie do celow naukowych. Aby wyniki badan byty
wiarygodne, konieczne jest wypelnienie catego kwestionariusza. Zajmie to Panu/Pani nie

wiecej niz 20 minut. Dzigkuj¢ za poswigcony mi czas.

Z wyrazami szacunku, Marcin Rozmarynowski

ODPOWIEDZ
L.p. PYTANIE

(prosze wpisa¢ lub podkresli¢)

Czy uczeszczat/a Pan/i do szkoty ) Tak
a a

1 podstawowej (powszechnej) w )
b) Nie

Polsce w latach 1945-1989?

a) Bardzo dobrze
b) Raczej dobrze
Jak wspomina Pani/Pan lata c) Neutralnie

spedzone w szkole podstawowej? d) Raczej Zle
e) Bardzo Zle

f) Nie pamig¢tam tamtych czasow
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Prosze o podanie trzech
skojarzen, ktore przychodza
Panu/Pani na mysl o latach

spedzonych w szkole w czasach

PRL

Czy mial/miata Pan/Pani
poczucie, ze jako
uczen/uczennica byt/byta
Pan/Pani indoktrynowany/a
ideologicznie ,,przez szkotg”?
(*indoktrynacja - systematyczne,
natarczywe wpajanie jakichs idei,
doktryn, zwlaszcza politycznych
lub spotecznych)

a) Zdecydowanie tak
b) Raczej tak
c) Raczej nie

d) Zdecydowanie nie

e) Nie wiem/Trudno powiedzieé

Jezeli na powyzsze pytanie
odpowiedziat/a Pan/Pani
przeczaco, prosze odpowiedziec:
Czy z perspektywy dzisiejszej
wiedzy o PRL uwaza Pan/Pani,
ze byl/a indoktrynowany/a
ideologicznie przez szkote w

PRL?

a) Tak
b) Nie

¢) Nie wiem/Trudno powiedzieé¢
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Ktore z podanych nizej celow wpisane byly wedtug Pana/Pani w oficjalne cele

wychowawcze socjalistycznej szkoty? (wielokrotny wybor)

a) Uswiadamianie mtodziezy o wyzszosci socjalizmu i komunizmu nad innymi
formami ustrojowymi
b) Wychowanie prozdrowotne, w tym promowanie sportu i zdrowej zywnosci
c) Wychowanie patriotyczne
d) Wychowanie do samodzielnosci i kreatywnosci
e) Rozwijanie pasji oraz zainteresowan uczniow
f) Rozwijanie umiejg¢tnosei technicznych i manualnych
g) Propagowanie kultury narodowej
h) Wzmacnianie postaw pacyfistycznych (dazenie do pokoju, krytyka wszelkich
wojen oraz przygotowan do nich)
1) Budowanie $wiadomosci spotecznej opartej na fundamencie marksizmu-
leninizmu
J) Ksztaltowanie postaw prospotecznych
k) Uswiadamianie mtodziezy, ze praca fizyczna jest fundamentem rozwoju
jednostki 1 spoleczenstwa
[) Ksztattowanie postaw kolektywistycznych (wyzszo$¢ wspolnej wiasnosci i

zbiorowej pracy nad indywidualnym rozwojem cztowieka)

Bedac uczniem/uczennicg szkoty )
a) Bardzo wrogi
w PRL, jaki miat/a Pan/i stosunek _ .
b) Raczej wrogi

c) Raczej pozytywny
d) Bardzo pozytywny

wobec przeciwnikéw
politycznych PZPR, w tym m.in.
politykow Stanow

e) Ni iem/Ni iet
Zjednoczonych Ameryki? ) Nie wiem/Nie pamigtam

326




Jaki byt wedtug Pana/Pani
stopien zaangazowania szkoty i
nauczycieli w realizacj¢ celu
wychowania socjalistycznego?
(przekazywanie uczniom wartosci
oraz postaw waznych dla panstwa

socjalistycznego)

a) Bardzo wysoki
b) Wysoki
c) Niski

d) Bardzo niski

e) Nie mam zdania na ten temat

Na czym Pana/Pani zdaniem
najmocniej koncentrowali si¢ w
Swojej pracy z uczniami
nauczyciele szkoty, do ktorej
Pan/Pani uczgszczal/a?

(wielokrotny wybor)

a) Na postepach ucznidéw w nauce
b) Na realizacji programu nauczania w
oparciu o podregczniki
€) Narozwoju intelektualnym uczniow
d) Na urabianiu ideologicznym i
politycznym uczniéw

e) Na innych celach:

10

Czy szkota w czasach PRL byta
zaangazowana w walke z
wychowaniem religijnym

prowadzonym przez Kos$ciot?

a) Zdecydowanie tak
b) Raczej tak
c) Raczej nie

d) Zdecydowanie nie

e) Nie wiem/Trudno powiedzieé

11

Czy mogl/mogta Pan/Pani w
szkole w sposob otwarty 1
bezpieczny (bez negatywnych
konsekwencji wobec Pana/Pani)
przyznac si¢, ze jest Pan/Pani
katolikiem/katoliczka lub ze
uczeszcza Pan/Pani regularnie na

msze Swigte?

a) Zdecydowanie tak
b) Raczej tak
c) Raczej nie
d) Zdecydowanie nie
e) Nie wiem/Trudno powiedzie¢
f) Nie uczgszczalem/am do kosciota, wigc

ten problem mnie nie dotyczyt

12

Bedac uczniem/uczennicg szkoty
w czasach PRL, jaki mial/a Pan/i
stosunek wobec ksiezy oraz

Kosciota Katolickiego?

a) Bardzo negatywny
b) Raczej negatywny
c) Raczej pozytywny
d) Bardzo pozytywny

e) Nie wiem/Nie pamigtam
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13

Czy na lekcjach historii
nauczyciel poruszal tematy takie
jak m.in. Pakt Ribbentrop-
Mototow, zbrodnia katynska,

Bitwa Warszawska 1920 r.?

a) Zdecydowanie tak
b) Raczej tak
c) Raczej nie

d) Zdecydowanie nie

e) Nie wiem/Nie pamigtam

14

Jak czgsto podczas lekcji historii
pojawialy si¢ stwierdzenia
przedstawiajace w korzystnym
swietle socjalizm oraz bohateréw

komunistycznych?

a) Bardzo czgsto

b) Raczej czgsto

c) Raczej rzadko

d) Bardzo rzadko
e) Wecale

f) Nie wiem/Nie pamigtam

15

Czy jako uczen/uczennica czul/a
si¢ Pan/Pani indoktrynowany
ideologicznie podczas lekcji

historii?

a) Zdecydowanie tak
b) Raczej tak
c) Raczej nie

d) Zdecydowanie nie

e) Nie wiem / Trudno powiedzie¢

16

Na jakim
przedmiocie/przedmiotach
szkolnych najcze¢sciej pojawiaty | -
si¢ tresci przychylne lub
chwalace socjalizm, komunizm,
Zwiazek Radziecki? -

Proszg poda¢ 3 przedmioty.

@) Na zadnym przedmiocie nie byto takich tresci
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17

Jakie postaci historyczne byly
najczesciej stawiane jako
autorytety godne nasladowania?

(wielokrotny wybor)

a) Jozef Stalin
b) Bolestaw Bierut
c) Jozef Pitsudski
d) Roéza Luksemburg
e) Wtodzimierz Lenin
f) Feliks Dzierzynski
g) Ludwik Warynski
h) Karol Marks

i) Fryderyk Engels
j) Julian Marchlewski
K) Inne: .......coooviiiiiiiiiiiee
I) Zadna z powyzszych

a) Powstanie warszawskie (1944)

b) Wojna polsko-bolszewicka (1919-1921)

c) Wyzwalanie polskich miast przez armig
czerwong w czasie Il wojny Swiatowe;j

o _ d) Bitwa pod Lenino (1943)

Na jakie wydarzenia z zakresu

e) Rewolucja pazdziernikowa (1917)

najnowszej historii Polski _ _
f) Manifest PKWN (22 lipca 1944)

nauczyciele zwracali szczeg6lng _ '
g) Kampania wrze$niowa (1939)

uwage? . .
. h) Utworzenie Uktadu Warszawskiego
(wielokrotny wybor)
(1955)
i) Rocznice zwigzane z zyciem i Smiercig
W. Lenina
J) Inne....oooooii

K) Zadne z powyzszych
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Czy byly postacie lub wydarzenia
a) Tak

JaKie? oo

historyczne, o ktorych mowito si¢

w Pana/Pani domu (lub w

19 b) Tak, ale nie pamig¢tam czego dotyczyty
Kosciele), ale nie méwiono o ]
) c) Nie
nich w szkole?
d) Nie pamigtam
a) Bardzo pozytywnie
Jak przedstawiano w Pana/Pani b) Raczej pozytywnie
20 szkole relacje Polski ze c) Neutralnie
Zwigzkiem Socjalistycznych d) Raczej negatywnie
Republik Radzieckich? e) Bardzo negatywnie

f) Nie pamig¢tam

Czy jako uczen/uczennica szkoty

socjalistycznej byt/a Pan/Pani a) Zdecydowanie tak
zobowigzany/a do brania udziatu b) Raczej tak
21 w szkolnych i panstwowych c) Raczej nie
uroczystosciach takich jak apele, d) Zdecydowanie nie
akademie, marsze z okazji $wiat e) Nie pamigtam
panstwowych?
Prosz¢ o zaznaczenie, w jakim stopniu zgadza si¢/nie zgadza si¢ Pan/Pani z
ponizszym stwierdzeniem:
1. Podczas akademii oraz apeli szkolnych panowata wzniosta atmosfera
a) Zdecydowanie tak
b) Raczej tak
22

d) Raczej nie
e) Zdecydowanie nie
€) Nie pamigtam
2. Uczniowie za nieprzestrzeganie dyscypliny i brak powagi w czasie apelu
byli karani przez kierownictwo szkoty.
a) Zdecydowanie tak
b) Raczej tak
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d) Raczej nie
e) Zdecydowanie nie
€) Nie pamigtam
3. Podczas uroczystosci szkolnych wymagane byty odpowiednie stroje
a) Zdecydowanie tak
b) Raczej tak
d) Raczej nie
e) Zdecydowanie nie
€) Nie pamigtam
4. Dekoracje i 0ozdoby wykorzystywane w czasie uroczystosci szkolnych
zwigzane byly zazwyczaj z wartosciami komunistycznymi
a) Zdecydowanie tak
b) Raczej tak
d) Raczej nie
e) Zdecydowanie nie
c) Nie pamigtam
5. Dekoracje 1 ozdoby wykorzystywane w czasie uroczystosci szkolnych
zwigzane byly zazwyczaj z celami politycznymi PZPR
a) Zdecydowanie tak
b) Raczej tak
d) Raczej nie
e) Zdecydowanie nie
c) Nie pamigtam
6. Uroczystosci szkolne (apele, akademie, marsze) w czasach PRL byty w
odbiorze uczniéw radosnym 1 waznym elementem szkolnej codziennosci
a) Zdecydowanie tak
b) Raczej tak
d) Raczej nie
e) Zdecydowanie nie
€) Nie pamigtam
7. Uroczystosci szkolne w czasach PRL byly warto$ciowe i cenne z
perspektywy wychowawczej

a) Zdecydowanie tak
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b) Raczej tak
d) Raczej nie
e) Zdecydowanie nie

€) Nie pamigtam

8. Uroczystosci szkolne w czasach PRL byly warto$ciowe i1 cenne

z perspektywy edukacyjnej
a) Zdecydowanie tak
b) Raczej tak
d) Raczej nie
e) Zdecydowanie nie

€) Nie pamigtam

Jakie pie$ni $piewano podczas
uroczystosci szkolnych? Prosze

napisaé tytuly lub potoczne

23 -

nazwy utwordw, ktore w sposob

szczegbdlny Pan/Pani

=) Nie wiem / Nie pamigtam
zapamigtal/a.
Czy zgadza si¢ Pan/Pani z teza,
‘ a) Tak
ze zard6wno podczas uroczystosci
Jakie? ..o
szkolnych, jak 1 w ciggu roku
b) Tak, ale nie pamigtam czego dotyczyty

24 | szkolnego promowano réznego

rodzaju hasta i slogany o
charakterze ideologicznym lub

politycznym?

c) Nie

d) Trudno powiedzie¢
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25

Jakie dekoracje i 0zdoby szkolne dominowaty w Pana/Pani szkole?

(wielokrotny wybor)

a) Ozdoby kwiatowe
b) Portrety | sekretarzy KC PZPR
c) Portrety bohaterow komunistycznych
d) Portrety bohaterow i politykow ZSRR
e) Gazetki Scienne
f) Prace artystyczne uczniow
g) Hasta i slogany podkreslajace walory ustroju socjalistycznego
h) Materiaty polityczne i propagandowe PZPR
i) Plakaty edukacyjne (np. promujgce zdrowg zywno$¢)
J) Plakaty propagandowe
K) Zadne z powyzszych

26

Czy pamigta Pan/Pani zdjecia i
portrety politykow lub postaci | -

historycznych, ktore najczescie]
umieszczano na szkolnych -

Scianach? Jezeli tak, to jakie?

=) Nie pamigtam
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Obchody wymienionych §wiat,
takich jak: Swieto Pracy,
Narodowe Swigto Odrodzenia

Polski, rocznice Rewolucji

a) radosnym i ekscytujagcym wydarzeniem
b) wzmacniaty w nas patriotyzm i mito$¢ do
naszego kraju

C) przykrym obowigzkiem uczniowskim

27 Padmiemikowe bol d) wartosciowe dla mojego rozwoju
azdziernikowej byty: . ‘ S
e) miaty na celu przede wszystkim dzialania
(wiclokr bér) 1 | d kim dziat
wielokrotny wybor )
polityczno-propagandowe
f) Nie mam zdania na ten temat
g) Inne:....oooiiiii
Ktore ze $§wiat panstwowych -
28 | organizowano w Pana/Pani szkole
W sposoOb szczegdlnie uroczysty? | -
=) Nie wiem / Nie pamigtam
a) Spoleczenstwa panstw tzw. ,,Zachodu”
Czy byly takie postaci, panhstwa, (m.in. RFN, USA)
narody lub grupy spofeczne, ktore b) Inteligencja (pracownicy umystowi)
okredlano jako ,wrogie” wobec C) Prywatni wlasciciele majatkow ziemskich
29 panstwa i spoteczenstwa d) Przedsigbiorcy
socjalistycznego? Jezeli tak, to €) Burzuazja
jakie? f) Celebryci, muzycy oraz aktorzy kojarzeni
(wielokrotny wybér) z panstwami tzw. ,,Zachodu”
g) Inne:.......oooooiiiii
Jak w Pana/Pani szkole
30 rozumiano i definiowano

patriotyzm socjalistyczny?
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Prosze¢ wskaza¢ panstwa lub

narody, ktore byly uwazane przez

31 o
nauczycieli za
przyjacidlt/sojusznikow Polski
=) Nie znam odpowiedzi na to pytanie
‘ a) Praca umystowa/intelektualna
Ktore kategorie wykonywanych )
. b) Praca fizyczna
prac byly uwazane w Pana/Pani . .
) c) Rzemiosto i handel
32 szkole za szczegdlnie ) o
' d) Wszystkie wymienione
wartosciowe?
_ e) Inne:............
(wielokrotny wybor) o o
f) Nie wiem/Trudno powiedzie¢
a) Kilasa robotnicza (pracownicy
przemystowti)
Jakie grupy i klasy spoteczne oraz b) Rolnicy i pracownicy PGR
zawodowe byly uwazane za c) Prywatni wlasciciele ziemscy
- szczegolnie wartosciowe dla d) Pracownicy zwiazani z handlem
panstwa i spoteczenstwa e) Duchowni, siostry zakonne
socjalistycznego? f) Pracownicy umystowi (nauczyciele,
(wielokrotny wybor) naukowcy, pisarze i in.)
g) Inne:............
h) Nie wiem / Trudno powiedzie¢
Czy w Pana/Pani szkole zdarzaty
si¢ sytuacje, w ktorych nauczyciel
W sposoOb jawny sprzeciwil si¢ a) Tak
34 | ustrojowi socjalistycznemu i na b) Nie

lekcji przedstawiat wlasny
komentarz do najnowszej historii
Polski?

c) Nie pamigtam
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Czy uwaza Pan/Pani, ze

socjalistycznej szkole udato si¢

Zdecydowanie tak
b) Raczej tak

35 ' c) Raczej nie
wptyna¢ na poglady i postawy o
. d) Zdecydowanie nie
uczniow? L
e) Nie wiem
Czy uwaza Pan/Pani, ze
wspotczesna szkota publiczna w )
. _ a) Zdecydowanie tak
Polsce powinna realizowac .
_ . . b) Raczej tak
elementy indoktrynacji uczniow o
36 o c) Raczej nie
w celu uksztattowania ich postaw o
' . ' d) Zdecydowanie nie
1 warto$ci zgodnych z celami o
. . _ e) Nie wiem
politycznymi i spotecznymi
panstwa polskiego?
Czy zgadza si¢ Pan/Pani ze
stwierdzeniem, ze a) Zdecydowanie tak
podporzadkowanie si¢ normom b) Raczej tak
37 spotecznym i decyzjom c) Raczej nie
autorytetow politycznych jest d) Zdecydowanie nie
koniecznym elementem zycia e) Nie wiem
spolecznego?
Czy zgodzi si¢ Pan/Pani ze
stwierdzeniem, Ze stala 1 pewna )
o o a) Zdecydowanie tak
praca (nawet jezeli jest mniej )
_ b) Raczej tak
dochodowa) jest lepszym o
38 c) Raczej nie

rozwigzaniem, niz praca
ryzykowna (jak np. wlasny
biznes, jednoosobowa

dziatalno$¢, praca kreatywna)?

d)

Zdecydowanie nie

e) Nie wiem
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Czy zgodzi si¢ Pan/Pani ze

stwierdzeniem, ze wszyscy ludzie

Zdecydowanie tak
b) Raczej tak

39 | (takze o odmiennych pogladach) c) Raczej nie
sg godni zaufania d) Zdecydowanie nie
(,,mozna ludziom ufac¢”)? e) Nie wiem
a) Zdecydowanie tak
Czy bierze Pan/Pani regularny b) Raczej tak
40 udziat w wyborach c) Raczej nie
powszechnych w Polsce? d) Zdecydowanie nie
e) Nie wiem
' a) Zdecydowanie tak
Czy uwaza Pan/Pani, ze tylko ]
_ . b) Raczej tak
ludzie myslacy podobnie do o
41 _ o c) Raczej nie
Pana/Pani powinni wygrywac¢ w L
' ' d) Zdecydowanie nie
Polsce wybory i rzadzi¢ Polska? o
e) Nie wiem
Czy zgodzi si¢ Pan/Pani ze
stwierdzeniem, ze dobra 1 silna
partia polityczna to ta, ktéra ma a) Zdecydowanie tak
silnego i charyzmatycznego b) Raczej tak
42 przywodce, ktory potrafi c) Raczej nie
zapewnic¢ bezpieczenstwo i d) Zdecydowanie nie
rozwoj, nawet kosztem e) Nie wiem
ograniczenia niektorych naszych
wolnos$ci?
Czy zgodzi si¢ Pan/Pani ze
stwierdzeniem, ze w ]
. o a) Zdecydowanie tak
rzeczywisto$ci nie mamy _
b) Raczej tak
wiekszego wptywu na nasz los o
43 c) Raczej nie

indywidualny oraz spoteczny? (o
wszystkim ostatecznie decyduja
politycy, ludzie bardzo zamozni

oraz ,,ludzie u wiadzy™)

d)

Zdecydowanie nie

e) Nie wiem
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Czy w Pana/Pani kregu
sgsiedzkim norma jest
podejmowanie aktywnych dziatan

na rzecz lokalnej spotecznosci

a) Zdecydowanie tak
b) Raczej tak

44 . c) Raczej nie
(np. dziatan na rzecz wspodlnoty o
) o d) Zdecydowanie nie
mieszkaniowej lub na rzecz o
e) Nie wiem
dzielnicy, w ktorej Pan/Pani
mieszka)?
Czy zgodzi si¢ Pan/Pani ze a) Zdecydowanie tak
stwierdzeniem, ze ostatecznie o b) Raczej tak
45 naszym losie decyduja c) Raczej nie
okolicznosci, na ktore nie mamy d) Zdecydowanie nie
wplywu? e) Nie wiem
a) Zdecydowanie tak
Czy zgodzi si¢ Pan/Pani ze b) Raczej tak
46 | stwierdzeniem, ze ,,nie zna zycia c) Raczej nie
ten, kto nie pracowat fizycznie”? d) Zdecydowanie nie
e) Nie wiem
a) Wies
b) Miasto ponizej 50 tys. mieszkancow
W jakiej miejscowosci c) Miasto od 50 tys. do 100 tys.
47 | znajdowala si¢ Pana/Pani szkota mieszkancow
podstawowa? d) Miasto od 100 tys. do 500 tys.
mieszkancow
e) Miasto powyzej 500 tys. mieszkancow
o a) 1950-1959
W jakich latach ukonczyt(a)
b) 1960-1969
48 Pan/Pani nauke w szkole

podstawowej?

c) 1970-1979
d) 1980-1989
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Jaka szkote¢ ponadpodstawowa

a) Liceum ogolnoksztatcace
b) Szkot¢ zawodowa

c) Technikum

49 Pan/Pani ukoficzyl/a? d) Zadng z powyzszych / Inng szkote
ponadpodstawowg
e) Nie ukonczylem/am szkoty
ponadpodstawowej
a) Podstawowe
b) Zasadnicze zawodowe
¢) Srednie ogdlnoksztalcace
Jakie wyksztatcenie Pan/Pani d) Srednie zawodowe
>0 posiada? e) Wyzsze zawodowe (licencjat lub
inzynier)
f) Wyzsze magisterskie
g) Inne ...
1. Ojciec
a) Podstawowe
b) Zasadnicze zawodowe
C) Srednie ogodlnoksztatcace
d) Srednie zawodowe
Jakie wyksztatcenie e) Wyzsze zawodowe (licencjat lub
51 posiadaja/posiadali Pana/Pani inzynier)
rodzice? f) Wyzsze magisterskie
9) Inne
2. Matka
a) Podstawowe

b) Zasadnicze zawodowe
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C) Srednie ogodlnoksztatcace

d) Srednie zawodowe
e) Wyzsze zawodowe (licencjat lub
inzynier)

f) Wyzsze magisterskie
)] Inne

52

Pleé

a)
b)

Kobieta
Mezczyzna
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STRESZCZENIE ROZPRAWY DOKTORSKIEJ

Marcina Rozmarynowskiego

pt. ,,Ideal budowniczego socjalizmu oraz praktyka wychowawcza
socjalistycznej szkoly z lat PRL w Swietle zalozen programowych oraz

w dyskursie jej bylych uczniow”
przygotowanej pod kierunkiem

prof. dr. hab. Romualda Grzybowskiego

Przedmiotem badan podjetych w prezentowanej pracy stala si¢ problematyka
skoncentrowana na istocie oraz ewolucji — przejetego ze Zwigzku Sowieckiego i wdrazanego
przez rzadzacych Polska komunistow w poszczegdlnych dekadach PRL — idealu
,budowniczego socjalizmu”. W toku badan ustalono, w jakiej formie ideat ten trafial do
programoOw nauczania i wychowania socjalistycznej szkoty oraz jakimi metodami i formami
wychowania byt urzeczywistniany w Owczesnej praktyce oswiatowe]. Przeprowadzono
roOwniez analizg¢, w ktorej poréwnano zatozone cele szkoty socjalistycznej] w zakresie
urzeczywistniania ideatu ,,budowniczego socjalizmu” z do§wiadczeniami zapamigtanymi przez
jej bytych uczniow.

Podstawg analiz 1 wnioskowania staly si¢ okreslone grupy zrodet. Pierwsza z nich
obejmuje zroédta wytworzone przez kierownicze organy PZPR, takie jak Wydzial Nauki 1
Oswiaty KC PZPR, Sejm PRL (ustawy o$wiatowe) oraz Ministerstwo O$wiaty, w tym m.in.
programy nauczania i wychowania, rozporzadzenia, uchwaty, okdlniki i instrukcje regulujace
cele, tresci, metody 1 formy dziatalnosci dydaktycznej 1 wychowawczej szkot. Do tej grupy
materialow Zrodtowych zaliczajg si¢ roOwniez wybrane podreczniki szkolne, uzywane w
szkotach podstawowych i ponadpodstawowych w réznych dekadach PRL. Drugg kategorie
zrédet stanowig zrédta wywotane, pozyskane od respondentdéw za pomocg badan ankietowych.

W pracy zastosowano triangulacje metod badawczych, zapozyczonych z historii (w tym
historii wychowania) oraz pedagogiki (zwlaszcza metod badan sondazowych). Wsrod
zastosowanych metod historycznych wymieni¢ nalezy: krytyke wewnetrzng zrodta, heurystyke,

metode analizy tresci, metode poréwnawczg, analize dyskursu oraz metode syntezy. W celu
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stworzenia bazy zroédet wywotanych zastosowana zostala metoda ankiety. Opinie
respondentow — ucznidw socjalistycznej szkoly polskiej z lat PRL — umozliwity
skonfrontowanie tresci uzyskanych ze zrodet pisanych z informacjami zawartymi w zrodtach
wywotanych.

Rozprawa podzielona zostata na pi¢¢ rozdziatow. W rozdziale pierwszym omdwiono
pochodzenie sowieckiego ideatu ,,nowego cztowieka”, jego ewolucje i tre§¢ w drugiej potowie
XIX wieku oraz poszczegdlnych okresach istnienia ZSRR. Analizie poddany zostal rowniez
sposob, w jaki idea ,,nowego cztowieka” pochodzaca ze Zwigzku Radzieckiego zostala przyjeta
i przeksztalcona w polityce o$wiatowej Polskiej Zjednoczonej Partii Robotniczej oraz jak
ewoluowata ona w polityce o§wiatowej PPR oraz PZPR we wszystkich dekadach istnienia tzw.
Polski Ludowej.

Rozdzial drugi ukazuje ewolucj¢ celow wychowania realizowanych przez
socjalistyczng szkot¢ ogodlnoksztatcacg w okresie PRL. Przesledzone i opisane zostaty w nim
zmiany w obszarze priorytetdéw wychowawczych komunistycznych wtadz oswiatowych, w tym
dotyczace norm sktadajacych si¢ na moralnos$¢ socjalistyczng 1 materialistyczny swiatopoglad.
W rozdziale tym omowiony zostat takze wptyw polityki o$wiatowej na treSci nauczania i
strategie ksztalcenia w kontekscie ksztaltowania spoteczenstwa socjalistycznego. Opisane
zostaty takze relacje miedzy szkolg socjalistyczng a tradycyjnymi instytucjami spotecznymi,
takimi jak rodzina i Ko$ciot katolicki

W rozdziale trzecim oméwione zostaty ideologiczne podstawy programdéw nauczania z
lat PRL. Poddano charakterystyce takze podstawowe zatozenia materializmu dialektycznego
oraz wskazano na obecno$¢ sktadnikéw zoperacjonalizowanego ideatu ,,budowniczego
socjalizmu” w programach nauczania j. polskiego, historii oraz wychowania obywatelskiego.
Rozdziat zawiera takze analiz¢ wybranych podrecznikéw do historii w kontek$cie zawartych w
nich warto$ci oraz norm wywiedzionych z socjalistycznego ideatu wychowawczego.

Rozdzial czwarty zawiera analize form i1 metod urzeczywistniania zatozen ideatu
"nowego cztowieka" w dziatalnosci wychowawczej szkoty socjalistycznej. Opisane badania
koncentruja si¢ na statutowych celach oraz organizacji dziatan wychowawczych w polskich
szkotach okresu PRL. W tej czeSci omowione zostaty cele i zadania wychowawcze szkoty, jak
rowniez sposob realizacji tych celow w praktyce, z uwzglgednieniem wytycznych 1 instrukcji
wladz oswiatowych. Przedmiotem analiz staty si¢ m.in. uroczystosci szkolne, piesni, rytuaty,
elementy dekoracji i wystroju pomieszczen szkolnych, ktore stanowity istotny element procesu
ksztaltowania postaw i wartosci ucznidéw. Ponadto analizie poddano cele i zadania ideowo-

wychowawcze dziatajacych w tym okresie organizacji i zwigzkoéw mtodziezowych, takich jak
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m.in. Zwigzek Mtodziezy Polskiej, Zwigzek Harcerstwa Polskiego, Powszechna Organizacja
"Stuzba Polsce", a takze formy ich oddziatywania na ucznidw. Scharakteryzowano ponadto
formy oddziatywania wychowawczego poza lekcjami oraz poza szkota, ktore mialty wptyw na
ksztaltowanie osobowosci dzieci 1 miodziezy.

Tre$¢ rozdziatu pigtego podzielona zostata na dwie czgéci. Pierwsza z nich zawiera
analize danych pozyskanych z odpowiedzi respondentow, ktora stanowi forme konfrontacji
funkcji zalozonej szkoty PRL ze wspomnieniami badanych absolwentow odnoszacymi si¢ do
wybranych aspektow dzialalnosci dydaktyczno-wychowawczej szkoty. Czes¢ druga rozdzialu
zawiera analize odpowiedzi respondentdéw na pytania, ktére odnosity si¢ do kwestii
swiadomosci bytych uczniéw w zakresie poddawania ich w trakcie nauki szkolnej procesowi
zorganizowanej indoktrynacji ideologicznej. Wspomniana analiza miala tez dostarczy¢
przestanek do odpowiedzi na pytanie, w jakim stopniu edukacja z lat PRL wptyneta na
ksztattowanie swiatopogladu dwczesnych ucznidw 1 jak przektada si¢ to na ich wspdiczesne
przekonania. Rozprawa konczy si¢ podsumowaniem przeprowadzonych badan, wykazem

wykorzystanych zrddetl i opracowan, oraz zestawieniem tabel 1 wykresow.
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SUMMARY OF THE DOCTORAL DISSERTATION

by Marcin Rozmarynowski

entitled ""The Ideal of the Socialist Builder and the Educational Practice of
the Socialist School during the Polish People's Republic in Light of

Programmatic Assumptions and in the Discourse of Its Former Students"

prepared under the supervision of Prof. Romuald Grzybowski, PhD, Hab.

The subject of the research undertaken in the presented work focuses on the essence and
evolution of the ideal of the "builder of socialism,” adopted from the Soviet Union and
implemented by the Polish communist authorities during the different decades of the Polish
People's Republic (PRL). The research determined how this ideal was incorporated into the
curricula and educational practices of the socialist school and by what methods and forms of
education it was realized in the educational practice of the time. An analysis was also conducted
in which the established goals of the socialist school, in terms of realizing the ideal of the
"builder of socialism," were compared with the experiences remembered by its former students.

The analysis and conclusions were based on specific groups of sources. The first group
includes sources produced by the leading organs of the Polish United Workers' Party (PZPR),
such as the Department of Science and Education of the Central Committee of the PZPR, the
the Polish Parliament (education laws), and the Ministry of Education, including curricula,
regulations, resolutions, circulars, and instructions regulating the goals, content, methods, and
forms of didactic and educational activities of schools. This group of source materials also
includes selected textbooks used in primary and secondary schools in various decades of the
PRL. The second category of sources consists of elicited sources obtained from respondents
through survey research.

The study employed a triangulation of research methods borrowed from history
(including the history of education) and pedagogy (especially survey research methods).
Among the historical methods used were: internal source criticism, heuristics, content analysis,
comparative method, discourse analysis, and synthesis method. To create a database of elicited

sources, the survey method was applied. The opinions of respondents — students of the socialist
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Polish school during the PRL years — enabled the confrontation of content obtained from written
sources with information contained in elicited sources.

The dissertation is divided into five chapters. The first chapter discusses the origin of
the Soviet ideal of the "new man,” its evolution, and content in the second half of the 19th
century and various periods of the existence of the USSR. It also analyzes how the idea of the
"new man" from the Soviet Union was adopted and transformed in the educational policy of
the Polish United Workers' Party and how it evolved in the educational policy of the Polish
Workers' Party and the PZPR during all the decades of the so-called People's Poland.

The second chapter shows the evolution of the educational goals implemented by the
socialist general education school during the PRL period. It traces and describes changes in the
area of educational priorities of the communist educational authorities, including norms
constituting socialist morality and materialist worldview. This chapter also discusses the
influence of educational policy on the content of education and teaching strategies in the context
of shaping socialist society. It also describes the relationships between the socialist school and
traditional social institutions, such as the family and the Catholic Church.

The third chapter discusses the ideological foundations of the curricula from the PRL
years. It characterizes the basic assumptions of dialectical materialism and indicates the
presence of components of the operationalized ideal of the "builder of socialism™ in the
curricula of the Polish language, history, and civic education. The chapter also includes an
analysis of selected history textbooks in the context of values and norms derived from the
socialist educational ideal.

The fourth chapter analyzes the forms and methods of realizing the assumptions of the
"new man" ideal in the educational activities of the socialist school. The described research
focuses on the statutory goals and organization of educational activities in Polish schools during
the PRL period. This part discusses the educational goals and tasks of the school and how these
goals were implemented in practice, considering the guidelines and instructions of the
educational authorities. The analysis includes school ceremonies, songs, rituals, decoration
elements, and school room furnishings, which were significant elements in shaping students'
attitudes and values. Additionally, the goals and tasks of ideological and educational
organizations and youth unions operating during this period, such as the Polish Youth Union,
the Polish Scouting and Guiding Association, and the Universal Organization "Service to
Poland," and their impact on students are analyzed. The chapter also describes educational
influences outside of lessons and schools that shaped the personalities of children and youth.
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The content of the fifth chapter is divided into two parts. The first part analyzes data
obtained from respondents’ answers, which forms a confrontation of the intended functions of
the PRL school with the memories of surveyed graduates regarding selected aspects of the
school's didactic and educational activities. The second part of the chapter analyzes respondents’
answers to questions about their awareness of being subjected to organized ideological
indoctrination during their school years. This analysis also aimed to provide insights into how
much PRL-era education influenced the worldview of contemporary students and how it
translates into their current beliefs. The dissertation concludes with a summary of the research,

a list of sources and studies used, and a set of tables and charts.
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