Zielona Goéra, 05-06-2024
Dr hab. Inetta Nowosad, prof. UZ
Uniwersytet Zielonogorski

RECENZJA
pracy doktorskiej Pani mgr Joanny Lysy na temat:
»Nauczycielskie koncepcje prawa o$wiatowego w szkolnej codziennosci.
Analiza fenomenograficzna”
napisanej pod kierunkiem Prof. dr hab. Marii Groenwald
oraz promotora pomocniczego dr Jaroslawa Jendzy
przewidzianej do obrony w Uniwersytecie Gdanskim,
Gdansk 2024, s. 286.

Praca doktorska Pani mgr Joanny Lysy na temat ,,Nauczycielskie koncepcje
prawa oSwiatowego w szkolnej codziennosci. Analiza fenomenograficzna”
zwraca uwage na bardzo wazny obszar funkcjonowania zawodowego nauczycieli,
nie tylko w przestrzeni instytucjonalnej szkoty, lecz duzo szerzej, realizacji misji
edukacji przyjetej przez nasz kraj. Nauczyciel, jako pracownik szkoly realizuje cele
dydaktyczno-wychowawcze, ktorych podstawg sg cele pedagogiczne z
poszanowaniem prawa. Przestrzeganie prawa wynika z zapiséw konstytucji, z
budowy panstwa prawa, z wymuszen migdzynarodowych konwencji i deklaracji. Jest
skutkiem realizacji przez panstwo okreslonej polityki, w tym przypadku polityki
oswiatowej, rozumianej jako dzialalno$¢ panstwa i jego wyspecjalizowanych
organéw, a takze instytucji spolecznych. Jest to dzialalnosé¢, ktorej celem jest
okreslenie generalnych zalozen, celow, idei, funkcji, zasad, zadan oraz struktur
organizacyjnych systemu o$wiaty i wychowania; planowanie jego rozwoju, a takze
ustalanie okreslonej strategii postgpowania przez powotanie do tego celu
wykwalifikowanej kadry. Ich zadaniem jest zaspokojenie aktualnych i przysztych
potrzeb spoleczenstwa w dziedzinie o$wiaty, ktore ustalane sg przez czynniki
dysponujace wiladzg (Pecherski, 1975). Dziatania te znajdujg odbicie w uchwalanym
przez panstwo prawie oswiatowym, bedacym cze$cig systemu prawa
administracyjnego, ktére obejmuje przepisy prawne regulujace dziatalno$¢ panstwa
w dziedzinie o$wiaty, ksztalcenia i wychowania oraz stosunki prawne, jakie w tym
zakresie powstajg. Trescig prawa oswiatowego jest ustalenie zadan uznawanych za
panstwowe w zakresie oSwiaty i wychowania, a jego celem jest realizacja tychze
zadan. Innymi stowy, prawo o$wiatowe stanowi zespot norm i przepiséw prawnych
regulujacych funkcjonowanie systemu o$wiaty.

Wspolczesne ustawodawstwo (réwniez polskie) uznaje zasade pelnej
odpowiedzialno$ci za realizowane postgpowanie i jego skutki bez wzgledu na
znajomo$¢  przepisow  prawa. Nieznajomos¢ prawa nie zwalnia od
odpowiedzialnosci, stad wynika potrzeba znajomo$ci prawa (a juz w szczeg6lnosci
prawa oswiatowego) przez nauczycieli, organizatoréw zycia szkolnego. Wola



panstwa podawana spoleczenstwu do przestrzegania przejawia si¢ w réznej randze
dokumentoéw i réznym ich zakresie. Moga to by¢ ustawy, rozporzadzenia, uchwaty,
zarzgdzenia, rowniez akty pochodzace od organéw terenowych i umowy
miedzynarodowe, tworzace rozbudowany system prawa. Zrodia te tworza
hierarchicznie rozbudowany system, z ktérego w codziennym zyciu nie do konca
zdajemy sobie sprawe — najczesciej dopiero w sytuacji konfliktow, sporéw. Sytuacje
dodatkowo komplikuja czeste zmiany prawa oswiatowego, ktére wystepowaly
zawsze 1 wszedzie w okresach przejsciowych, po zmianie ustroju, po rewolucjach i
wojnach, po powstaniach lub innych wielkich wydarzeniach wstrzasajacych zyciem
spotecznym, burzacych dawne stosunki spoteczno-ekonomiczne i organizacje zycia
politycznego. Jednak z perspektywy szkolnej codziennosci nauczycielskiej tak samo
istotne s3 zmiany wprowadzone przez nowe ekipy rzadzace. Skala trudnosci rosnie
gdy wszystkie te czynniki fgcznie wymuszaja zmiany formalno-prawne — wystepuja
w jednej praktycznie chwili. Z takg sytuacjg mamy wiasnie do czynienia. Pandemia
Covid-19, ktéra w latach 2019 i 2020 przetoczyla si¢ przez panstwa na calym
$wiecie wniosta doswiadczenia katastrofy spotecznej, ktéra wstrzasneta szkolg i
lawing nowych wytycznych formalno-prawnych. Nastepnie skutki wojny rosyjsko-
ukrainskiej i migracji ludnosci oczekujacej wsparcia edukacyjnego dla swoich dzieci,
co w naszym kraju wywotato kolejne zmiany formalno-prawnych podstaw edukacji.
Przebudowalo wiele aspektow funkcjonowania szkoly 1 codziennej pracy
nauczycieli. Na te nieoczekiwane sytuacje, naktada si¢ tradycyjny kalendarz
wyborczy, zmiany ekip rzadzacych i udoskonalenia zorientowane na jakos¢ i
efektywno$ci edukacji, jak podazanie za zmianami w S$wiecie i edukacyjng
»czolowka. Uwarunkowania te wnoszg w szkolne zycie nauczycieli kolejne, nowe
perspektywy. Calos$¢ tych zjawisk kieruje uwage na przepisy resortowe normujgce
prac¢ nauczycieli w kierunku pozadanej przez panstwo ich realizacji, ktora niestety
nie jest tak oczywista.

Juz te nakre$lone sygnalnie argumenty funkcjonowania zawodowego
nauczycieli uzasadniaja wazno$¢ podjetego przez mgr Joanng Lysy tematu. Stad
decyzje o zwrdceniu uwagi na nauczycielskie koncepcje prawa o$wiatowego w
szkolnej codziennos$ci uwazam za niezwykle trafng i udang, bowiem wspoétczesnie
nabiera nowego znaczenia w obliczu tempa dokonujgcych sie zmian i
nieoczekiwanych wyzwan, ktore przeksztalcaja podstawy funkcjonowania
nauczycieli w zawodzie. Takie ujecie tematu zastuguje na pelne uznanie, jednak
argumentow uzasadniajacych moje stanowisko jest wiecej.

Waznos¢ i wyjatkowos¢ przyjetego tematu i realizacji calego przedsiewzigcia
badawczego uzasadnia rowniez marginalne traktowanie tego typu badan w
pedagogice. Analiza formalno-prawnych wytycznych, ich realizacji, ale tez zjawisk i
procesOw, ktore zachodza pomigdzy tym co zalozone a rzeczywiste, pozostaje od
dluzszego czasu na marginesie zainteresowan gléwnego nurtu badan
pedagogicznych. Aspekt formalno-prawnych uwarunkowan funkcjonowania
zawodowego nauczycieli stanowi raczej ,,dodatek™ - pewien oglad interesujacego
badacza wycinka, ktory jest eksplorowany. Brakuje podej$cia cato$ciowego. W tym
przypadku praca Pani mgr Joanny Lysy wypelnia zaistnialg luk¢. Zwraca uwage na
zalozone w wytycznych formalno-prawnych postulaty i zalecenia wiadz
oswiatowych.



Jednak to co zalozone, nie zawsze jest rzeczywiste. Julian Radziewicz w
pracy Funkcja wychowawcy klasy — zalozenia i rzeczywistos¢ napisanej jeszcze w
1981 roku prowadzit badania zakladanych ustalen resortowych oraz ich
praktycznych odbi¢. Wykazal na wystgpowanie odchylen w realizacji konkretnych,
faktycznych zadan i przyporzadkowanych im dziatan. Zauwazyl, ze ,migdzy opisem
rzeczywiscie wykonywanej funkcji wychowawcy a jego funkcjg zalozong wystepuja
liczne roznice w rodzaju, zakresie i tresciach wykonywanych dzialan wychowawcy
klasy, majacych na celu realizacje tych samych (zalozonych i rzeczywistych)
zadan”(s.14), co wyjasnial wptywem panujacych w szkole stosunkow spolecznych,
sposobem kierowania szkota, kwalifikacjami pedagogicznymi, poziomem dojrzatosci
umystowej i spoleczno-moralnej uczniéw, uwarunkowaniami osobowosciowymi
wychowawcow, ich statusem formalno-prawnym, postawami wobec zawodu
nauczycielskiego, stopniem uswiadomienia sobie, ze praca wychowawcza nie
powinna stanowié¢ zbioru pojedynczych poczynan, ale by¢ systemem oddziatywan
wychowawczych (Ibidem).

Whnioski z dotychczasowych badan nie wyjasniajg jednak ,,0dbi¢” prawa
o$wiatowego w dziataniach nauczycieli polskiej sceny oswiatowej. Swiat faktow
obecny w réznej rangi dokumentach o$wiatowych wyznacza catoksztalt powinnosci i
zadan edukacyjnych skierowanych do szkét i nauczycieli. Jednak nadany ksztalt
nabiera realnego znaczenia dopiero w $§wiecie subiektywnych mysli, indywidualnych
doswiadczen i przezy¢ nauczycielskich. Majac tego Swiadomos$¢, pani mgr Joanna
Lysy przyjeta zatozenie, ,,ze cztowiek postgpuje w zyciu zgodnie ze znaczeniami,
ktére nadaje okreslonym fenomenom™ (s. 7), co ukierunkowalo badania na
rozpoznanie jak w S$wiadomosci oraz zawodowej codziennosci nauczycieli
funkcjonuje prawo oswiatowe (s.7). Stad tre$¢ formalno-prawnych dokumentow, a w
zasadzie to, jak ja interpretujemy, w sposéb nieunikniony staje si¢ stronnicza,
subiektywna, zinterpretowana o ile jest rozpoznana. Przechodzi przez , filtr”, ktéry u
kazdego jest inny. Rozpoznanie tego ,filtru” daje szans¢ zrozumienia
kontrowersyjnych czgsto problemoéw nauczycielskiej profesji. Tym bardziej z duzym
zadowoleniem mogg odnotowac, ze proba taka zostala podjeta w niniejszej pracy w
oparciu 0 wyniki badan jakosciowych omoéwione przeze mnie w dalszej czesci

recenzji.
* ok ok

Recenzowana praca ma klasyczng budowe trzech czgséci: po wprowadzeniu
umieszczone zostaly rozdziaty prezentujace teoretyczne podstawy badan (rozdziat I,
I1, 111, IV), nastepnie w rozdziale metodologicznym zostaty przedstawione zalozenia
badawcze by w kolejnym — széstym zaprezentowac analizg i interpretacje wynikow
tych badan. Calo$¢ zamyka zakonczenie. Dopelnieniem pracy jest obszerna
bibliografia, wykaz aktéw prawnych, osiem zalgcznikdéw oraz streszczenie pracy.
Nie ulega dla mnie watpliwoséci, ze praca zastuguje na uwage. Wzmaga ja
doktadnos¢ w formie prezentacji widoczna w rozwinigtej strukturze rozdzialow i
podrozdziatéw, ktore spelniaja wymogi stawiane pracom naukowym, sg logiczne i
interesujgce. Pod wzgledem formalnym praca doktorska Pani mgr Joanny Lysy jest
dobrze skonstruowana i jej problematyka jest zgodna z przyjetym tytutem. Sprawia
wrazenie przemyslanej i spdjnej merytorycznie.



W efekcie otrzymujemy bardzo interesujgcy material — o zlozonej i
wielowatkowej strukturze, ktéra wpisuje si¢ w bardzo rozlegly obszar badan
pedeutologicznych, ale nie tylko. Znaczace jest bowiem osadzenie badan na
podbudowie znajomos$ci prawa oswiatowego, zarzadzania i organizacji oswiata, a
takze poprzez orientacj¢ na nauczycielskie postawy wobec prawa o$wiatowego —
wyrazne sg odniesienia do psychologii, socjologii (Doktorantka akcentuje socjologie
wiedzy, Wissenssoziologie, s. 33), a takze filozofii (zwlaszcza w aspekcie etyki
zawodowej). Zabieg ten dowodzi ogélnej wiedzy teoretycznej Autorki w dziedzinie
nauk spolecznych. Za§ konsekwentnie realizowane holistyczne podejscie do
problemu udowadnia, iz opanowata trudng sztuke¢ prowadzenia analiz
interdyscyplinarnych  oraz  tworzenia odpowiednich  logicznych  powigzan
przyczynowo-skutkowych — w ramach globalnej struktury pracy doktorskiej.

W czgdei wyjasniajacej niezbedne w pracy ujgcia teoretyczne znajdujg sie
cztery rozdzialy. Rozdzial pierwszy o tytule ,.Struktura prawa oS$wiatowego w
Polsce” (s. 9-29) stanowi przeglad podstawowych poje¢ z zakresu prawa. Pani mgr
Lysy wskazuje na przyjete w pracy rozumienia definicyjne poje¢, ktérymi postuguje
si¢ w badaniu. Jest to mapa kluczowych poje¢, kategorii »pracujgcych” w dysertacji,
ktére stanowig ramy badan wlasnych. W rozdziale tym wskazane zostaly réwniez
sposoby podejs¢ do definicji prawa w ujgciu pozytywizmu prawniczego, czystej
teorii prawa, a takze nurtu spolecznego rozumienia prawa. Sa to wazne odniesienia
teoretyczne istotne w zatozonym projekcie badaf wilasnych. W rozdziale nie mogto
zabrakng oméwienia hierarchicznej struktury prawa, w ktorej zrédta prawa nizszych
szczebli nie mogg zawiera¢ przepisow sprzecznych z przepisami wyzszego rzedu. W
obszarze przepiséw prawa oswiatowego Doktorantka odnosi si¢ do dokumentéw
Unii Europejskiej i wyjasnia zmiany jakie zostaly w wyniku ich wprowadzenia
zastosowane W polskim systemie edukacji. Nastepnie kwestie edukacji omawia w
odniesieniu do obowigzujace; Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 2
kwietnia 1997 roku. Przywoluje Ustawe o systemie oswiaty, Ustawe Karta
Nauczyciela, rozporzadzenia dotyczace systemu o$wiaty, miejscowe akty prawne,
wewnatrzszkolne akty prawne i wewnatrzklasowe akty prawne. Oméwienie budowy
prawa oswiatowego i szczebli powotywania okreslonych dokumentow jest waznym
zabiegiem, bowiem rzutuje na charakter i sposOb wprowadzania zmian, nadaje im
kierunek oddolny lub odgérny i kieruje uwage na zakres obowigzujacego
zastosowania i udzial nauczycieli w ich inicjowaniu. Stad zarys historii reform w
Polsce jest w tej czgsci zasadny.

Rozdzial drugi o tytule ,,Normatywne aspekty nauczycielskiej codziennosci”
(s.30-46) dopelnia wyjasnienia przedmiotu badan i skupia si¢ na drugiej kluczowe;
kategorii, w tym przypadku codziennosci. Wskazuje na przyjete w badaniu podejscie
teoretyczne, definiuje atrybuty szkolnej codziennosci, czym nakresla pole pod
interpretacj¢ zrealizowanych badan. Omawia rézne obszary szkolnej codziennosci
perspektywy gtéwnych aktorow szkolnego zycia. Troche szkoda, ze Pani mgr Joanna
Lysy nie wskazuje w tej czesci na te kwestie, ktore wlaczyta w konstrukcje modelu
badan — opracowanej koncepcji teoretycznej. Bowiem odczytuje rozdziat jako sume
réznych, bez watpienia waznych poznawczo perspektyw dos¢ luzno powigzanych z
projektem badawczym. Juz na tym etapie warto wyjasni¢ i wyeksponowaé znaczenie
omawianych podejs¢ wykaza¢ ich uklad, porzadek, ktérego odbicie znajdzie
rozwiniecie w badaniach. W przypadku publikacji pracy, do czego oczywiscie
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zachgcam, warto w mojej ocenie na to zwrécié wigksza uwage. Wyjasnie to przy
okazji analizy kolejnych dwoch wyodrgbnionych przez Doktorantke rozdzialow,
ktorych tres¢, w nieco innym ujeciu, widzialabym wiasnie w tym rozdziale.

Rozdziat trzeci o tytule ,Szkota jako organizacja” (s.47-58) z trzema
podrozdziatami: (1) Organizacja w $wietle prakseologii i teorii organizacji
(uszczegolowiony dalej przez nastepujace podpunkty: teoria organizacji, elementy
organizacji, sfery organizacji), (2) Specyfika organizacyjna szkoly, (3) Metafory
organizacji. Nie do konica widzg potrzebe takiego ujecia tresci, odbiega od w mojej
ocenie od wyjasnienia gléwnego pola badan. Nie widze potrzeby analizy przyjetych
tu kategorii, widze wigksza potrzebg pojscia o poziom wyzej i wyjasnienia kultury
szkoty w ktorej wartosci i podstawowe zatozenia ksztattuja szkolng codzienno$é.
Stanowig swoiste ,,odbicie” szkolnego prawa w interpretacji uczestnikow szkolnego
zycia. Sadzg, ze Doktorantka zmierzata w tym kierunku, jednak nie nadata kategorii
kultury organizacyjnej szkoly nalezytego znaczenia, co moglo byé¢ wiaczone jako
podrozdziat w rozdziale wczesniejszym — drugim. Jesli Doktorantka uzna moja
sugesti¢, to korekta jest prosta przy opracowaniu publikacji na bazie pracy
doktorskie;j.

Ostatni rozdzial w czgsci wyjasniajacej podejscie teoretyczne to ,,Nauczyciel
jako podmiot i przedmiot zarazem” (s.59-79). Znajduj¢ tu wiele bardzo waznych w
wyjasnieniu i dyskusji podejs¢, jak i te, ktére stanowia pewne powielenie tresci
wezesniejszych i nie muszg zawiera¢ si¢ w tym wlasnie rozdziale, np. Nauczyciele w
polskim systemie, ktorego tresci zasadniczo lacza si¢ z prawem oswiatowym w
Polsce — z niego wynikajg. Pozostate, wybrane fragmenty pracy widziatabym jako
kontynuacj¢ rozdziatu drugiego. Sugerowane przeze mnie podejscie wynikatoby z
istoty kultury organizacyjnej szkoly i stanowito dalsze uszczegotowienie rozdziatu.

Moje uwagi dotyczace rozdzialu trzeciego i czwartego dotycza jedynie
przeformutowania tresci rozdzialéw i pokazania jako spojnej catosci, ktéra w mojej
ocenie lepiej odda istot¢ przyjetego w badaniu podejscia, niz podzial na oddzielne
rozdzialy. To oczywiscie tylko sugestie - w mojej ocenie zorientowane na lepszy
odbidr catosci dzieta. Nie podwaza to mojej pozytywnej oceny catosci, ale uczula na
rozwazenie nieco innego ukladu tresci.

Rozdzial pigty o tytule Podstawy metodologiczne badar wlasnych, zostat
bardzo dobrze ustrukturyzowany i opracowany. Zawiera nie tylko najwazniejsze
elementy wymagane w tej czgéci pracy (s. 80-108), ale osiaga co$ wiecej, prowadzi
czytelnika krok po kroku przez konstruowane czynnosci badawcze, ktére pozwalaja
na wniknigcie w glab realizowanej przez Panig Lysy procedury i ja zrozumie¢. Tresé
wskazuje, ze Autorka zna zasady projektowania badan pedagogicznych oraz, iz
istotne dane przedstawia w sposéb sprawny i kompletny - jak wyjasnia,
postgpowanie badawcze zostato ono opracowane ,,z wykorzystaniem fenomenografii
jako procedury metodologicznej, zaczynajac od transkrybowania zebranego
materialu, poprzez wyszczegélnienie nastgpujgcych po sobie etapow redukcji i
analizy danych, a skoficzywszy na wylanianiu przestrzeni wynikowe;j” (s.80).

Znamiennym jest tu osadzenie badan w paradygmacie interpretatywnym,
ktorego podstawa, jak zauwaza, jest ,humanistyczna wizja $wiata ludzkiego. Jego
ztozonos¢ i wieloaspektowos¢ uzewnetrzniaja sie w kulturze traktowanej jako $wiat
wartosci  wytworzonych przez czlowieka” (s. 85, za: Urbanek, Znaniecki).
Wynikajace z przyjetej perspektywy badawczej liczne watki ontologiczne,
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epistemologiczne oraz metodologiczne, Doktorantka przyjmuje i formutuje gléwne
tezy — ramy badan wlasnych (s.85-86). Osadzenie badan w paradygmacie
interpretatywnym umozliwia w tym przypadku przeprowadzenie poglebione;j
analizy, uchwycenie wielu watkéw codziennego uwiklania nauczyciela miedzy
~dwoma $wiatami” — swiatem regulacji formalno-prawnych i $wiatem codziennych
zdarzen, ktore trudno uja¢ w sztywne ramy linearnego zapisu od-do. W badaniach
procesow edukacyjnych, a konkretnie ich wycinka dotyczacego powinnosci
nauczyciela funkcjonujacego w ,.$wiecie prawa”, warto przywolaé stanowisko S.
Kowalskiego zaakcentowane jeszcze na poczatku lat 70. XX wieku: ,,nie ma w ogéle
nie tylko przedmiotéw i faktéw spolecznych, ale zadnych przedmiotow i faktow
kulturalnych, ktére by mozna bylo bada¢, nie biorgc pod uwage doswiadczen i
czynnosci podmiotéw ludzkich” (Kowalski 1973, s. 17). Rozwijajac podjeta mysl
podkreslal: ,kazdy czyn spoleczny z punktu widzenia humanistycznego stanowi
swoisty uktad dynamiczny obiektywnych elementow, wydzielonych, powigzanych i
modyfikowanych przez czynnosci podmiotu™ (Ibidem., s. 19). Podejscie to uzasadnia
wniknigcie w szerszg perspektywe uwarunkowan wszelkiego ludzkiego dziatania,
jako ze wszystkie fakty sg ,.czyjes” (podmiotowe), czyli istnieja w dzialaniu i
doswiadczeniu pewnych ludzi i posiadaja te wlasciwosci, ktére im owi dzialajacy i
doswiadczajacy ludzie nadaja w swych czynnoéciach i doznaniach. Uwzgledniajac
takg perspektywe w podjetych badaniach i interpretacji zebranego materiatu, Pani
mgr Joanna Lysy stusznie zalozyta, ,.ze mozliwe jest uchwycenie subiektywnych
sensoOw i znaczen, jakie osoby biorgce udzial w badaniu nadaja doswiadczeniu prawa
o$wiatowego w szkole” (s.81). Przyjete zalozenia dobrze ilustruja dwa problemy
badawcze: (1) Jak nauczyciele doswiadczaja prawo o$wiatowe, czyli czym jest ono
(dla nich samych, dla szkoty jako instytucji?), (2) Jakie znaczenia nadawane sa
prawu o$wiatowemu oraz jakie sg obierane przez nauczycieli sposoby bycia w
szkolnej codziennosci regulowanej przez to prawo? (s.81). Powyzsze pytania
badawcze obejmowaty, zgodnie z zatozeniami fenomenografii jako przyjetej strategii
badan, zaréwno proces rozumienia fenomenu prawa o$wiatowego przez nauczycieli,
jak 1 ukazanie sposobéw jego doswiadczania (s.82). Podejscie takie wymaga od
badacza umiejgtnosci laczenia réznych punktéw widzenia na dany problem
(zjawisko) poprzez jego uzasadnienie, wymagajace od badacza dobrego
przygotowania i starannosci w dookresleniu ,,pracujgcych” Kkategorii. Trzeba
przyznaé, ze Doktorantka to osiggneta. To spojne podejscie uzyskalo pelne
odzwierciedlenie w kolejnym rozdziale i wylonito kluczowe obszary tematyczne
poruszane podczas wywiadow z nauczycielami.

Rowniez pozostate czgéci tego rozdziahi sa opracowane starannie prezentujac
i uzasadniajac dalsze kroki postepowania badawczego. Zaprezentowano i
wyjasniono  wykorzystanie semistrukturyzowanego wywiadu indywidualnego.
Wywiad ten pozostaje otwarty na kontekst i swobodng opowies¢ osoby badanej,
jednak dopuszcza takze zadawanie pytan szczegétowych w trakcie - uwazam, ze
przyjeta metoda umozliwita uzyskanie pelnych odpowiedzi na pytania, jak aktorzy
szkolnej sceny doswiadczajg rzeczywistos¢ formalno-prawng i jak uczestnicza w jej
respektowaniu, wspottworzeniu w ramach do dyspozycji szkoly, jak ja
~przetwarzajg” w kreowaniu szkolnej codziennosci. Dzigki zastosowaniu tej metody,
badany moze przedstawi¢ wydarzenia z wiasnego punktu widzenia, w tym takze
doswiadczane przez niego emocje, motywy postepowania czy decyzje, a takze
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samorozumienie sytuacji, w ktorej funkcjonuje. Doktorantka ma $wiadomosé
mozliwosci jakie daje jej badanie, dokladnie to uzasadnia, a w kolejnym rozdziale
»Wykorzystuje” prezentujgc zebrane rezultaty badania. Wykazata, iz przyjeta metoda
umozliwia jej nie tylko rekonstrukcje waznych dla badanej osoby wydarzen, ale
rowniez jej sposob widzenia, konstruowanie rzeczywistosci, w ktorej zyje.

Zasadnicza cze$cig dysertacji i prezentacji rezultatdow przeprowadzonych
badan jest rozdzial szosty o tytule ,Prawo o$wiatowe w szkolnej codzienno$ci
nauczycieli — rekonstrukcja nauczycielskich sposobéw doswiadczenia prawa
o$wiatowego”, ktdry zostal zbudowany wokét pigciu kluczowych kategorii
stanowigcych przestrzen wynikowa — ukazuje tym mape¢ kategorii i uzasadnienia
przyjetych teorii pod koncepcj¢ badan wiasnych. Warto podkresli¢, ze analizowane
segmenty badan zostaly uj¢te prawidlowo i przedstawione klarownie, wzmocnione
przykltadami cytowanych wypowiedzi uczestnikéw badania. Calo$¢ dobrze oddaje
przebieg zjawisk. Stanowi wazny przyczynek do rozwoju wiedzy nie tylko na temat
realizacji zalozen funkcjonowania zawodowego nauczycieli na podbudowie
formalno-prawnych wytycznych, lecz duzo szerzej. Z rezultatow badania wylania si¢
bowiem catla skala watpliwosci i dalszych pytan o potencjat zmiany odgdrnej, ale tez
oddolnej; z mocg czy niemocg nauczycieli? Gotowych do wykorzystania autonomii
zawodowej jaka posiadaja, autonomii szkoty w kreowaniu codziennosci szkolnej,
czy raczej zycia w iluzji? Z utluda poczucia bezpieczenstwa, ktora zostaje zburzona
konfliktami, zdarzeniami krytycznymi w zawodzie i szukaniem ratunku w
postanowieniach/wytycznych prawnych. Rezultaty badan — niezwykle ciekawe -
odczytuje jako wazng lekcje dla wladz oswiatowych réznych szczebli, ale tez dla
uczelni ksztalcgcych nauczycieli zaniedbujacych umiejgtnos¢ ,,czytania” prawa
o$wiatowego, ale tez kreowania w zakresie wyznaczonym szkotom i nauczycielom,
odpowiedzialnosci za konstruowanie procesu edukacyjnego zgodnie z nadang
nauczycielom autonomig zawodowa.

Praca dostarcza szkotom: dyrektorom i nauczycielom bogatej informacji o

zachodzacych w szkole procesach, podejmowanych dzialaniach. Ukazuje
wieloaspektowy oglad z perspektywy jednostek — giownych aktoréw edukacyjnej
sceny. Pani mgr Lysy zrzuca kotare, za ktorg toczyto si¢ szkolne zycie ,, w zgodzie”
z prawem oswiatowym. Moze zatem nauczycieli akademickich — inspirowaé do
wigkszej uwaznosci w rozwoju odpowiedzialnosci,
konstruowania/zagospodarowania przestrzeni nadanej przez prawo o$wiatowe w
ksztalceniu nauczycieli. W efekcie tak postawionego zabiegu, powstat niezwykle
bogaty i cickawy material, ktéry bez wqtp1en1a warto 1 nalezy opublikowa¢, cho¢by
na poczatek w artykulach naukowych.
Uwazam, ze tego typu badania moga przyczynia¢ si¢ do doskonalenia rodzimej
edukacji, wspomaga¢ polityke o$wiatowa, poszerza¢ wiedze o rzeczywistosci
edukacyjnej oraz wykaza¢ ogdlne tendencje w skali edukacji szkolnej, a to w pracy
zostalo osiagnigte.

Troche szkoda, ze tak interesujacy projekt badawczy nie zostat przedstawiony
w formie schematu obrazujgcego realizowany model badan — zwlaszcza, ze w tresci
tego typu informacje znajdujemy jednak w roznych partiach pracy. Warto w
planowanej publikacji rozprawy (do czego gorgco zachecam!) zebraé¢ zalozenia
teoretyczne koncepcji nadan laczni z przyjeta strategig badawczg i wyodrgbnionymi
kategoriami analiz. Jednak ta, jak i inne wczesniejsze moje uwagi sg ukierunkowane
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na udoskonalenie dzieta, ktére Doktorantka moze wykorzystaé w przysziosci
planujac publikacje rozprawy. Nie zmienia to faktu, ze rozprawa Pani mgr Joanny
Lysy w zaprezentowanej formie spetnia wymogi stawiane pracom doktorskim.

* ok %

W konkluzji z pelng odpowiedzialnoscia wyrazam przekonanie, ze napisana
pod kierunkiem Pani prof. dr hab. Marii Groenwald oraz promotora pomocniczego
dr Jarostawa Jendzy praca Pani mgr Joanny Lysy pt. ..Nauczycielskie koncepcje
prawa oSwiatowego w szkolnej codzienno$ci. Analiza fenomenograficzna™ spelnia
wymogi - jest pozycja nowatorska i wartosciowg poznawczo. Autorka opracowata
podjety temat w sposéb rzetelny, wskazujagc na umiejetno$¢ prowadzenia
wieloplaszczyznowych interdyscyplinarnych analiz z uzyskanych materiatow
badawczych. Wykazala réwniez bezsporna znajomos$¢ podstaw teoretycznych
badanego problemu. Wiele analiz przedstawionych w pracy ma nowatorski i
oryginalny charakter i stanowi niezaprzeczalny wklad Autorki w dalszy rozwdj i
poszerzenie pél badawczych we wspétczesnej pedagogice.

Na tej podstawie stwierdzam, iz przedstawiona do recenzji praca Pani mgr
Joanny Lysy spelnia wymagania sformutowane w Ustawie z dnia 14 marca 2003
roku o stopniach naukowych tytule naukowym oraz stopniach i tytule w zakresie
sztuki i wnoszg o przyjecie dysertacji oraz dopuszczenie Kandydatki do dalszych
etapow przewodu doktorskiego.



