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Mgr Jolanta Galecka w rozprawie doktorskiej przedmiotem zainteresowania naukowo-

badawczego czyni problematyke przekonan epistemologicznych nauczycieli — incydentalnie

lub marginalnie obecng w publikacjach z zakresu pedeutologii, dydaktyki czy edukacji

rozumianej jako obecnos¢ dyscypliny w praktycznym wymiarze ksztalcenia i wychowania. Ta

tematyka Doktorantke intrygowala od dawna i po latach dociekan teoretycznych oraz

empirycznych zostala opracowana w formie dysertacji doktorskiej zorientowanej na

Zrekonstruowanie nauczycielskiego myslenia o wiedzy, poznaniu, uczeniu si¢ i nauczaniu oraz

sposobie rozumienia wlasnej roli jako nauczyciela i wplywie na proces uczenia si¢ uczniow”

(s. 101). Czy 6w cel zostal osiagniety? Odpowiedz na to pytanie sformutuj¢ w odniesieniu do

takich kryteriow, jak:

L.

2
3.
4

trafnos¢ doboru tresci, spojnosc jej ustrukturyzowania, stosownos¢ bazy zrodiowej;
adekwatno$¢ projektu badawczego oraz jego realizacja ze wzgledu na obrany cel;
etyczny wymiar planowania i realizacji badan wtasnych;

znaczenie oraz oryginalnos$¢ rozpatrywanej problematyki, jej warto$¢ dla edukacji 1

pedagogiki (a takze innych subdyscyplin nauk spotecznych).

1. Trafnos¢ doboru tresci, spojnosc jej ustrukturyzowania, stosownos¢ bazy zrédlowej

Rozprawe budujg cztery spojne tematycznie rozdzialy, a dobor zawartych w nich tresci jest w

pelni uzasadniony ze wzgledu na cel opracowania; sktadajg si¢ nan: (1) Teoretyczne ramy

badan; (2) Ustalenia metodologiczne; (3) Analiza materiatu badawczego wraz z préba jego



interpretacji; (4) Zakonczenie, ktore zaliczg do tresci zasadniczej pracy z uwagi na jego
znaczacg naukowo wartos¢, bedaca zarazem podsumowaniem dysertacji. Podang w dalszej
kolejnosci bibliografie cechuje bogactwo przywotanych poéycji — $wiadectwo rozlegtych
studiow literaturowych Doktorantki, obejmujacych takze liczne prace obcojezyczne. Rozprawe
zamykaja Zalaczniki; do nich nawiaz¢ w dalszej czgsci recenzji. Dodam ponadto, ze wysoko
oceniam jakos$¢ edytorskg opracowania.

Obecnie powroce do watku celu i problematyki pracy, ktora — jak pisze Doktorantka -
dojrzewata w kontekscie Jej edukacyjnej biografii. Nie sposob nie doceni¢ tej czgsci rozprawy,
gdyz nieczesto milodzi badacze, opisujac genezg prowadzonych badan, dostrzegajg ich
zakorzenienie w autobiografii i potrafia do niej refleksyjnie nawigza¢. Natomiast mgr J.
Galecka, siggajac do przeszlosci, przywotuje, m. in., doswiadczenia gromadzone w zwiazku z
podejmowaniem pracy w roznych zawodach wykonywanych w wielu zréznicowanych
kulturowo miejscach oraz odbywaniem licznych podrézy po swiecie. Okazuja si¢ one
doswiadczeniami istotnymi dla uzmystowienia wielorakosci sposobow postrzegania
rzeczywistosci przez ludzi 1 — w przypadku badan wlasnych — pomocne w dostrzezeniu
odmiennych podejs¢ nauczycieli do: (a) procesu ksztalcenia; (b) rél pelnionych w ramach
wykonywanej profesji; (¢) rozumienia przez nich tak podstawowych dla edukacji zagadnien jak
poznanie, wiedza, nauczanie i uczenie si¢ (s. 43). Zgromadzone refleksje Doktorantka
przeklada na cele badan wlasnych, ktére w dysertacji kilkakrotnie przywotuje (zwlaszcza w
dwoch pierwszych rozdzialach) jakby przypominajac i sobie, i czytelnikowi, wokét ktérych
probleméw koncentruje namyst badawczy. Poprzez nawigzywanie do nich, konstruuje
wyrazisty trzon rozwazan pozwalajacy na utrzymanie spdjnosci struktury w obrebie studiow
teoretycznych oraz badan empirycznych.

Teoretyczne ramy badan wlasnych konstrukcyjnie wspolgraja z tytulem rozprawy i
stanowig nie tylko jego uzasadnienie, ale tez poglebienie. Skupienie si¢ na wyjasnieniu
rozumienia kluczowych dla podejmowanej problematyki poje¢ z perspektywy roznych zatozen
paradygmatycznych jest - w mojej ocenie - podejsciem interesujacym, gdyz pozwalajacym w
niebanalny sposéb zaprezentowa¢ skondensowang wiedz¢ na temat przekonan
epistemologicznych dotyczacych m.in.: wiedzy, poznania, nauczania i uczenia sig. relacji
miedzy nimi, a takze roli nauczyciela w procesie nauczania, jego cech i dyspozycji
zawodowych. W tym miejscu wirgce pytanie do Doktorantki: Czy istotnie w opracowaniu
chodzi o przekonania epistemologiczne, czy moze raczej o przekonania epistemiczne?

Ponadto zasygnalizuj¢ obecnos¢ w tej czesci pracy dos¢ czgstych cytowan tekstow

zrédtowych, zamiast parafrazowania. Czy wynika to z dazenia mgr Jolanty Galeckiej do
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niezdeformowania wybranych zapiséw, implikowanego swiadomoscig mozliwosci ro6znego ich
odczytywania (0 czym wspomina m.in. na s. 74), w tym dokonywanego rowniez przez siebie
samg? Dodam, ze w calej rozprawie Autorka dba o zachowanie maksymalnej precyzji w
objasnianiu zagadnien kluczowych dla badan wlasnych, w czym wielokrotnie odwotuje si¢ do
bogatej, trafnie dobranej literatury przedmiotu. W rekonstrukcji rozwazanych zagadnien sigga
po odmienne paradygmatycznie koncepcje, dyskutuje z nimi, kreujgc tym samym przestrzen
naukowego spotkania oraz dialogu, ktory ..daje do myslenia” (za J. Tischnerem, 2002).
Prowadzac go nie zmierza do osiagniecia konsensusu, a raczej do rozwazenia problemow, moze
tez ich rozwigzania. Znamienne dla owego dialogowania prowadzonego na plaszczyznie teorii
jest utrzymanie go w duchu Heideggerowskiej (2005) nieskrytosci przejawiajacej si¢ w: (a)
nieoceniajacej postawie Doktorantki, (b) Jej otwartosci na rozpatrywane pogiady, (c)
kierowaniu si¢ pragnieniem poznania, (d) otwartym wyrazaniu zdziwienia doswiadczanego w
trakcie studiow teoretycznych i badan empirycznych. Zaznacze, ze w tym dialogowaniu modeli
naukowych nie traci z pola widzenia celu realizowanego badania, ktérego systematyczne
przywolywanie - wobec wielosci analizowanych lub sygnalizowanych koncepcji - odbieram

jako w pelni uzasadnione.

2. Adekwatno$¢ projektu badawczego i jego realizacja ze wzgledu na obrany cel

W projektowaniu badan wtasnych mgr J. Gatecka konsekwentnie odnosi si¢ do obranych ram
teoretycznych; odwotuje si¢ do nich poczynajac od wyboru schematu badan, przez analizg
danych, na interpretacji wynikow konczac, w czym zgodnie z przyjeta logikg rozwazan (w
rozdz. 1) nie narusza zatozen paradygmatycznych. Opierajac na nich ustalenia metodologiczne
lokuje swoje podejscie badawcze w obszarze dociekan intepretatywnych, realizowanych w
strategii ~ jakosciowej  jako  badania  fenomenograficzne, niezwykle doktadnie
scharakteryzowane. Owa pieczolowitos¢ znajduje odzwierciedlanie rowniez w prezentacji celu
oraz w opisie procesu dochodzenia do ostatecznej wersji przedmiotu badan wlasnych,
skonkretyzowanego z gleboka rozwaga ze wzgledu na prognozowany (na podstawie studiow
literaturowych i wezesniejszych badan wlasnych) mozliwie najwigkszy potencjal naukowy (s.
100). W dazeniu do jak najbardziej precyzyjnego przekazania czytelnikowi projektu badan,
czesto wspiera sie¢ odpowiednio dobranymi graficznymi formami prezentacji: rysunkami
(mapami mysli, schematami) oraz tabelami. Zwraca ponadto uwage poglebiona refleksyjnosc
metodologiczna Doktorantki. Jej troska o zapewnienie trafnosci i rzetelnosci przejawia sie¢ na

kazdym etapie realizowanego projektu, przyjmujac, miedzy innymi, forme badan pilotazowych
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poprzedzajgcych opracowanie ostatecznej listy probleméw szczegoétowych oraz dyspozycji do
semistrukturyzowanego wywiadu.

Podkresle, ze wywiady przeprowadzita z 33 osobami,‘ zamiast wymaganych 20-25, a
decyzje te podjela z kilku powoddw uzasadnionych wymogami poprawnosci metodologiczne;j.
J. Gatecka wspomina, ze po dokonaniu transkrypcji wywiadow uzyskala niezwykle obszerny
material obejmujacy az 669 stron tekstu tak obfitujacego w dane, ze ich szczegélowe
opracowanie w ramach problematyki rozpatrywanej w dysertacji, stalo si¢ nieco
problematyczne. T¢ sytuacj¢ odbieram jako doswiadczenie przez Nia nadmiaru, czyli —
nadwyzki bedacej tym, co jest czyms innym i czym$ wigce]j, cho¢ mogloby tego by¢ mnie;j
(Wolinska, 2014), badz co przerasta zastane warunki sensu i prawidtowosci oraz odbiega od
nich i jest doznawane w kategoriach r6znicy (Waldenfels, 2009). W zwiazku z tym Doktorantka
podejmuje decyzje, by w dalszej analizie uwzgledni¢ te dane. ktére m.in. najbardziej
jednoznacznie koresponduja z problematyka badan. Postanawia zarazem, by pozostate dane
opracowac w przysztosci (do czego goraco zachgcam) wykorzystujac je w innych publikacjach
z uwagi na to, by nie przepadly oraz by dokonywaé¢ wzajemnych poréwnan danych (s. 363) —
na przyktad - jakich? czego z czym? W tym miejscu wyraz¢ nadzieje, ze fragmenty analiz
opisane jako Zataczniki (i tez w tym miejscu umieszczone), po dialogicznym powiazaniu ich z
wybranymi koncepcjami teoretycznymi, rowniez doczekaja si¢ opublikowania.

Analiz¢ cechuje poprawnos¢ metodologiczna, wnikliwos¢ i namyst w odezytywaniu
oraz interpretowaniu wypowiedzi badanych. Zgodnie z wymogami metodologii jakosciowe]
przebiega ona w kilku etapach obejmujacych: zapoznanie si¢ z catoscia uzyskanego materiatu,
kompilacje wypowiedzi na dany temat, identyfikacje najistotniejszych danych i ich
kondensacj¢, nadawanie wstgpnych nazw poszczegélnym kategoriom znaczen, okreslenie
podobienstw i roéznic pomiedzy poszczegélnymi koncepcjami znaczen. Wysoko oceniam
proces ustalania ostatecznych kategorii opisu polegajacy na wielokrotnym powracaniu w
analizie do jej wczesniejszych etapow i staraniu, by jak najbardziej trafnie odzwierciedli¢ w
nazwach tych kategorii sensy nadawane przez nauczycieli roznym aspektom rozpatrywanych
zagadnien sktadajacych si¢ na ich przekonania. O rzetelnosci owych analiz $wiadczy m.in. fakt,
ze trwaly one (az) dwa lata. Odnotowuj¢ réwniez i doceniam niejednokrotne informowanie
przez Doktorantke o doswiadczaniu zdziwienia - i podczas badan, i w czasie analiz, co
odbieram jako jeszcze jeden dowod Jej otwartosci poznawczej i dazenia do ujawnienia
szczegOtow wilasnego warsztatu badawczego, a takze jako przejaw odpowiedzialnosci za
zachowanie jego metodologicznej przejrzystosci oraz wiasnej, jako Badaczki, uczciwosci. Co

znamienne, opisujac badania nie tylko dzieli si¢ momentami zaskoczenia niektérymi wynikami
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(s. 299), ale juz w kolejnym kroku szuka wyjasnien wilasnego zdziwienia na drodze
pogiebionych rozwazan metodologicznych lub etycznych. Ostatecznie proces analizy domyka
wylonienie kategorii opisujacych czym dla nauczycieli jest: poznanie, uczenie sig, jak
postrzegaja powigzania miedzy poznaniem a uczeniem sie, zwigzek mi¢dzy nauczaniem a
uczeniem si¢, jak pojmuja sens bycia nauczycielem i jego usytuowanie w réznych rolach.

W tym miejscu prositabym o uzasadnienie wyboru w nazwach kategorii czasownika

Jest oznaczajacego forme bycia, istnienia, stanu samego w sobie (Strozewski 2005), zamiast
zwrotu jako, kojarzonego z badaniami fenomenograficznymi, ktore w metodologii stusznie
okreslane sag mianem badan drugiego rzedu (s. 149).

Zaznaczam, ze sformulowane powyzej pytanie w zadnym stopniu nie umniejsza
znaczenia dla pedagogiki i edukacji uzyskanych wynikéw badania. Odstaniaja one bowiem
pewne przestrzenie $wiata nauczycielskiej codziennosci w jego ztozonoSci poznawczej,
emocjonalnej i moralnej, przez niektorych badanych odkrywanej po raz pierwszy dopiero
podczas rozmoéw z Doktorantka, a wige takze — dzigki nim. W tym sensie kolejnym cennym
aspektem pracy staje si¢ jej potencjal budzenia lub rozwijania samoswiadomosci nauczycieli.

Rozprawe zamyka Zakonczenie uwypuklajace (wybrane) problemy dostrzezone w
procesie realizacji badan wiasnych i bedace ich podsumowaniem oraz interpretacja. To
problemy zwerbalizowane przez nauczycieli, ktéorym w badaniach Doktorantka stworzyla
warunki do przemdwienia wlasnym glosem 1 niewykluczone, ze dzigki opublikowaniu

dysertacji (jako ksiazki lub serii artykutéw) poszerzy si¢ zasi¢g oraz sita jego styszalnosci.

3. Etyczny wymiar planowania i realizacji badan wtasnych

Recenzujgc dysertacje nie sposob pomingé wpisanego w nig aspektu etycznosci. Cho¢ przepaja
jej catoksztalt, jest najwyrazistszy (bo otwarcie zwerbalizowany) na etapach: planowania i
realizacji badan wtasnych oraz analizy uzyskanych danych. Troska o cztowieka — nauczyciela
1 ucznia (aczkolwiek zgodnie z obrang problematyka dominujg kwestie dotyczace nauczycieli)
wyraznie wybrzmiewa, na przyktad, w trakcie wywiadow prowadzonych z taktem i szacunkiem
dla rozméwcoéw, w dbalosci Doktorantki o ich poczucie bezpieczenstwa i swobody w
formutowaniu wypowiedzi, w zatroskaniu o zbudowanie relacji wzajemnego zaufania, bez
ktorego trudno byloby Jej prowadzi¢ (wspomniany juz wezesniej) dialog w nieskrytosci oraz
otwartosci na Drugiego.

Etyczny - nie tylko metodologiczny - wymiar ma takze dgzenie do: (a) rzetelnego

wypelnienia pola sens6w nadawanych przedmiotowi badan przez rozméwcow; odbieram to
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jako staranie o odzwierciedlenie wszystkich, znaczeniowo rdéznigcych sie gloséw, a wiec
stworzenie ich jak najpelniejszej reprezentacji; (b) starannosci w transkrybowaniu wywiadow;
(c) upewnianiu si¢ o ich wlasciwym odczytaniu podczas analizy, poprzez m.in. wielokrotne
powracanie do tresci wypowiedzi juz wczesniej przestudiowanych i przemyslanych; (d)
zachowania uczciwosci badawczej prezentowanej, na przyklad, w dostrzeganiu i otwartym
informowaniu o nielicznych  drobnych  uchybieniach  badawczych  (zachowanie
przezroczystosci tych badan) i natychmiast podejmowaniu namystu nad mozliwosciami ich
uniknigcia w przysztosci.

Rowniez w obregbie prowadzonych analiz aspekt etyczny pojawia sie na przyktad w
sytuacji, w ktorej J. Gatecka ukazuje rézne kryteria lezace u podstaw nauczycielskich decyzji
edukacyjnych, opierajacych si¢ na: (a) normach - oswiatowych Iub kulturowych, (b)
korzysciach (whasnych lub innych 0sob) potencjalnie wyniesionych z okreslonego dziatania,
(c) dazeniu do stawania si¢ coraz lepszym czlowiekiem (i nauczycielem). Zwraca tu bowiem
uwagg fakt, ze w ich prezentowaniu nie osadza zadnego z dokonanych przez nich wyboréw. W
przypadku mtodych badaczy wielka sztuka jest powstrzymanie si¢ od wyrazania oceniajacych
opinii na rzecz niewartosciujgcego przekazania informacji z badan. Zarazem w ich analizie
Doktorantka kieruje si¢ empatia pozwalajaca, m.in., na wnikliwy opis nauczycielskiego
poczucia ,,zwigzanych rak” wynikajacego z doswiadczania przez nich wielowymiarowego
uwiktania, czy wykazuje pelne zrozumienie dla ich lgku przed ,,zbtaznieniem si¢” podczas
wywiadu (s. 373).

W moim odbiorze, wszelkim decyzjom mgr J. Galeckiej na rzecz etycznej realizacji
badan wilasnych przyswieca myslenie o ich dlugofalowych konsekwencjach dla nauczycieli.
Towarzyszy mu swiadomos$¢ tego, ze cho¢ sa one zorientowane prospektywnie 1 maja
przyczyni¢ si¢ do wprowadzenia zmian w wielu obszarach codziennosci edukacyjnej
niesatysfakcjonujacej badanych, nie mozna wykluczy¢, ze opinie wypowiadane dzis, za jakis
czas wrdocg do nich z przeszlosci i stang si¢ elementem obcigzajacym ich biografie. Takiej

postawy etycznej wobec badanych nie sposéb nie podkresli¢ i docenié.

4. Znaczenie oraz oryginalno$¢ rozpatrywanej problematyki, jej warto$¢ dla edukacji i

pedagogiki (a takze innych subdyscyplin nauk spotecznych).

Te cze$¢ recenzji traktuje jako jej podsumowanie, gdyz juz uprzednio wielokrotnie
wykazywalam znaczenie rozprawy dla dyscyplin naukowych oraz dla edukacji, ze wzgledu na

podejmowana w dysertacji problematyke zorientowana na rozpoznanie znaczen nadawanych
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przez nauczycieli zagadnieniom poznania, uczenia si¢, nauczania i postrzegania pelnionych
przez siebie rol spotecznych. Prowadzac badania wlasne Doktorantka odkrywa ztozonos¢
owych przekonan w ich wzajemnym powiazaniu z wiclorako skontekstualizowana przestrzenia
zycia badanych: prywatng i publiczng (np. Zwiernik 2009).

Dane zebrane w procesie wieloletnich, metodologicznie trafnych i rzetelnych badan
fenomenograficznych, te zlozono$¢ nie tylko ujawniaja, ale uzasadniajg potrzebe jej
poznawczego poglebiania w ramach dalszych studiow teoretycznych oraz empirycznych.
Ponadto Badaczka zwraca uwage na konieczno$¢ wspierania nauczycieli w rozwoju, m.in.
poprzez: (a) modyfikowanie ksztalcenia realizowanego w instytucjach przygotowujacych
studentéw do zawodu nauczyciela i opierani‘e go nie tylko na wytycznych sformutowanych w
ministerialnych standardach; (b) codzienna wspolprace z nimi - instytucjonalng i
srodowiskowa. Uzmystawia rowniez, ze potencjat realnej zmiany (moze nawet najwigkszy)
znajduje si¢ w samych nauczycielach i ich oddolnych dziataniach podejmowanych w zespotach
oraz jednostkowo - przez siebie samych. W takim ujeciu dysertacja mgr J. Galeckiej moze sta¢

si¢ ich zaczynem.
Konkluzje koncowe

W oparciu o wyrazone powyzej opinie i oceny z przekonaniem stwierdzam, ze w bedacej
przedmiotem recenzji rozprawie pt.: Przekonania -epistemologiczne nauczycieli i ich
pedagogicznej implikacje. Studium fenomenograficzne, Gdansk 2023, przygotowanej pod
kierunkiem dr hab. Agnieszki Nowak-Lojewskiej, prof. Akademii Marynarki Wojennej, mgr
Jolanta Gatecka podejmuje wazny i1 dotychczas stabo rozpoznany problem naukowy.
Rozpatrujac go badawczo prezentuje wysoki poziom wiedzy teoretycznej z zakresu pedagogiki
rekonstruowanej adekwatnie do analizowanej problematyki, posiada zaawansowane
kompetencje metodologiczne umozliwiajgce samodzielne prowadzenie pracy naukowej, zas
uzyskane wyniki posiadajg potencjat aplikacyjny z mozliwoscig rozwijania ich w kolejnych
badaniach naukowych, jak rowniez zastosowania w praktyce edukacyjnej na wszystkich
poziomach ksztatcenia — od wyzszego po podstawowy.

Biorac pod uwage powyzsze stwierdzam, ze recenzowana praca odpowiada wymogom
stawianym rozprawom doktorskim, wynikajacym z art. 187 ustawy Prawo o szkolnictwie
wyzszym i nauce z dnia 20 lipca 2018 r. (Dz.U z 2018 r., poz. 1668 ze zm.) i moze stanowic¢

podstawe jej obrony publicznej. W zwigzku z tym wnoszg o dopuszczenie Pani mgr Jolanty



Galeckiej do dalszych etapow w postepowaniu o nadanie stopnia doktora w dziedzinie nauk

spotecznych, w dyscyplinie pedagogika.
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