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Streszczenie

We wspotczesnym §wiecie umiejetno$¢ postugiwania si¢ jezykiem angielskim
jest kluczowa, poniewaz zyjemy w dobie szeroko pojetej globalizacji, ktorej efektem
jest mozliwo$¢ komunikowania si¢ z ludzmi na calym $§wiecie 1 poruszania si¢ w
srodowisku miedzynarodowym. Rozwijanie umiejetnosci porozumiewania si¢ w jezyku
angielskim stanowi jeden z priorytetow nauczania w wielu krajach, w tym takze w
Polsce.

Kompetencje jezykowe ucznidow ksztaltowane sg od etapu wychowania
przedszkolnego az po ksztalcenic na poziomie akademickim. W obszarze edukacji
nieformalnej osobom w roznym wieku oferowane sa kursy. Nauczanie jezyka
angielskiego jest zadaniem wymagajagcym wysokich umiejetnosci dydaktycznych
nauczyciela oraz samomotywacji uczniow. W nauczaniu zdalnym te czynniki sa
szczegolnie wazne, poniewaz umiejetne wykorzystanie dostepnych technologii
informacyjno-komunikacyjnych sprzyja nie tylko lepszemu przyswajaniu wiedzy, ale
uatrakcyjnia proces dydaktyczny i sprzyja podnoszeniu motywacji uczniow do nauki.
Technologie te, szczegélnie testy i sprawdziany interaktywne, z powodzeniem sg
wykorzystywane jako narzedzia diagnozujace osiggnig¢cia ucznidw i kontrolujace ich
postepy w nauce.

Celem prezentowanej dysertacji byta analiza i ocena funkcji diagnostycznej i
kontrolnej technologii informacyjno-komunikacyjnej w zdalnym nauczaniu je¢zyka
angielskiego.

W wyniku przeprowadzonych badan ustalono, ze W nauczaniu zdalnym jezyka
angielskiego technologie informacyjno-komunikacyjne petnia wazng role diagnostyczng i
kontrolng, poniewaz ich wtasciwe zastosowanie i dobor umozliwiaja poznanie postepow
ucznidéw w nauce jezyka angielskiego i szybkie rozpoznanie wystepujacych trudnosci.
Funkcje te w ksztatceniu na odleglos¢ jezyka angielskiego pozwalaja nauczycielowi na
modelowanie procesu dydaktycznego zgodnie z potrzebami wynikajagcymi z prowadzonej
diagnozy i kontroli tego procesu. Uczniowie pozytywnie oceniali wykorzystanie TIK w
zdalnym nauczaniu. Niemniej ich zdaniem nauczanie zdalne jezyka angielskiego jest
mniej efektywna forma ksztalcenia kompetencji jezykowych, pomimo stosowania
réznorodnych narzedzi technologii  informacyjno-komunikacyjnej. Podczas badania

ujawniono, ze jednym z gléwnych zagrozen efektywnej nauki byla niska motywacja



uczniéw. Wskazano, ze wykorzystanie szerokiego wachlarza metod i narzedzi pracy sprzyja
osigganiu celéow edukacyjnych i osigganiu przez uczniow lepszych wynikéw. Technologie
informacyjno-komunikacyjne w zdalnym nauczaniu jezyka angielskiego umozliwiaja
kontrole przebiegu procesu dydaktycznego. Nauczyciel korzystajac z narzedzi, takich
jak: testy, sprawdziany czy odpowiedzi ustne ma mozliwo$¢ sprawdzenia postepow
ucznia w zakresie przyswajania wiedzy i umiej¢tnosci oraz rozwijania kompetencji
jezykowych.

Na podstawie uzyskanych wynikéw badan sformutowano rekomendacje dla
praktyki  edukacyjnej 1 wskazano na  konieczno$¢ tworzenia  bardziej
zindywidualizowanych narzedzi, ktore bylyby dostosowane do potrzeb i mozliwos$ci
uczniow. W ten sposob nauczyciel mialby mozliwo$¢ realnej oceny postepow i
trudno$ci, a takze modelowania procesu nauczania zgodnie z potrzebami ucznidow.
Nauczyciel powinien posiada¢ wiedzg, umiejetnosci 1 narzedzia, dzieki ktérym bedzie
mial realny wplyw na motywacje uczniéw, stad rekomenduje si¢ state podnoszenie
kwalifikacji zawodowych nauczycieli w tym obszarze, poszukiwanie przez nich
nowych, innowacyjnych metod pracy majacych na celu aktywizacje ucznia i

uatrakcyjnienie zaje¢ zdalnych.

The summary

In the modern world, the ability to use English is crucial because we live in the era of
broadly understood globalization, the effect of which is the ability to communicate with
people around the world and move around in an international environment. Developing
communication skills in English is one of the teaching priorities in many countries,
including Poland.

Students' language competencies are shaped from the stage of pre-school education to
education at the academic level. In non-formal education, courses are offered to people
of all ages. Teaching English is a task that requires high teaching skills and students'
self-motivation. In e-learning, these factors are essential because the skillful use of
available information and communication technologies promotes better knowledge
acquisition, makes the teaching process more attractive, and helps increase students'

motivation to learn. These technologies, especially interactive tests and examinations



are successfully used to diagnose students' achievements and control their learning
progress.

The presented dissertation aimed to analyze and evaluate the diagnostic and control
function of information and communication technology in remote English teaching.

As a result of the conducted research, it was found that in remote teaching of the
English language, information and communication technologies play an essential
diagnostic and control role because their proper application and selection allow for
learning about the progress of students in learning English and for quick recognition of
any difficulties. These functions in distance learning of the English language allow the
teacher to model the didactic process following the needs resulting from the diagnosis
and control of the didactic process. Students positively assessed the use of ICT in
distance learning. Nevertheless, in their opinion, distance teaching of English is a less
effective form of language competence education, despite various ICT tools. The study
revealed that one of the main threats to effective learning was students' low motivation.
It was indicated that using a wide range of methods and tools of work is conducive to
achieving educational goals and achieving better results for students. Information and
communication technologies in remote English language teaching make it possible to
control the course of the didactic process. By using tests, verbal tests, or answers, the
teacher can check the student's progress in acquiring knowledge and skills and
developing language competencies.

Based on the research results, practice recommendations were formulated, and the need
to create more individualized tools tailored to the needs and capabilities of students was
indicated. In this way, the teacher would be able to realistically assess the progress and
difficulties and model the teaching process according to the students' needs. The teacher
should have the knowledge, skills, and tools thanks to which he will have a real impact
on the motivation of students; hence it is recommended to constantly improve the
professional qualifications of teachers in this area, search for new, innovative methods

of work aimed at activating the student and making remote classes more attractive.



Wstep

Nauczanie jezyka angielskiego stanowi jeden z waznych elementow w edukacji
formalnej, o czym $wiadczy nie tylko liczba godzin lekcyjnych przeznaczonych na nauke
tego jezyka, wynikajaca z ramowych planéw nauczania dla poszczegolnych klas i1 etapow
edukacyjnych, ale takze fakt, ze jest to obowigzkowy przedmiot na egzaminie 6smoklasisty,
konczacym edukacj¢ na poziomie szkoly podstawowej. Takie wyeksponowanie jezyka
angielskiego w systemie edukacji formalnej znajduje swoje uzasadnienie w tym, ze jest
on waznym czynnikiem budowania kompetencji przez dzieci i mtodziez.

Od wielu lat nauczanie jezyka angielskiego w Polsce odbywa si¢ w ramach
edukacji formalnej, ale rowniez w systemie szkot i kursow poza edukacja formalng. Ich
celem jest rozwijanie kompetencji jezykowych 0sob z roznych grup wiekowych i o roznym
poziomie znajomosci jezyka. Mozna przy tym dostrzec ciagle wzrastajace zapotrzebowanie
na biegle postugiwanie si¢ jezykiem angielskim, gtdéwnie w pracy — w dobie globalizacji
jest to zrozumiate, gdyz jezyk ten uwaza si¢ za najwazniejszy, jesli chodzi o komunikacje
transgraniczng, w skali catego $wiata.

Sprawdzianem kompetencji jezykowych sa zazwyczaj testy, ktorych celem jest
okreslenie aktualnego poziomu wiedzy i umieje¢tnosci oraz wyznaczenie kierunkoéw dalszego
rozwijania kompetencji jezykowych uczniéw. Testy znajduja powszechne zastosowanie
na réznych etapach i w roznych formach edukacji jezyka angielskiego.

W nauczaniu jezyka angielskiego, gtownie w zwigzku z pandemig COVID-19,
popularno$¢ zyskaly r6zne metody i formy pracy z uczniem w ksztalceniu na odlegtos¢
przy wykorzystaniu technologii informacyjno-komunikacyjnych (TI1K). Mozna dostrzec
wielo$¢ dostepnych narzedzi wspierajacych nauke zdalng jezyka angielskiego, ktore sg
udostgpniane przez firmy informatyczne i inne podmioty.

Celem prezentowanej rozprawy jest analiza i ocena funkcji diagnostycznej i kontrolnej
technologii informacyjno-komunikacyjnej w zdalnym nauczaniu jezyka angielskiego.

W prezentowane] pracy sformutowano nastgpujgce problemy badawcze. Problem
glowny: Jak oceni¢ mozna funkcje diagnostyczne i kontrolne technologii informacyjno-
komunikacyjnych w nauczaniu zdalnym j¢zyka angielskiego? Problemy szczegotowe:

Jak uczniowie oceniajg wykorzystanie TIK w zdalnym nauczaniu jezyka angielskiego?
Jakie szanse 1 zagrozenia wynikaty dla ucznia z wykorzystania TIK w zdalnym

nauczaniu jezyka angielskiego i jakie implikacje wynikajg z nich dla procesu nauczania?



W jaki sposob technologie informacyjno-komunikacyjne determinujg proces nauczania
jezyka angielskiego w formie ksztatcenia na odlegtos§¢?

Czy oraz w jaki sposéb technologie informacyjno-komunikacyjne wplynety na
poziom wiedzy uczniow?

Jak mozna wykorzysta¢ TIK w funkcji kontrolnej w zdalnym nauczaniu?

Ktore czynniki diagnozy sa odpowiednie do oceny osiggni¢¢ ucznidow w nauce
jezyka angielskiego w nauczaniu zdalnym?

Badania empiryczne przeprowadzono w latach 2020-2021, wykorzystujgc autorskie
narze¢dzia badawcze:

1. Kwestionariusz ankiety badajacy opinie uczniow na temat nauki zdalnej jezyka
angielskiego.

2. Test kompetencji badajacy wiedze 1 umiejetnosci jezykowe uczniéw z zakresu
gramatyki, stownictwa, czytania ze zrozumieniem i budowania wypowiedzi.

Na podstawie uzyskanych wynikéw dokonano analizy ilosciowej i jako$ciowej
zebranego materiatlu, postugujac si¢ odpowiednimi metodami, technikami i narzedziami,
co umozliwito weryfikacje uprzednio postawionych hipotez oraz sformutowanie wnioskow
koncowych.

Rozprawa sktada si¢ z pieciu rozdziatow.

W pierwszym rozdziale przedstawiono zatozenia metodyczne nauczania jgzyka
angielskiego ze szczegdlnym uwzglednieniem teorii uczenia si¢ i nauczania jezyka
angielskiego na poziomie wychowania przedszkolnego i edukacji w szkole podstawowej
oraz w szkole ponadpodstawowej. W tej czesci pracy omowiono tez uwarunkowania nauczania
jezyka angielskiego w edukacji formalnej. Dokonano przegladu najpopularniejszych metod
nauczania, gdzie uwage zwrocono na testy diagnostyczne i ich funkcje diagnostyczng oraz
mozliwosci ich wykorzystania w zdalnym nauczaniu jezyka angielskiego. Ponadto w tym
rozdziale okreslono diagnostyczng funkcje testow kompetencji.

Rozdziat drugi przedstawia implikacje zdalnego nauczania dla rozwijania
kompetencji jezykowych ucznidw. W tej czesci rozprawy dokonano przegladu podstawowych
zasad e-learningu, roli TIK w zdalnym nauczaniu jezyka angielskiego oraz platform
1 aplikacji wykorzystywanych w ksztatlceniu na odleglos¢. Poza tym, w oparciu
0 literature przedmiotu, oméwiono efektywnos¢ zdalnego nauczania jezyka angielskiego.
W tej czescei takze, na podstawie analizy literatury przedmiotu przedstawiono funkcje:
diagnostyczng 1 kontrolng technologii informacyjno-komunikacyjnych w zdalnym

nauczaniu jezyka angielskiego.



Rozdziat czwarty zawiera metodologiczne podstawy wiasnych badan empirycznych.
W tym rozdziale zdefiniowano przedmiot i cel badania, dookreslono problemy badawcze
I sformutowano hipotezy robocze. Poza tym przedstawiono zastosowane metody, techniki
1 narzedzia badawcze oraz organizacje¢ i teren badan.

Rozdziat piaty stanowi cze$¢ empiryczng, w ktorej dokonano analizy ilosciowej
I jakosciowej uzyskanych w toku badania danych. Zestawiono wyniki i na ich podstawie
sformutowano wnioski koncowe.

Rozprawa obejmuje réwniez zakonczenie, spis literatury, spisy rysunkow, tabel
1 wykresOw oraz aneks, w ktorym zamieszczono wykorzystane w badaniach autorskie

narzg¢dzia badawcze.



1. Nauczanie jezyka angielskiego w polskim systemie

edukacji

W polskim systemie edukacji nauczanie jezyka angielskiego stanowi obecnie
kluczowy obszar, co wynika przede wszystkim z akcesji Polski do Unii Europejskiej,
ale takze z faktu, ze jezyk angielski jest uznawany za jeden z najpopularniejszych
nowozytnych jezykow na S$wiecie. Jego znajomo$¢ utatwia komunikacje w skali
globalne;j.

Nauczanie jezyka angielskiego ma dhugoletnig histori¢ w polskim systemie oswiaty.
Pierwszy podrecznik do nauki tego jezyka zostat wydany w 1788 r.! Duzy wptyw na
rozwdj 1 popularno$¢ podrecznikow do nauki jezyka angielskiego miaty polskie fale
emigracyjne, ktére az do XX w. szeroko interesowaly si¢ nauka tego jezyka i
zdobyciem umiegj¢tnosci postugiwania si¢ nim. W XX w. najliczniejsze publikacje
powstawaly w okresie po drugiej wojnie. W wiekszosci ich autorami byli lingwisci
z Uniwersytetu Jagiellonskiego. Jako przedmiot nauczania jezyk angielski wprowadzony
zostat do polskich szkét po drugiej wojnie swiatowej, jednak ze wzgledu na dwczesng
polityke panstwa oraz kierowanie zainteresowania ku ZSRR i ideologii marksistowsko-
leninowskiej, w 1949 r. zastgpiono nauke jezyka angielskiego jezykiem rosyjskim.

Dopiero w 1981 r. postulaty ,,Solidarnosci” wskazaty na potrzebg nauczania (nawet
w formie kursow) jezykow zachodnioeuropejskich. Niemniej dwczesne whadze oswiatowe
nie podjely si¢ zadania wprowadzenia jezyka angielskiego do polskich szkoét. Dopiero
po 1989 r., czyli po rozpoczgciu transformacji ustrojowej wladze o§wiatowe dostrzegty
potrzebe nauczania jezyka angielskiego z uwagi na otwarcie polskich granic i mozliwosci
podrozowania po Europie. W tym okresie wielu nauczycieli podejmowato studia na filologii
angielskiej, umozliwiono im tez zdobywanie kwalifikacji na studiach podyplomowych
z zakresu nauczania j¢zyka angielskiego.

Na przestrzeni lat system nauczania jezyka angielskiego rozwijat si¢. Zmiany
obejmowaly zaré6wno edukacj¢ formalng, jak 1 nauczanie pozaszkolne. Powstawaty liczne
prywatne szkoty 1 osrodki oferujace nauke jezyka dla wszystkich grup wiekowych, w tym
takze dla osob dorostych. Obecnie dzieci rozpoczynaja nauke jezyka angielskiego juz na

etapie wychowania przedszkolnego. Takie rozwigzania implikuja konieczno$¢ podejmowania

LI. Kotlarska, Materiaty do nauki jezyka angielskiego wydawane od korica XVIII do potowy XX wieku
jako  Zrodta  badan  polsko-angielskich — kontaktow  jezykowych.  Prolegomena  badawcze,
»Socjolingwistyka”, nr 33, 2019, s. 168.
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dziatan majacych na celu opracowanie skutecznych, efektywnych i atrakcyjnych dla
odbiorcéw metod nauczania. Przyczyniaja si¢ one do poprawy osiggni¢¢ uczniow oraz

wzrostu ich kompetencji w zakresie jezyka angielskiego.

1.1. Nauczanie jezyka angielskiego w warunkach polskiego systemu

edukacji

Nauczanie jezyka angielskiego w polskich szkotach na wszystkich etapach
edukacyjnych reguluje podstawa programowa ksztalcenia ogolnego. Dokument ten
wskazuje na konieczno$¢ osiggania celow edukacyjnych, réznych w zaleznosci od etapu

edukacyjnego i poziomu rozwoju dziecka.

1.1.1. Wychowanie przedszkolne i edukacja na poziomie szkoly
podstawowej

Na etapie wychowania przedszkolnego gtownym celem jest tworzenie sytuacji

edukacyjnych sprzyjajacych budowaniu zainteresowania dziecka jezykiem obcym

nowozytnym, a takze rozwijanie u najmtodszych dzieci checi poznawania innych kultur?,

W edukacji wczesnoszkolnej nadrzednym celem edukacji jezykowej jest wyposazenie

dzieci w umiejetnos¢ rozumienia i uzywania prostych komunikatow w jezyku obcym.
Drugi etap edukacyjny zaktada realizacje nastepéw wymagan:

1. Postugiwanie si¢ bardzo podstawowym zasobem $rodkow jezykowych (leksykalnych,
gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych), umozliwiajagcym realizacj¢
pozostatych wymagan og6lnych w zakresie nastgpujacych tematow:

a) cztowiek (np. dane personalne, wyglad zewngtrzny, cechy charakteru, rzeczy
osobiste, uczucia i emocje, umiejetnosci i zainteresowania);

b) miejsce zamieszkania (np. dom i jego okolica, pomieszczenia i wyposazenie
domu, prace domowe);

¢) edukacja (np. szkota i jej pomieszczenia, przedmioty nauczania, uczenie sig,
przybory szkolne, zycie szkoty);

d) praca (np. popularne zawody, miejsce pracy);

2 Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej,
w tym dla uczniow z niepetnosprawnosciq intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym,
ksztatcenia ogolnego dla branzowej szkoly I stopmia, ksztalcenia ogolnego dla szkoly specjalnej
przysposabiajgcej do pracy oraz ksztalcenia ogolnego dla szkoly policealnej, Dz.U. z 2017 r., poz. 356.
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e)

f)
9)

h)

i)
)
k)
1)

zycie prywatne (np. rodzina, znajomi i przyjaciele, czynnos$ci codziennego
zycia, okreslanie czasu, formy spedzania czasu wolnego, urodziny, $wigta);
zywienie (np. artykuty spozywcze, positki, lokale gastronomiczne);
zakupy 1 ustugi (np. rodzaje sklepéw, towary i ich cechy, sprzedawanie
1 kupowanie, $rodki ptatnicze, korzystanie z ustug);

podrézowanie i turystyka (np. $rodki transportu i korzystanie z nich, orientacja
w terenie, hotel, wycieczki);

kultura (np. uczestnictwo w kulturze, tradycje i zwyczaje);

sport (np. dyscypliny sportu, sprzet i obiekty sportowe, uprawianie sportu);
zdrowie (np. samopoczucie, choroby, ich objawy i leczenie);

$wiat przyrody (np. pogoda, pory roku, rosliny i zwierzeta, krajobraz).

2. Rozumienie bardzo prostych wypowiedzi ustnych (np. rozmowy, wiadomosci,

komunikaty, ogloszenia) artykutowanych wyraznie, w standardowej odmianie jezyka:

a)
b)
c)
d)
e)
f)

reagowanie na polecenia;

okreslanie gtdéwne] mysli wypowiedzi;

okreslanie intencji nadawcy/autora wypowiedzi;

okreslanie kontekstu wypowiedzi (np. czas, miejsce, uczestnicy);
znajdowanie w wypowiedzi okreslonych informaciji;

rozroznianie formalnych i nieformalnych stylow wypowiedzi.

3. Rozumienie bardzo prostych wypowiedzi pisemnych (np. listy, e-maile, SMS-y,

kartki pocztowe, napisy, ulotki, jadtospisy, ogloszenia, rozktady jazdy, historyjki

obrazkowe z tekstem, teksty narracyjne, wpisy na forach i blogach):

a)
b)
c)
d)
e)

a)
b)
c)
d)
e)
f)

okreslanie gtownej mysl tekstu;

okreslanie intencji nadawcy/autora tekstu;

okreslanie kontekstu wypowiedzi (np. nadawcy, odbiorcy);
znajdowanie w tekscie okreslonych informacji;

rozroznianie formalnego i nieformalnego stylu tekstu.

Tworzenie bardzo krotkich, prostych, spdjnych i logicznych wypowiedzi ustnych:

opis ludzi, przedmiotow, miejsc i zjawisk;

opowiadanie o czynnosciach i wydarzeniach z przesztosci i terazniejszosci;
przedstawianie intencji i planéw na przysztosc;

przedstawianie upodoban;

wyrazanie swojej opinii;

wyrazanie uczuc¢ i emocji;
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9)

stosowanie formalnego lub nieformalnego stylu wypowiedzi adekwatnie do

sytuacji.

5. Tworzenie bardzo krotkich, prostych, spojnych i logicznych wypowiedzi pisemnych

(np. notatki, ogloszenia, zaproszenia, zyczen, wiadomosci, SMS, pocztowki, e-mail,

historyjki, wpisu na blogu):

a)
b)
c)
d)
e)
f)
9)

opis ludzi, przedmiotoéw, miejsc i zjawisk;

opowiadanie o czynnosciach i wydarzeniach z przesztosci i terazniejszosci;
przedstawianie intencji i planéw na przysztosc;

przedstawianie upodoban;

wyrazanie swojej opinii;

wyrazanie uczué i emocji;

stosowanie formalnego lub nieformalnego stylu wypowiedzi adekwatnie

do sytuacji.

6. Reagowanie ustnie w typowych sytuacjach:

a)
b)

f)
9)
h)
i)
j)
K)
1)

przedstawianie siebie i innych o0sob;

nawigzywanie kontaktow towarzyskich; rozpoczynanie, prowadzenie oraz
konczenie rozmowy; podtrzymywanie rozmowy w przypadku trudnosci
W jej przebiegu (np. proszenie o wyjasnienie, powtorzenie, sprecyzowanie;
upewnianie sig, ze rozmowca zrozumial wypowiedz);

uzyskiwanie i przekazywanie informacji i wyjasnien;

wyrazanie swojej opinii, pytanie o opinie, zgadzanie si¢ lub nie z opiniami;
wyrazanie swoich upodoban, intencji i pragnien; pytanie o upodobania,
intencje 1 pragnienia innych osob;

sktadanie zyczen, odpowiadanie na zyczenia;

zapraszanie i odpowiadanie na zaproszenie;

proponowanie, przyjmowanie i odrzucanie propozycji;

pytanie o pozwolenie, udzielanie i odmawianie pozwolenia;

nakazywanie i zakazywanie;

wyrazanie prosby oraz zgody lub odmowy spetnienia prosby;

wyrazanie uczu¢ i emocji (np. rados¢, smutek);

m) stosowanie zwrotow i form grzecznosciowych.

7. Reagowanie w formie bardzo prostego tekstu pisanego (np. wiadomos¢, SMS, e-mail,

wpis na czacie/forum) w typowych sytuacjach:

a)

przedstawianie siebie i innych osob;
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b) nawigzywanie kontaktow towarzyskich; rozpoczynanie, prowadzenie oraz
konczenie rozmowy; podtrzymywanie rozmowy w przypadku trudnosci
W jej przebiegu (np. proszenie o wyjasnienie, powtorzenie, sprecyzowanie;
upewnianie si¢, ze rozmowca zrozumial wypowiedz);

c) uzyskiwanie i przekazywanie informacji i wyjasnien;

d) wyrazanie swojej opinii, pytanie o opinie, zgadzanie si¢ lub nie z opiniami;

e) wyrazanie swoich upodoban, intencji i pragnien; pytanie o upodobania,
intencje 1 pragnienia innych osob;

f) sktadanie zyczen, odpowiadanie na zyczenia;

g) zapraszanie i odpowiadanie na zaproszenie;

h) proponowanie, przyjmowanie i odrzucanie propozycji;

i) pytanie o pozwolenie, udzielanie i odmawianie pozwolenia;

j) nakazywanie i zakazywanie;

K) wyrazanie prosby oraz zgody lub odmowy spetnienia prosby;

I) wyrazanie uczuc¢ i emocji (np. rados¢, smutek);

m) stosowanie zwrotow i form grzecznosciowych.

8. Przetwarzanie bardzo prostego tekstu ustnie lub pisemnie:

a) przekazywanie w jezyku obcym nowozytnym podstawowych informacji
zawartych w materiatach wizualnych (np. mapach, symbolach, piktogramach)
lub audiowizualnych (np. filmach, reklamach);

b) przekazywanie w jezyku obcym nowozytnym lub polskim informacji
sformutowanych w tym jezyku obcym,;

c) przekazywanie w jezyku obcym nowozytnym informacji sformutowanych
w jezyku polskim.

9. Posiadanie:

a) podstawowej wiedzy o krajach, spoteczenstwach i kulturach spotecznosci,
ktore poshugujg si¢ danym jezykiem obcym nowozytnym, oraz o 0jCzystym
kraju, z uwzglednieniem kontekstu lokalnego, europejskiego i globalnego;

b) $wiadomosci zwigzku migdzy kulturg witasng i obcg oraz miedzykulturowej
wrazliwosci.

10. Dokonywanie samooceny i wykorzystywanie technik samodzielnej pracy nad jezykiem
(np. korzystanie ze stownika, poprawianie bledéw, prowadzenie notatek, stosowanie

mnemotechnik, korzystanie z tekstow kultury w jezyku obcym nowozytnym).
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11. Wspotdziatanie w grupie (np. w lekcyjnych i pozalekcyjnych jezykowych pracach
projektowych).

12. Korzystanie ze zrodel informacji w jezyku obcym nowozytnym (np. z encyklopedii,
medidw), rowniez za pomocg technologii informacyjno-komunikacyjnych.

13. Stosowanie strategii komunikacyjnych (np. domyslanie si¢ znaczenia wyrazow
z kontekstu, identyfikowanie stéw kluczy lub internacjonalizmoéow) i strategii
kompensacyjnych, w przypadku gdy uczen nie zna lub nie pamigta wyrazu (np.
upraszczanie formy wypowiedzi, wykorzystywanie srodkéw niewerbalnych).

14. Posiadanie swiadomosci jezykowej (np. podobienstw i réznic mi¢dzy jezykami).

1.1.2.Szkota ponadpodstawowa

Realizacja podstawy programowej nauczania jezyka angielskiego na poziomie szkoty
$redniej wymaga spetnienia przez ucznia nastepujacych wymagan®:

1. Uczen postuguje si¢ bogatym zasobem $rodkow jezykowych (leksykalnych —w tym
zwigzkow frazeologicznych, gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych),
umozliwiajacym realizacje pozostalych wymagan ogoélnych w zakresie nastepujacych
tematow:

a) cztowiek (np. dane personalne, okresy zycia, wyglad zewnetrzny, cechy
charakteru, rzeczy osobiste, uczucia i emocje, umiej¢tnosci i zainteresowania,
spoleczny 1 osobisty system warto$ci, autorytety, poczucie tozsamosci);

b) miejsce zamieszkania (np. dom i jego okolica, pomieszczenia i wyposazenie
domu, prace domowe, wynajmowanie, kupno oraz sprzedaz mieszkania,
przeprowadzka, architektura);

¢) edukacja (np. szkola i jej pomieszczenia, przedmioty nauczania, uczenie si¢
— w tym uczenie si¢ przez cale zycie, przybory szkolne, oceny szkolne,
zycie szkoly, zajecia pozalekcyjne, system oswiaty);

d) praca (np. zawody i zwigzane z nimi czynnosci i obowiagzki, miejsce pracy,
praca dorywcza, kariera zawodowa, rynek pracy, warunki pracy i zatrudnienia,

mobilno$¢ zawodowa);

3 Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie podstawy
programowej ksztatcenia ogolnego dla liceum ogolnoksztatcqcego, technikum oraz branzowej szkoty I1
stopnia, Dz.U. 2018 poz. 467.
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e) zycie prywatne (np. rodzina, znajomi oraz przyjaciele, czynnosSci zycia
codziennego, okreslanie czasu, formy spgdzania czasu wolnego, §wigta
1 uroczystosci, styl zycia, konflikty i problemy);

f) zywienie (np. artykuly spozywcze, posifki i ich przygotowywanie, nawyki
zywieniowe — w tym diety, zaburzenia odzywiania, lokale gastronomiczne);

g) zakupy i ustugi (np. rodzaje sklepow, towary i ich cechy, sprzedawanie
I kupowanie, finanse, promocja i reklama, korzystanie z ustug — w tym ustug
bankowych i ubezpieczeniowych, reklamacja, prawa konsumenta);

h) podrézowanie i turystyka (np. Srodki transportu i korzystanie z nich, orientacja
w terenie, baza noclegowa, wycieczki, zwiedzanie, awarie i wypadki
w podroézy, ruch uliczny, bezpieczenstwo w podrozy);

i) kultura (np. dziedziny kultury, tworcy i ich dzieta, ochrona praw autorskich,
uczestnictwo w kulturze, tradycje i zwyczaje, media);

J) sport (np. dyscypliny sportu, sprzgt sportowy, obiekty sportowe, imprezy
sportowe, uprawianie sportu, pozytywne i negatywne skutki uprawiania
sportu, problemy wspotczesnego sportu);

K) zdrowie (np. tryb zycia, samopoczucie, choroby —w tym choroby cywilizacyjne,
ich objawy i leczenie, niepelnosprawnos$¢, uzaleznienia, pierwsza pomoc
w nagtych wypadkach);

I) nauka i technika (np. ludzie nauki, odkrycia naukowe, wynalazki, korzystanie
z urzadzen technicznych i technologii informacyjno-komunikacyjnych oraz
szanse i zagrozenia z tym zwigzane, korzysci i zagrozenia wynikajace
z postgpu naukowo-technicznego);

m) $wiat przyrody (np. pogoda, pory roku, klimat, ro$liny i zwierzeta, krajobraz,
zagrozenia 1 ochrona $rodowiska naturalnego, katastrofy ekologiczne, klegski
zywiotowe, przestrzen kosmiczna);

n) panstwo i spoteczenstwo (np. wydarzenia i zjawiska spoleczne, struktura
panstwa, urzedy, organizacje spoteczne i migdzynarodowe, gospodarka,
polityka, problemy wspdtczesnego $wiata, prawa cztowieka, religie, ideologie).

2. Uczen rozumie réznorodne zlozone wypowiedzi ustne wypowiadane w naturalnym
tempie:

a) reaguje na polecenia;

b) okresla gtdowng mysl wypowiedzi lub fragmentu wypowiedzi,

C) okresla intencje, nastawienie i postawy nadawcy/autora wypowiedzi;
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d)
e)
f)
9)
h)
)
)

okresla kontekst wypowiedzi (np. forme, czas, miejsce, sytuacje, uczestnikow);
znajduje w wypowiedzi okreslone informacje;

uktada informacje w okreslonym porzadku;

wyciaga wnioski wynikajace z informacji zawartych w wypowiedzi;
odroznia informacje o faktach od opinii;

rozpoznaje informacje wyrazone posrednio;

rozroznia formalny i nieformalny styl wypowiedzi.

3. Uczen rozumie réznorodne ztozone wypowiedzi pisemne:

a)
b)

c)

d)
€)
f)
9)
h)
i)
)

okresla gtowng mysl tekstu lub fragmentu tekstu;

okresla intencje, nastawienie i postawy nadawcy/autora tekstu;

okresla kontekst wypowiedzi (np. nadawce, odbiorce, forme tekstu, czas,
miejsce, sytuacje);

znajduje w tekscie okre$lone informacje;

rozpoznaje zwigzki migdzy poszczegdlnymi czesciami tekstu,

uktada informacje w okreslonym porzadku;

wyciagga wnioski wynikajace z informacji zawartych w tekscie;

odréznia informacje o faktach od opinii;

rozpoznaje informacje wyrazone posrednio oraz znaczenia przenosne;

rozroznia formalny i nieformalny styl tekstu.

4. Uczen tworzy w miar¢ ztozone, spojne i logiczne, ptynne wypowiedzi ustne:

a)
b)

c)
d)
e)
f)

9)
h)

)

opisuje ludzi, zwierzgta, przedmioty, miejsca i zjawiska;

opowiada o czynnosciach, do§wiadczeniach 1 wydarzeniach z przesztosci
1 terazniejszosci;

przedstawia fakty z przeszto$ci i terazniejszosci;

przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztos¢;

opisuje upodobania;

wyraza 1 uzasadnia swoje opinie 1 poglady, przedstawia i1 ustosunkowuje
si¢ do opinii 1 pogladéw innych oséb;

wyraza 1 opisuje uczucia i emocje;

stawia tezg, przedstawia w logicznym porzadku argumenty za i przeciw
danej tezie lub rozwigzaniu, konczy wypowiedz konkluzja;

wyraza pewnos¢, przypuszczenie, watpliwosci dotyczace zdarzen z przesztosci,
terazniejszos$ci i przysztosci;

rozwaza sytuacje hipotetyczne;
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k)

1)

przedstawia sposob postepowania (np. udziela instrukcji, wskazdéwek, okresla
zasady, objasnia procedury zwigzane z zalatwianiem spraw w instytucjach);

stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuacji.

5. Uczen tworzy w miar¢ ztozone, bogate pod wzgledem tresci, spojne i logiczne

wypowiedzi pisemne (np. e-mail, list prywatny, list formalny — w tym motywacyjny,

zyciorys, CV, wpis na blogu, opowiadanie, recenzje, artykul, rozprawke):

3)
b)

c)
d)
e)
f)

9)
h)

)
k)

1)

opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca i zjawiska;

opowiada o czynno$ciach, doswiadczeniach i wydarzeniach z przesztosci
1 terazniejszosci;

przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci;

przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztos¢;

opisuje upodobania;

wyraza i uzasadnia swoje opinie i poglady, przedstawia 1 ustosunkowuje
si¢ do opinii 1 pogladéw innych oséb;

wyraza i opisuje uczucia i emocje;

stawia teze¢, przedstawia w logicznym porzadku argumenty za i przeciw
danej tezie lub rozwigzaniu, konczy wypowiedz konkluz;ja;

wyraza pewnos¢, przypuszczenie, watpliwosci dotyczace zdarzen z przeszioscei,
terazniejszos$ci 1 przysztosci;

rozwaza sytuacje hipotetyczne;

przedstawia sposob postepowania (np. udziela instrukcji, wskazéwek, okresla
zasady, objasnia procedury zwigzane z zalatwianiem spraw w instytucjach);

stosuje zasady konstruowania tekstow o roznym charakterze;

m) stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuacji.

6. Uczen reaguje ustnie w roznorodnych, rowniez ztozonych 1 nietypowych sytuacjach:

a)
b)

d)

przedstawia siebie i inne osoby;

nawigzuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi 1 konczy rozmowe;
podtrzymuje rozmowe w przypadku trudnosci w jej przebiegu (np. prosi
0 wyjasnienie, powtdrzenie, sprecyzowanie; upewnia si¢, ze rozmowca
zrozumial jego wypowiedz);

uzyskuje 1 przekazuje informacje 1 wyjasnienia;

wyraza swoje opinie i uzasadnia je, pyta o opinie, zgadza si¢ lub nie zgadza
si¢ z opiniami innych osdb, komentuje wypowiedzi uczestnikow dyskusji,

wyraza watpliwos¢;
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wyraza i uzasadnia swoje upodobania, preferencje, intencje 1 pragnienia,
pyta o upodobania, preferencje, intencje i pragnienia innych osob;

sktada zyczenia i gratulacje, odpowiada na zyczenia i gratulacje;
zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje, zacheca; prowadzi negocjacje;
prosi o rade i udziela rady;

pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

ostrzega, nakazuje, zakazuje, instruuje;

wyraza prosbe¢ oraz zgode lub odmowe spetienia prosby;

wyraza uczucia oraz emocje (np. rado$¢, smutek, niezadowolenie, zto$¢,
zdziwienie, nadziej¢, obawe, wspodtczucie);

stosuje zwroty 1 formy grzecznosciowe;

dostosowuje styl wypowiedzi do sytuacji.

7. Uczen reaguje w formie w miare ztozonego tekstu pisanego w réznorodnych sytuacjach:

a)
b)

c)

d)

e)

f)
9)
h)
i)
)
k)
1)

m)

n)

przedstawia siebie i inne osoby;

nawigzuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi i konczy rozmowe
(np. podczas rozmowy na czacie);

uzyskuje i1 przekazuje informacje i wyjasnienia (np. wypekia formularz/
ankiete);

wyraza swoje opinie i uzasadnia je, pyta o opinie, zgadza si¢ lub nie zgadza
si¢ z opiniami innych oséb, komentuje wypowiedzi uczestnikow dyskus;ji
(np. na forum internetowym), wyraza watpliwos¢;

wyraza 1 uzasadnia swoje upodobania, preferencje, intencje 1 pragnienia,
pyta o upodobania, preferencje, intencje i pragnienia innych osob;

sklada Zyczenia 1 gratulacje, odpowiada na Zyczenia i gratulacje;
zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje, zacheca; prowadzi negocjacje;
prosi o radg 1 udziela rady;

pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

ostrzega, nakazuje, zakazuje, instruuje;

wyraza prosbe¢ oraz zgode lub odmowe spetienia prosby;

wyraza uczucia i emocje (np. rados¢, smutek, niezadowolenie, ztos¢, zdziwienie,
nadzieje, obawe, wspotczucie);

stosuje zwroty 1 formy grzeczno$ciowe;
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8.

10.

11.

12.

13.

14.

0) dostosowuje styl i form¢ wypowiedzi do odbiorcy.
Uczen przetwarza tekst ustnie lub pisemnie:

a) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym informacje zawarte w materiatach
wizualnych (np. wykresach, mapach, symbolach, piktogramach) lub
audiowizualnych (np. filmach, reklamach);

b) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym lub w jezyku polskim informacje
sformutowane w tym jezyku obcym;

C) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym informacje sformutowane w jezyku
polskim;

d) przedstawia publicznie w jezyku obcym wczesniej przygotowany materiat,
np. prezentacje, film;

e) streszcza w jezyku obcym przeczytany tekst;

f) stosuje zmiany stylu lub formy tekstu.

Uczen posiada:

a) wiedze o krajach, spoteczenstwach i kulturach spotecznosci, ktore postuguja
si¢ danym jezykiem obcym nowozytnym oraz o kraju ojczystym,
z uwzglednieniem kontekstu lokalnego, europejskiego i globalnego;

b) swiadomos¢ zwigzku miedzy kulturg wlasng i obcg oraz wrazliwosé
mig¢dzykulturows.

Uczen dokonuje samooceny 1 wykorzystuje techniki samodzielnej pracy nad jezykiem
(np. korzystanie ze stownika, poprawianie btedow, prowadzenie notatek, stosowanie
mnemotechnik, korzystanie z tekstow kultury w jezyku obcym nowozytnym).
Uczen wspotdziala w grupie (np. w lekcyjnych 1 pozalekcyjnych jezykowych
pracach projektowych).

Uczen korzysta ze zrodet informacji w jezyku obcym nowozytnym (np.
z encyklopedii, medidow, instrukcji obstugi), rowniez za pomocg technologii
informacyjno-komunikacyjnych.

Uczen stosuje strategie komunikacyjne (np. domyslanie si¢ znaczenia wyrazow
z kontekstu, identyfikowanie stow kluczy lub internacjonalizméw) i strategie
kompensacyjne, w przypadku gdy nie zna lub nie pamigta wyrazu (np. upraszczanie
formy wypowiedzi, zastepowanie innym wyrazem, opis, wykorzystywanie srodkow
niewerbalnych).

Uczen posiada $wiadomosc¢ jezykowa (np. podobienstw i roznic miedzy jezykami).

20



Analiza wymagan na poszczegoOlnych etapach edukacyjnych wskazuje, ze nauczanie
jezyka angielskiego w postaci sformalizowanej opiera si¢ na tym, iz nauczyciel bazuje na
wiedzy 1 umiejetnosciach, ktore uczen posiada i rozszerza je o kolejne elementy. Spiralne
nauczanie przedmiotu pozwala nie tylko na utrwalanie dotychczasowych wiadomosci, ale
takze na internalizacj¢ nowych tresci na bazie juz posiadanych. Taki sposob nauczania
przyczynia si¢ do nabywania umiejetnosci jezykowych przez ucznidw przez caty okres
edukacji w sposéb systematyczny i dynamiczny. Poza tym umozliwia im nabywanie
wiedzy 1 umiejetnosci jezykowych tak, by mogli sprosta¢ wymaganiom i1 standardom
egzaminacyjnym — najpierw podczas egzaminu 6smoklasisty, a nastepnie na egzaminie
maturalnym, uzyskujac mozliwos$¢ przechodzenia do kolejnych etapoéw edukacji.

Whikliwa analiza obowigzujacych standardow egzaminacyjnych jednoznacznie
wskazuje, ze sg tozsame z wymaganiami zapisanymi w podstawie programowej ksztalcenia
ogolnego. Dla egzaminu 6smoklasisty wymagania zapisano w podstawie programowej dla
szkoly podstawowej, natomiast dla egzaminu maturalnego w podstawie programowej dla
liceum i technikum. Standardy egzaminacyjne obejmujg te same umiejetnosci jezykowe,
ktore okreslono w podstawie programowej, zatem mozna tu wskaza¢ na spdjno$¢ wymagan

w obu wymienionych dokumentach.

1.2. Uwarunkowania nauczania jezyka angielskiego w edukacji

formalnej

Umiejetno$¢ postugiwania si¢ jezykiem angielskim stwarza wiele mozliwosci we
wspotczesnym Swiecie. Mozna nawet wysungé stwierdzenie, ze umiejetnos¢ ta jest
niezb¢dna dla szeroko rozumianego sprawnego poruszania si¢ we wspotczesne]
rzeczywistosci. W dobie globalizacji, kurczenia si¢ granic, mozliwo$¢ porozumiewania
si¢ z osobami na calym §wiecie przyczynia si¢ do rozwoju kultury i $wiatopogladoéw
jednostek. Dlatego tez jest to jedna z kompetencji kluczowych.

Zdolnosci jezykowe, ktore osigga uczen na drodze sformalizowanej edukacji
w szkole nazywane s3 CALP (ang. cognitive/academic language proficiency — poznawczo-
akademicka sprawnos¢ jezykowa) i koncentrujg si¢ na wyksztatceniu u uczniow gtownie
umiejetnosci pisania i czytania w jezyku angielskim®. W literaturze przedmiotu podkresla

si¢, ze taki sposOb nauczania przyczynia si¢ do wyksztalcenia u uczniow wiekszej

4 B. McLaughlin, Réznice i podobierstwa miedzy uczeniem sie pierwszego i drugiego jezyka. W: 1. Kurcz
(red.) Psychologiczne aspekty dwujezycznosci. Gdansk 2007.

21



swiadomosci niz u dzieci, ktore nabywaja zdolno$ci jezykowe w zakresie drugiego
jezyka w warunkach naturalnych, postugiwania si¢ formami i formutami rzadzacymi tym
jezykiem. Umozliwia to bardziej swobodne i bardziej $wiadome budowanie wypowiedzi
poprawnych pod wzgledem gramatycznym. Implikuje rowniez mozliwosci tworczego
kreowania swoich wypowiedzi®.

Badania empiryczne® dowodza, ze dzieci dwujezyczne lepiej radza sobie w zakresie
kategoryzowania poje¢ 1 abstrahowania, co korzystnie wptywa zaréwno na wyniki osiggane
W testach inteligencji, jak i nauce, takze innych przedmiotow. Poza tym dzieci dwujezyczne
posiadajg umiejetnos¢ selekcjonowania informacji, co zwigzane jest z angazowaniem
procesOw uwagi podczas nauki drugiego jezyka.

Najwigkszym wyzwaniem dla nauczyciela jezyka angielskiego jest nauczanie
dzieci w wieku przedszkolnym i mtodszym wieku szkolnym’. Nalezy wziagé pod uwage
pewne ograniczenia w relacji do tradycyjnego sposobu nauczania j¢zyka angielskiego, ktore
wynikaja z mozliwosci psychofizycznych dzieci w wieku do 10. roku zycia, w tym brak
lub ograniczone umiejetnosci pisania i czytania oraz niewyksztalcone jeszcze rozumienie
relacji czasowych 1 przestrzennych. Jak zauwaza Malgorzata Pamuta, w tym okresie
»trzeba raczej moéwi¢ o uwrazliwieniu ucznidéw na nowy jezyk czy o inicjacji jezykowej,
bo bardziej odpowiadajg one potrzebom i mozliwo$ciom uczniéw niz systematyczne

»8 'Wazne w nauczaniu uczniow

nauczanie, skierowane raczej ku starszym odbiorcom
w wieku wczesnoszkolnym i dzieci mtodszych jest umiejetne wykorzystanie naturalnych
dla tego okresu rozwojowego cech, takich jak ciekawos¢ swiata, ekspresja, kreatywnosc,
otwarto$¢. Ponadto zwraca si¢ uwagg na organizowanie nauczania z wykorzystaniem poznania
polisensorycznego, co przyczynia si¢ do zwigkszenia efektywnosci pracy z dzieckiem.
Nauczanie jezyka angielskiego dzieci wykorzystuje zatem mozliwo$¢ oddziatywania poprzez

wszystkie zmysty?®.

% Ibidem.

® Badania takie przeprowadzono m.in. w Kanadzie. Stwierdzono, ze uczniowie dwujezyczni osiggali
lepsze wyniki w testach inteligencji niz ich koledzy jednojezyczni, co wigzano z umiej¢tno$ciami
naturalnego wigzania dwoch symboli w odniesieniu do konkretnego przedmiotu. Wplywato to na
podniesienie zdolnosci do abstrahowania i organizowania poje¢, por. M. Olpinska-Szkietko, Nauczanie
dwujezyczne w §wietle badan glottodydaktycznych, Wyd. IKL@, Warszawa 2013, s. 118-123..

" M. Pamuta, Metodyka nauczania jezykéw obcych w ksztatceniu zintegrowanym. Fraszka Edukacyjna,
Warszawa 2003, s. 4.

& Ibidem.

°® M. Bogdanowicz, Metoda dobrego startu. WSiP, Warszawa 2004, s. 6.
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Marta Bogdanowicz opracowata autorskg metode pracy dydaktycznej z dzie¢mi
W nauczaniu zintegrowanym i okreslita najwazniejsze funkcje percepcyjne, ktore biorg
udziat w procesie integracji wiedzy i umiej¢tnosci dziecka, ktorym sa:

- ,,zdolno$¢ do integrowania informacji w ramach okreslone;j i tylko jednej modalnosci
zmystowej, in. integracja jednomodalna (...),

- zdolno$¢ do kojarzenia informacji wielomodalnych, pochodzacych z réznych zmystow,
in. integracja wielomodalna (...),

- zdolno$¢ do transformowania informacji jednej modalnosci, odbieranej okreslonym
kanalem zmystowym, na informacje innej modalnosci, in. integracja migdzymodalna

()

- zdolnos$¢ do integrowania funkcji percepcyjnych i motorycznych, in. integracja
percepcyjno-motoryczna’?®,

Zwraca si¢ uwagg, ze okreslenie tych funkcji ma szczegdlne znaczenie w odniesieniu
do kompleksowos$ci nauczania dzieci w wieku do 10. roku zycia. Istotne jest tu umiejgtne
polaczenie poznania wielozmystowego z poznaniem motorycznym, co przeklada si¢ nie
tylko na rozwijanie zdolnosci jezykowych u dzieci, ale takze na nabywanie przez nie
umiejetnosci pisania i czytania jako kluczowych technik szkolnych.

Wedtlug Pamuly ,,dzieci w mlodszym wieku szkolnym uwielbiajg rysowac, bawic
sig, grac, $piewac, ogladac obrazki i stucha¢ opowiadan. Wykorzystanie tych elementéw
W procesie nauczania wplywa stymulujaco na rozwoj jezykowy i wskazuje uczniom
mozliwo$¢ wykorzystania nowego kodu jezykowego do wykonania konkretnych zadan™**.
To oznacza, ze konieczne jest wyzwalanie wewnetrznej potrzeby uczenia si¢ — bardziej
na zasadzie: ,,chce”, anizeli ,,musze”.

Biorac powyzsze pod uwage nalezy wskaza¢, ze nauczyciele jezyka angielskiego
pracujacy z uczniami na etapie edukacji wezesnoszkolnej powinni uwzglednia¢ w swej
pracy kilka podstawowych zasad, wsrdd ktérych wymieni¢ nalezy nastepujace:

— stwarzanie wielu mozliwosci do ciagltego powtarzania poznanego stownictwa

w nowej, ciekawej i atrakcyjnej dla dziecka formie,

— nauczanie poprzez wykonywanie przez dzieci réznych rzeczy i ich aktywnos¢
zabawowg, angazowanie dzieci umystowo 1 fizycznie,
— wspomaganie komunikacji gestem, wyrazem, pomocami wizualnymi, ktore utatwiaja

Zrozumienie,

10 1bidem, s. 7.
11 M. Pamula, op. cit., s. 43.

23



stosowanie powtorzen w wierszach, bajkach, piosenkach, grach, zabawach,
wytwarzanie u uczniow naturalnej potrzeby stosowania jezyka,

nauczanie oparte gldwnie na dziataniu dzieci,

poziom nauczania powinien by¢ w miare mozliwosci wysoki, uwzgledniajacy
potrzeby dzieci,

jezyk obcy musi by¢ jezykiem zrozumiatym dla calej klasy,

indywidualne btedy jezykowe (zwlaszcza gramatyczne) pomija sie,

jezyk obcy powinien by¢ powigzany z innymi $ciezkami edukacyjnymi; ¢wiczenia
utrwalajace muszg odzwierciedla¢ potrzeby dzieci,

wprowadzanie nowych elementdw w sytuacji znaczacej, aby utatwi¢ uczniom
zrozumienie wypowiedzi przez zrozumienie kontekstu sytuacyjnego,

skuteczne jest podejscie holistyczne, w ktorym wykorzystuje si¢ bajki, opowiadania,
ruch 1 rytm tak, aby wlaczy¢ stuchowe, wzrokowe i kinestetyczne strategie uczenia
sig!?,

W odniesieniu do wczesnego nauczania jezyka angielskiego dzieci w wieku

przedszkolnym i wczesnoszkolnym do ciekawych konkluzji doszta Hanna Komorowska'?,

wedtug ktorej:

,.istnieje ogromna potrzeba ostuchiwania dzieci z jezykiem obcym poprzez opowiadania,
bajki, wiersze, piosenki (...) gdyz wlasnie przez stuchanie nauczyly si¢ one swego
ojczystego jezyka,

istnieje potrzeba wprowadzenia do nauki mowienia, ale mozliwos$ci s3 tu czgsto
ograniczone do typowych zwrotdéw, prostych zdan i mowy nasladowczej w postaci
piosenek i rymowanek,

nie ma podstaw 1 mozliwosci oparcia nauki na tekstach przeznaczonych do czytania,
nie ma mozliwosci 1 powodu sklania¢ dzieci do regularnej nauki pisania i prowadzenia
zeszytow (...) wystarczy w zupelno$ci delikatne wprowadzenie tej sprawnosci
W postaci rysowania w zeszytach i podpisywania rysunkow,

sposob pracy jest wazniejszy niz wymierny efekt, gdyz motywacja do pracy jako
fundament dalszej wieloletniej pracy w tej grupie wieku jest wazniejszy niz wymierne

efekty jezykowe”.

12 7. Gadusowa, J. Hartanska, Training Teachers into teach Young Learners, PWN, Warszawa 2016,

s.14-16.

18 H. Komorowska, Metodyka nauczania jezykéw obcych. Fraszka Edukacyjna. Warszawa 2001, s. 29.
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We wskazowkach dotyczacych nauczania jezyka angielskiego w jego poczatkach,
tj. u najmtodszych dzieci, przewazaja zalecenia zastosowania podej$cia zabawowego, ktore
przynosi tu najlepsze rezultaty. Jednocze$nie w ten bezstresowy sposob ksztattowana jest
podstawa umiejetnos$ci komunikowania si¢ w jezyku obcym bedgca baza do rozwijania tej
sprawnosci w pozniejszym okresie, kiedy beda juz wymagane konkretne osiagnigcia,
potwierdzane wynikami testow, od ktorych zalezy przechodzenie do kolejnych etapow

edukacji formalnej.

1.3. Przeglad najpopularniejszych metod nauczania jezyka angielskiego

Metody nauczania sg réznie definiowane w literaturze przedmiotu. Zdaniem
Katarzyny Janus metody nauczania mozna zdefiniowac jako sposoby pracy, ktore sg stosowane
w procesie dydaktycznym. Umozliwiaja one realizacje celow ksztatcenia. Determinowane
sg w znacznym stopniu charakterem okreslonego przedmiotu nauczania, wiekiem, potrzebami
1 zainteresowaniami ucznidOw oraz zadaniami, ktore powinny by¢ osiagnicte dzigki
zastosowaniu konkretnej metody'*. Z kolei Czestaw Kupisiewicz podaje, ze mozna
wyrozni¢ kilka gtéwnych grup metod nauczania®®:

1. Metody oparte na obserwacji i pomiarze.

2. Metody oparte na postugiwaniu si¢ stowem.

3. Metody oparte na dziatalnosci praktycznej uczniow.

4. Metodg sytuacyjng (gier dydaktycznych).

Wincenty Okon wyr6znit nastgpujace rodzaje metod nauczania:
Metody podajace.

Metody problemowe.

Metody waloryzujace.

M wnp e

Metody praktyczne®.

W glottodydaktyce stosuje si¢ metody nauczania, ktore opieraja si¢ z jednej
strony na kontakcie z nauczycielem, a z drugiej na kontakcie z jezykiem obcym.
Specyfika nauczania jezyka obcego wynika z koniecznosci postugiwania si¢ nauczanym

jezykiem w celu przyswojenia sobie umieje¢tnosci komunikacyjnych i gramatycznych.

14 K. Janus, Pedagogika i psychologia, Buchmann, Warszawa 20086, s. 94.
15'W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny. Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 2004, s. 243.
16 Ibidem.
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Komorowska przedstawita podstawowe metody glottodydaktyki w nauczaniu jezyka
obcego:

— ,,metod¢ bezposrednig, ktéra w swym zalozeniu zawiera przede wszystkim
naturalny kontakt nauczyciela 1 ucznia. Nazywana jest rOwniez metoda
konwersacyjna, bowiem zaktada nawigzanie kontaktu ucznia
Z nauczycielem;

— metode gramatyczno-ttumaczeniowa, ktora przewiduje nauczanie stownictwa
oraz systemu gramatycznego danego j¢zyka. Uczen, ktory umiejetnosci te
posigdzie,  bedzie  modgl  samodzielnie  czyta¢é  oraz = rozumied
teksty obcojezyczne;

— metod¢ audiolingwalng, ktéra opiera si¢ na opanowaniu przez ucznia
czterech sprawno$ci jezykowych: sluchania, moéwienia, czytania i pisania.
Umiejetnosci te rozwijaja sie¢ wskutek powtarzania zdan i1 zwrotéw bez
zabarwienia emocjonalnego, co w efekcie prowadzi do opanowania okreslonych
nawykow. Metoda ta zaklada wykorzystywanie tzw. dryli jezykowych, czyli
pewnych technik prezentacyjnych i ¢wiczeniowych;

— metode kognitywna, postrzegang jako wzbogacong 1 zmodyfikowang
metod¢ gramatyczno-ttumaczeniows. Najwazniejsze jest tu wyksztatcenie
kompetencji jezykowej. Z jej pomocag uczen, wykorzystujac skonczong liczbe
regut gramatycznych, probuje rozumie¢ oraz samodzielnie tworzy¢ wiele zdan
poprawnych w jezyku obcym™?’.

Jak juz wspomniano, w wychowaniu przedszkolnym i nauczaniu zintegrowanym
najwazniejszg forma aktywnosci dziecka jest zabawa. To wlasnie poprzez zabawe
dzieci przyswajaja nowe wiadomos$ci 1 umiej¢tnosci. Nauczyciel jezyka, $wiadomy
znaczenia zabawy w rozwijaniu zdolnosci jezykowych u dziecka, wykorzystuje jej
elementy w pracy dydaktycznej. W praktyce wykorzystuje si¢ wiec wizualizacje, proste
melodie, kolorowanki, zabawy tematyczne w oswajaniu dzieci z j¢zykiem obcym.

Na tym etapie rozwoju dziecka wykorzystuje si¢ Spiralny System Jezykowy, ktdrego
istotg jest nauka jezyka angielskiego wedtug szesciu etapow: Sounds, Pictures, Interest,
Repetition, Actions, Links.

W pierwszym etapie — Sounds wykorzystuje si¢ piosenki, bajki, dialogi, rymowanki

oraz gry stowne, czyli to, co opiera si¢ na poznaniu stuchowym. Etap drugi, czyli Pictures

' H. Komorowska, Metodyka jezykéw obcych, Wydawnictwo Fraszka Edukacyjna, Warszawa 2005, s.
34,
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zaktada wykorzystywanie jako pomocy kart obrazkowych (ktore z powodzeniem mozna
potaczy¢ z muzyka lub ruchem), animacji, historyjek obrazkowych, ilustrowanych rymowanek,
obrazow interaktywnych — odniesienie do poznania wzrokowego. Etap trzeci to Interest — na tym
etapie nauczyciel odwotuje si¢ do emocji dziecka, jego poczucia humoru i pozytywnych
doznan poprzez skojarzenia i prac¢ z zagadnieniami, ktore sg dziecku bliskie i znane.
Repetition opiera si¢ na utrwalaniu materiatu, ktéore uznawane jest za najwazniejszy
sposob efektywnego uczenia. Claire Shelby zwraca tutaj uwage, ze kazdy prawidtowo
opracowany kurs jezykowy zawiera odniesienie do wiedzy juz nabytej w postaci zadan
i éwiczen powtorkowych'®. Kolejnym etapem jest Actions — jego istota jest potaczenie
nauki jezyka z aktywnoscig ruchowa, w tym z zaangazowaniem zar6wno motoryki duzej,
jak 1 matej. Z kolei w ostatni etapie — Links — nauczyciel pomaga dziecku zbudowac
potaczenia migdzy wiedza juz posiadana, a nowymi elementami jezyka®®.

W tej metodzie poszczegolne elementy kazdego etapu tacza si¢ w celu wyzwolenia
kolejnych aktywnosci dziecka. Przy czym powinien by¢ zachowany okreslony tok tych
aktywnosci, a kazda lekcja powinna zaczyna¢ si¢ i konczy¢ w podobny sposob, co daje
dzieciom poczucie bezpieczenstwa i wprowadza je w okre§lony rytm pracy. Innymi
stowy, zyskuja one pewnos¢, ze wszystko odbywa si¢ wedlug okreslonego scenariusza,
skupiajac si¢ na tym, co stanowi dla nich meritum — nic je nie rozprasza, nie wywoluje
niepokoju, moga czu¢ si¢ komfortowo.

W glottodydaktyce szeroko wykorzystuje si¢ metody aktywizujace ucznia, ktore
maja za zadanie wyzwolenie w uczniach zwigkszonej aktywnosci podczas zajgé, co
sprzyja lepszemu przyswajaniu wiadomos$ci 1 nabywaniu umiejetnosci jezykowych.
Stuzg one podnoszeniu zaangazowania ucznidéw w nauke, ale takze zwigkszaniu ich
motywacji. Szeroki wachlarz tych metod sprawia, Ze nauczyciel moze dokonywaé
wyboru najbardziej odpowiednich metod ze wzgledu na specyfik¢ grupy, z ktora
pracuje. Z tego wzgledu wazna jest tu elastyczno$¢ nauczyciela, ktory z pelng
swiadomoscig powinien dobiera¢ metody aktywizujace w taki sposob, aby osiggnaé
mozliwie najlepsze rezultaty w swojej pracy. Wychowankowie tez moga zatem w
pewnym stopniu wywiera¢ wptyw na dobdr metod nauczania.

Jednym ze sposobow aktywizowania uczniéw jest korespondencja migdzyszkolna.

Polega ona na tworzeniu tekstow (opowiadan, listow, sprawozdan) 1 wymienianiu ich na

18 C. Selby, Jak poméc dziecku nauczyé sie angielskiego. Thum. M. Pilawska-Miksa, Agora, Warszawa
2011, s. 26-27.
19 1bidem, s. 24-29.

27



poziomie szkoét. ,,Polega na wymianie: listow, zbiorowych lub indywidualnych prac dzieci,
albumow tematycznych, gazetek szkolnych. Zastosowanie korespondencji migdzyszkolnej
stanowi nie tylko naturalng motywacj¢ do zbierania informacji i ukladania ciekawych
opowiadan, ale takze pomaga w nawigzaniu kontaktéw 1 przyjazni migdzy dzie¢mi z
roznych okolic, a nawet odlegtych krajow, a przez to uczy szacunku dla obyczajow i
zainteresowan innych niz wlasne. Pomaga zatem w ksztattowaniu postaw dialogu™?.
Uczniowie wymieniajag korespondencje raz na jaki$ czas, nierzadko okres ten jest
ustalony, np. raz w miesigcu. Opisujg, CO Wydarzylo si¢ interesujagcego u nich w szkole czy
w klasie. Bardzo czgsto dofaczane sg do tego zdjgcia, wycinki z gazety. Korespondencija
miedzyszkolna dotyczy réwniez wymiany mysli, pogladéw, osobistych przezyé, wtasnych
prac dzieci. Jest to technika wyzwalajaca potrzebe komunikacji. Podstawowym zadaniem
wykorzystania tej metody jest inspirowanie uczniow do tworczo$ci oraz inicjowanie
w nich potrzeby kontaktow miedzyludzkich. Na bazie nawigzywanych relacji rozwija
si¢ komunikacja interpersonalna i kompetencje spoteczne dzieci.

W metodyce nauczania jezyka angielskiego wykorzystywane sg takze inne metody
aktywizujace ucznia. Do najwazniejszych z nich zaliczy¢ nalezy takie dziatania, ktérych
glownym zadaniem jest rozwijanie wszystkich sprawnosci jezykowych i tworzenie
podczas zaje¢ atmosfery sprzyjajacej nauce jezyka. Ta ostatnia funkcja sprzyja realizacji
praktycznych dziatan takich jak: ¢wiczenia w stuchaniu, mowieniu, czytaniu, pisaniu,
za§ poprzez to w rozwijaniu zasobu posiadanego stownictwa oraz nabywaniu
kompetencji w zakresie fonetyki, stosowania regul gramatycznych, budowania
prawidlowej sktadni i stylistyki.

W literaturze przedmiotu podaje si¢, ze do najwazniejszych metod i form
aktywizujacych w nauczaniu jezyka obcego naleza:

1. Mapa pamigciowa — metoda ta polega na wizualnym przedstawieniu problemu,
wykorzystujac przy tym m.in. Schematy, symbole i rysunki. Metoda ta umozliwia
wizualne przedstawienie wiadomosci 1 usystematyzowanie posiadanej wiedzy.
Ulatwia zapamigtywanie, uczy samodzielnego zdobywania wiedzy, jak rowniez
postugiwania si¢ nig.

2. Symulacja — polega na wiernym nasladowaniu rzeczywistosci i ¢wiczeniu jak

najbardziej efektywnych zachowan w warunkach niezagrazajacych bezpieczenstwu.

20 M. Magda, Wychowawcze zatozenia pedagogiki Celestyna Freineta, ,,Wszystko dla szkoty”, 3/1997, nr
10, s. 1-2.
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Metoda ta pozwala na usprawnianie posiadanych umiej¢tnosci oraz uczenie si¢
na bledach?!,

3. Gry i zabawy dydaktyczne — sg nie tylko sposobem pobudzania kreatywnosci, ale
roOwniez uczg przestrzegania regut i znacznie wptywaja na stymulacj¢ tworczego
myslenia. Rozwijajg zainteresowania i rozbudzajg wyobrazni¢, uczgc myslenia
perspektywicznego?. W praktyce szkolnej wykorzystuje si¢ kilka popularnych
gier i zabaw, sa to przede wszystkim:

a) graw karty — zabawa ta polega na uzupetnianiu luki w odpowiedziach, przy
czym pytania do zadan sg kompletne;

b) gry planszowe — ich ogromng zaletg jest — procz dobrej zabawy — pobudzanie
w dzieciach dziatan polegajacych na wspdtzawodnictwie 1 wspotpracy, ktore
sa niezwykle istotne w rozwoju kompetencji spotecznych;

c) historyjki — dokanczanie utworéw znanych uczniom, np. bajek; wymaga to
myslenia, kojarzenia, formutowania wypowiedzi i pomystowosci;

d) ukladanie historyjek — zabawa polega na wyborze obrazkow lub dowolnych
wyrazow 1 na ich podstawie utozeniu historyjki; zabawa umozliwia uczniom
swobodng ekspresje, uczy formutowania mysli i budowania wypowiedzi
0 logicznym toku rozumowania, rozwija myslenie przyczynowo-skutkowe;

e) na bezludnej wyspie — zabawa polegajaca na tworzeniu listy przedmiotow,
ktore potrzebne sg, zdaniem ucznidow, na bezludnej wyspie, i motywowaniu
dokonanych wyborow; uczy logicznego myslenia, argumentowania i budowania
wypowiedzi;

f) zabawy sytuacyjne — nauczyciel lub uczniowie podaja sytuacje, a wybrany
uczen/uczniowie przygotowuja scenke¢ do tego zdarzenia;

g) gry leksykalne — wspieraja w uczeniu si¢ i rozumieniu stowek, jest to np.
»gra w bingo” lub ,,drabina”;

h) gry syntaktyczne — utrwalajg konstrukty gramatyczne w jezyku angielskim,
np. uczen zapisuje na kartce nazwe przedmiotu, ktory znajduje si¢ w sali,
pozostali uczniowie maja mozliwo$¢ zadania 20 pytan tak, by odgadna¢ co

to za przedmiot®,

2K. Rau, E. Zietkiewicz, Jak aktywizowaé uczniow. , Burza moézgow” i inne techniki w edukacji,
Wydawnictwo G&amp, Poznan 2000, s. 77.

22 W. Puslecki, Gry problemowe w nauczaniu poczqtkowym, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne,
Warszawa 1999, s. 124.

23 Por. T. Siek-Piskozub, Gry i zabawy W nauczaniu jezykéw obcych, WSiP, Warszawa 1997, s. 11-23.
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4. Burza mozgow — jest to ,,fabryka” pomystow majgca na celu zespotowe poszukiwanie
jednego lub wickszej ilosci rozwiazan jakiego$ problemu?*. Metoda ta rozwija
w niebywaty sposéb kompetencje spoleczne, uczac dzieci wspotzawodnictwa
| wspolpracy, a takze wyciggania wnioskow z pomystow tak swoich, jak i kolegdow.

5. Drama — dzi¢ki zastosowaniu tej metody dziecko uczy si¢ przyjmowac rdzne
role, przygotowujac si¢ tym samym do tego, ze w zyciu spotkajg si¢ z réznymi
sytuacjami, i ze te sytuacje beda od nich wymagac¢ odpowiednich zachowan. Istotg
dramy jest zaangazowanie do dziatania wielu sfer aktywnos$ci dziecka, takich jak
emocje, motoryka czy mysli%. Poprzez wchodzenie w okreslone role, dzieci ucza
si¢ odnajdywaé¢ w nowych sytuacjach oraz radzi¢ sobie z nimi, co zdecydowanie
podnosi poziom ich kompetencji spotecznych.

6. Praca indywidualna i zbiorowa — sg to rézne formy aktywno$ci uczniow,
opierajace si¢ na takich rodzajach aktywnosci, jak np. powtarzanie stowek angielskich,
uczenie si¢ nowych stowek, rozwigzywanie quizow, testow, wykonywanie projektow,
ale rowniez na odrabianie prac domowych.

7. Cwiczenia $rédlekcyjne — zasadnos¢ ich stosowania jest bezsprzeczna; ich celem
jest mobilizacja ucznia do dalszego wysitku poprzez eliminowanie uczucia znuzenia
I zmeczenia wynikajacego z dnia pracy. Podczas przerwy $rodlekceyjnej nauczyciel
podaje uczniom polecenia wykonywania prostych ¢wiczen w jezyku angielskim,
co dodatkowo mobilizuje uczniow do wstuchania si¢ w polecenie. Wazne jest, by
podczas ¢wiczen $rodlekcyjnych stworzy¢ uczniom atmosfere radosci i pogodny
nastrdj, gdyz podstawowym celem tych ¢wiczen nie jest podnoszenie sprawnosci
fizycznej dzieci, lecz osiaggnigcie stanu odprezenia i krotkiego relaksu.

8. Metoda projektu — jej glownym celem jest rozwijanie u uczniow umiejgtnosci
wspolpracy w grupie, ale takze wnikliwego obserwowania otaczajacej rzeczywistosci,
praktycznego wykorzystywania posiadanej wiedzy oraz osiggania samodzielno$ci
w dziataniu. Poza tym metoda ta uczy, w jaki sposéb zdobywaé wiedze
w konkretnym obszarze i korzysta¢ z réznych jej zrodet i technik wyszukiwania
informacji. Prezentacja projektu za$ uczy wypowiadania si¢ na forum i budowania

ztozonych wypowiedzi.

24 F. Bereznicki, Dydaktyka ksztatcenia ogéinego Krakdow 2001, s. 105.
2 |bidem.
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9. Nauka poprzez piosenki w jezyku angielskim — jej zadaniem jest nie tylko utatwienie
zapamigtywania okreslonych struktur jezykowych i zwrotéw, ale takze integracja
grupy i przetamywanie leku przed wystapieniami.

10. Lista pytan — ciekawa metoda opierajaca si¢ na zadawaniu pytan np. w formie
wywiadu; celem metody jest poglebianic motywacji ucznidéw i podnoszenie
zainteresowania naukg jezyka?®,

Podsumowujac powyzsze nalezy stwierdzi¢, ze w metodyce nauczania jezyka
angielskiego jako obcego funkcjonuje wiele roznych metod pracy z uczniem, ktdrych celem
jest aktywizacja i mobilizacja dziecka do wytezonego wysitku intelektualnego. Nie
mozna takze poming¢ faktu, ze mnogo$¢ metod pracy pozwala nauczycielowi na zmienno$¢
przekazu wiadomosci, co niweluje znuzenie ucznia i znaczaco podnosi atrakcyjnosé zajeé.
Uczniowie tym chetniej podejmuja wysitek zwigzany z uczeniem si¢ jezyka, przetamuja
bariery zwigzane z postugiwaniem si¢ nim, im wigcej maja mozliwosci kontaktu z jezykiem
w sytuacjach praktycznych, bez sztywnych ¢wiczen z podrecznika. Najbardziej dla nich
warto$ciowe wydaje si¢ budowanie wypowiedzi na zadany temat, bowiem wowczas nie
tylko wykorzystuja znane im stownictwo, formy gramatyczne, wymowe, ale 1 buduja

pewnos¢ siebie podczas konwersacji 1 eliminujg ewentualne bariery jezykowe.

1.3.1. Testy i ich znaczenie w nauczaniu

W nauczaniu j¢zyka angielskiego wykorzystuje si¢ nie tylko wiele aktywizujacych
metod pracy dydaktycznej z uczniami, ale takze szereg narzedzi, ktore w znaczacy sposob
utatwiajg nauczycielowi ocene postepOw ucznia, zasob jego wiedzy 1 kompetencii jezykowych.
Jednym z takich narzedzi sg testy, czyli ,.kazdy zbior zadan, przeznaczonych do rozwigzania
w toku jednego zajecia szkolnego 1 dostosowanych do okreslonej tresci nauczania w taki
sposoOb, aby z ich wynikéw mozna byto ustali¢, w jakim stopniu tres¢ ta jest opanowana
przez badanego”?’. Ich znaczenie w nauczaniu jest zatem niekwestionowane — stanowia
one element warsztatu nauczyciela czy lektora.

Test jest to narzedzie stuzace diagnozowaniu poziomu wiedzy 1 umiejetnosci oraz
analizowaniu efektow dziatan osoby testowanej. Testy wykonywane sa w warunkach

kontrolowanych, za§ za ich pomoca mozna sprawdzi¢ poziom wiedzy 1 umiejetnosci

% Por. |. Dzierzgowska, Jak uczy¢ metodami aktywnymi?, Fraszka Edukacyjna, Warszawa 2005, s. 9-17.
27 B. Niemierko, Testy osiggnie¢ szkolnych — podstawowe pojecia i techniki obliczeniowe, WSiP
Warszawa, 1975, s. 41.
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kognitywnych wielu 0sob jednoczesnie. Sg zatem narzedziem, ktore pozwala na zbadanie
przesiewowo i przekrojowo danej populacji pod wzglgdem poziomu wiedzy i umieje¢tnosci,
ustalajac faktyczny stan, zarowno zbiorczo, jak tez jednostkowo, co umozliwia dokonanie
poréwnan w roéznych zakresach.

Testy moga podlegac¢ standaryzacji, co oznacza, ze ,,istnieje ujednolicony sposob
postugiwania si¢ nimi (obejmujacy m.in. kolejnos¢ 1 tre$¢ pytan, ktore sa zazwyczaj
identyczne dla wszystkich kandydatéw), a ich tratho$¢ (weryfikowane sg te efekty uczenia
si¢, ktore wybrano do sprawdzenia) i rzetelnos¢ (wyniki sg powtarzalne niezaleznie od
czasu i miejsca) zostata sprawdzona na wigkszych grupach osob”?8. Standaryzacji dokonuja
wyspecjalizowane w danej dziedzinie instytucje.

Na rysunku 1 przedstawiono podstawowe rodzaje testow teoretycznych.

Rodzaje testow teoretycznych

T
|

Typ czynnofci wykonywane] przez
osobe przystepujgca do testu

® Testy piserne
o Tasty usine

Rysunek 1. Rodzaje testow teoretycznych

Zrédto: https://walidacja.ibe.edu.pl/metody/pl/metody-walidacji/test-teoretyczny

Jednym z pierwszych testow, jaki wykorzystywano w diagnozowaniu wiedzy
1 umiejetnosci jezykowych uczniow oraz sprawdzaniu efektow nauczania, byl egzamin
Cambridge English: Proficiency (CPE). Zostat on opracowany ponad 100 lat temu i jest
przeprowadzany przez Cambridge English Language Assessment. ,,Pierwsza sesja
egzaminacyjna, ktora si¢ odbyla w 1913 r., zostala przeprowadzona dla zaledwie trzech
kandydatow, a egzamin trwal dziewig¢¢ godzin. Przystepujacy do niego musieli si¢
wykaza¢ wiedzg 1 umiejetnosciami z zakresu pisania po angielsku, ttumaczenia, wiedzy

0 literaturze angielskiej i znajomoscia fonetyki. Zdobycie 6wczesnego certyfikatu Proficiency

28 https://walidacja.ibe.edu.pl/metody/pl/metody-walidacji/test-teoretyczny
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dawalo uprawnienia do nauczania jezyka w szkole?®: The Certificate of Proficiency in
English is designed for Foreign Students, who desire a satisfactory proof of their practical
knowledge of the language with a view to teaching it in foreign schools. The Certificate
however is not limited to Foreign Students™,

Obecnie test ten trwa nie wiecej niz cztery godziny i obejmuje: Reading and Use
of English, Writing, Listening i Speaking. Egzamin sprawdza nie tyle wiedzg filologiczna,
co umiejetnosci komunikacyjne szerokiego grona kandydatow do uzyskania certyfikatu
znajomosci jezyka angielskiego.

W literaturze przedmiotu podkresla si¢, Ze test jako narzedzie diagnostyczne znajduje
szerokie zastosowanie w nauczaniu jezyka obcego. Wywiera bowiem wptyw na sam proces
nauczania-uczenia si¢ oraz na uczniow. W metodyce nauczania j¢zyka angielskiego wptyw
ten zyskat specjalng nazwe — washback effect. Pod ta nazwg kryje si¢ fakt, ze nauczyciele
jezyka bardzo czgsto skupiaja swoje wysitki dydaktyczne na rozwijaniu tych kompetencji
jezykowych u uczniow, ktore podlegaja testowaniu. ,,Washback effect moze by¢ pozytywny
lub negatywny, w zaleznosci od tego, czy dany test pomaga w osiggnigciu celéw nauki
przewidzianych programem nauczania, czy utrudnia ten proces. W negatywnej wersji
nauczyciel koncentruje si¢ na wybranych aspektach, zaniedbujac inne, w tym te, ktére
powinny by¢ rozwijane zgodnie z zalozeniami programowymi”3!. Co wigcej, moze dojsé
do sytuacji, w ktorej nauczyciel catkowicie rezygnuje z rozwijania pewnych kompetencji,
poniewaz jego wysitki skupiajg si¢ tylko na tych aspektach, ktére podlegaja testowaniu.

Pozytywny wptyw wykorzystywania testOw w nauczaniu ujawnia si¢ w tym, ze
rozwijane sg u uczniow wszystkie sprawnosci ujete w programie nauczania. Takie podejscie
do testu moze znaczaco przyczynié si¢ do wszechstronnego rozwoju ucznia, nie tylko
w konteks$cie nauki jezyka angielskiego.

W tym miejscu nalezy wspomnieé, ze Cambridge English®® posiada w ofercie
testy badajace rozne poziomy umiejetnosci jezykowych, ktore sg adresowane do
roznych kandydatow pragnacych uzyskaé certyfikat znajomosci jezyka. Co wigcej,

kandydat ma mozliwo$¢ wyboru egzaminu, ktory bytby optymalny dla posiadanego przez

2 J. Kotakowska, Test jako narzedzie rozwijania kompetencji komunikacyjnych, ,Jezyki Obce
w Szkole”, 3/2015.

30 Cambridge Assessment Group Archives: Bound Volumes: Cambridge Higher Local Exams, Papers
June 1906-1915.

31 J. Kotakowska, op. cit

32 Instytucja zajmujaca sie opracowywaniem i upowszechnianiem standaryzowanych testow
sprawdzajacych poziom kompetencji jezykowych dla osé6b w ré6znym wieku, w tym dla edukacji i
pracodawcow.
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niego poziomu wiedzy i umiej¢tnosci jezykowych na danym etapie edukacyjnym. Zasada
ta nosi nazwe fit for purpose.

Strukture testow Cambridge English zaprezentowano na rysunku 2.
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Rysunek 2. Testy Cambridge English

Zrédto: J. Kolakowska, Test jako narzedzie rozwijania kompetencji komunikacyjnych, ,Jezyki Obce
w Szkole”, 3/2015.

Jak wida¢ na rysunku 2, testy obejmuja rézne poziomy wiedzy kandydatow. Na
poziomie A1 do A2 wystepuja testy Young Learners English (YLE) Tests, ktore sg przeznaczone
dla dzieci w wieku 7-12 lat. Obejmuja one trzy poziomy:

— YLE Starters — poziom pre-Al,
— YLE Movers — poziom Al,
— YLE Flyers — poziom A2%,

W zwigzku z tym, ze Ministerstwo Edukacji Narodowej nie narzuca zadnej
z wymienionych form testowania, zaklada sig, iz testy jezykowe we wspotczesnej metodyce
beda pehily role motywacyjng. Dotyczy to w szczeg6lnosci uczniow szkot podstawowych,
poniewaz na wyzszych szczeblach edukacji testowanie odgrywa juz bardziej znaczaca role.
»lesty YLE zostaly zaprojektowane tak, aby w informacji zwrotnej dla ucznia nie byto
odniesienia do tradycyjnej formy przedstawiania ocen i, co za tym idzie, interpretowania
wynikow testu w kategoriach zdany/niezdany. Wyniki testow YLE przedstawiane sg za

pomoca tarcz. W sumie uczen moze zdoby¢ ich 15, po pie¢ za kazdy komponent: Reading

3 J. Kotakowska, op. cit.
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&Writing, Listening, Speaking. Uznaje si¢, ze 10 tarcz jest wynikiem wystarczajgcym, aby
dziecko moglo zaczaé nauke na wyzszym poziomie™3*,

Uzyskanie pozytywnego wyniku w tescie YLE powoduje, ze dziecko, nauczyciel
I rodzic otrzymujg wiarygodng informacje zwrotng o efektach nauczania i poziomie wiedzy
posiadanej przez ucznia. Jest to zarazem potwierdzenie gotowosci do przejscia do kolejnego
poziomu nauczania — dziecko posiada bowiem niezbgdne umiejetnosci, bedace punktem
wyjscia do nauki w nastgpnym etapie.

Innym egzaminem wymagajacym krotkiego omowienia jest Cambridge English:
Preliminary for Schools (PET). Jest to test badajacy wiedz¢ kandydata na poziomic B1.
Test ten jest dostosowany dla ucznidow odbywajacych formalng nauke jezyka w systemie
szkolnym. Wszystkie zadania w tym tescie sa dostosowane do poziomu funkcjonowania

I rozwoju mtodszych uczniow. Poza tym sprawdzajg one te umiejetnosci, ktore sg przydatne

kandydatowi. Doktadnie ilustruje to rysunek 3.

Reading & Writing 50 proc. catodci Uczniowie wylaru)g zrozumienie crefci zawartych w oglozeniach,
notatkach prasowych lub na stronie internetows]. 53 w stanie
seworzyc krdtky wiadomoeéS tekstowy oraz napisac diugsze
opowiadanie lub list.

Lisrening 25 proc. calosc Llczniowie wylazujg zrozumienie cresci zawartych w ogloszeniach,
krackich wywiadach i rozmowach na temary swigzane z fyciem
codziennym. Umicjg rozpoznac intencje i nastawienie rozmewcy.

Speaking 25 proc. catodc Uczniowie zdajg sgramin w grupie dwu- lub croposobowne].
Odpowiadajg na pytania egzaminatora, prowadzg rozmaowe
i negocjujg w konreldcie zadanego tematu. Bez proeshad
komunilujg sig na tematy swigzane z ich zainceresowaniami, szhoty
i sposobami spedzania wolnego crasu.

Rysunek 3. Test Cambridge English: Preliminary for Schools (PET).

Zrédto: J. Kotakowska, Test jako narzedzie rozwijania kompetencji komunikacyjnych, ,Jezyki Obce w
Szkole”, 3/2015.

Nie mozna pomina¢ faktu, ze test ten zyskat duza popularnos¢ 1 uznanie kandydatow
oraz nauczycieli, poniewaz przygotowuje uczniow do egzaminu Cambridge English: First
(dawniej FCE). Jest on jednym z najbardziej rozpowszechnionych w praktyce.

Podsumowujac nalezy stwierdzié, ze testy zewngtrzne stanowig doskonata baze
przygotowujaca uczniéw do egzamindw zewngtrznych, w tym egzaminu 6smoklasisty

I egzaminu maturalnego. Z zasady uczniowie ch¢tnie sprawdzajg swoja wiedze w tego typu

3 J. Kotakowska, op. cit.
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testach, oddzialuje to na nich mobilizujgco. Poza tym na uwage zashuguje fakt, ze
przygotowywanie si¢ do tych testow obliguje uczniow do systematycznej nauki jezyka

z uwzglednieniem wszystkich wymaganych kompetencji.

1.3.2. Rola diagnostyczna i kontrolna testow

Testy petnig rozne funkcje, w tym diagnostyczng, kontrolng, dydaktyczna,
sterujaco-metodyczng, wychowawcza.

Funkcja diagnostyczna, kontrolna i dydaktyczna pozwala oceni¢ poziom
wiadomosci ucznia, wychwyci¢ ewentualne braki w wiadomosciach i umiej¢tnosciach,
a takze okresli¢, w jakim stopniu material jezykowy zostal opanowany. Funkcja
sterujgco-metodyczna testow odnosi si¢ do retrospektywnej oceny przebiegu procesu
dydaktycznego, pozwala zaplanowaé i1 wprowadza¢ zmiany. Z kolei funkcja
wychowawcza wdraza ucznidéw do systematycznosci, porzadkowania i powtarzania
materialu oraz dziala motywujaco.

Ze wzgledu na podejmowang w pracy tematyke omowienia wymaga funkcja
diagnostyczna i kontrolna testow.

Rola diagnostyczna testow zwigzana jest z wykorzystaniem ich w celu
okreslenia faktycznego stanu wiedzy ucznidow, natomiast rola kontrolna odwotuje si¢ do
pomiaru przyrostu wiedzy i oceny osiagni¢¢. O ile funkcja diagnostyczna pozwala na
ocen¢ stanu wiedzy 1 umiej¢tnosci ucznidow, o tyle funkcja kontrolna umozliwia
sprawdzenie nie tylko stanu aktualnej wiedzy, ale w odwotaniu do poprzedniego
pomiaru okresla przyrost wiedzy w czasie. Dzigki zastosowaniu testu w nauczaniu
mozliwe staje si¢ szybkie wychwycenie trudno$ci w uczeniu sie, ktére moga wynikac
zarOwno z samego procesu nauczania (zbyt duze partie materiatu, brak powtorzen, stabe
wykorzystanie dostepnych metod i form pracy), jak i z przyczyn tkwigcych w uczniu
(niska motywacja, brak rozumienia tresci).

Diagnoza jest podstawa pomiaru dydaktycznego, ktory odnosi si¢ w glownej mierze
do celow 1 programu nauczania. Obejmuje ona rozpoznanie jakiego$ stanu rzeczy i jego
tendencji rozwojowych w oparciu 0 objawy i znajomos$¢ ogolnych prawidtowosci.

Do pomiaru dydaktycznego i teorii testow dydaktycznych osiggnigc szkolnych oraz
ich funkcjonowania w szkole istotne znaczenie ma rozgraniczenie kontroli osiggnie¢ od ich

oceny. Sprawdzenie, czyli kontrola osiggnie¢ szkolnych jest zwykle podstawg ich oceniania,
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czyli warto$ciowania wedlug wielu kryteriow 1 zwykle konczy si¢ wystawieniem stopnia
szkolnego, odpowiednio do obowigzujacej klasyfikacji.

Istniejg r6ézne narzedzia pomiaru dydaktycznego. Wsrdd nich testy oraz zblizone
do testow, ale niemogace nosi¢ nazwy testow inne formy pomiaru dydaktycznego. Nalezg
do nich np. wypracowanie wraz z kluczem punktowania lub zbior pytan wzglednie zadan
0 podobnej tresci. Kazde z tych narzedzi moze postuzy¢ jako umozliwiajace pomiar w danej,
konkretnej dziedzinie, tj. okreslajac stopien opanowania np. materiatu dydaktycznego.

Podejmujac rozwazania na temat diagnostycznej roli testow nalezy wyjasnic¢, czym
jest diagnoza w $wietle literatury przedmiotu. Wincenty Okon przez diagnoze rozumie
,rozpoznanie jakiego$ obiektu, zdarzenia czy jakiej$ sytuacji w celu zdobycia doktadnych
informacji i przygotowania sie do dziatan melioracyjnych”®. Zdaniem Wojciecha Pomykaty
diagnoza jest ,,rozpoznanie istoty rzeczy i uwarunkowan ztozonego przypadku na podstawie
jego objawdw oraz ich krytyczne opracowanie na drodze rozumowania wedhug znajomosci
ogolnych prawidlowosci dotyczacych danej dziedziny’*®. W tym znaczeniu diagnoza ma
stuzy¢ zrozumieniu pewnego zjawiska, planowaniu postgpowania korekcyjnego, gdy jest
taka konieczno$¢ (oczekiwanie poprawy).

Test diagnostyczny to test majacy na celu zlokalizowanie konkretnych brakoéw
W nauce w przypadku konkretnych osob na okre§lonym etapie uczenia si¢, tak aby mozna
byto podja¢ konkretne wysitki w celu przezwycig¢zenia tych brakow. Test diagnostyczny
pomaga nauczycielom w okre$leniu statusu ucznia pod koniec danej lekcji, jednostki lub
kursu uczenia si¢, co do tego, jakie konkretne punkty nauczania lub uczenia si¢ zostaty
wlasciwie zrozumiane 1 przyswojone przez ucznidw, a w jakich obszarach wystepuja
btedy lub braki, ktore moga wymagaé korekty®’.

Diagnostyczna rola testow zwigzana jest z faktem, ze odnosza si¢ one do aktualnego
stanu rzeczy dostarczajac o nim informacji, ktore sg przydatne w dalszym nauczaniu. Testy
badaja poziom wiedzy, umiejetnosci, sprawnosci, wlasciwosci emocjonalne, sensoryczne,
motoryczne, a takze dostarczajg informacji na temat charakterystyki ewentualnych zaburzen,
stopnia ich zaawansowania. Odpowiednia ich konstrukcja umozliwia zbadanie jednego
ze wskazanych elementow badz kilku — w zalezno$ci od potrzeb, jakie stoja u podstaw

podjecia decyzji o przeprowadzeniu testow.

35'W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, PWN, Warszawa 2005, s. 53.
36 W. Pomykato (red.), Encyklopedia pedagogiczna, PWN, Warszawa 1997, s. 99.
ST A'S. Barr, W. H. Burton, L. J. Brueckner, Appleton -Century, Supervision. New York, s.318.
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Bolestaw Niemierko przedstawit procedure konstruowania testow diagnostycznych
w badaniu osiagnieé¢ edukacyjnych uczniéw. Kolejno obejmuje ona®:

1. Sformutowanie wymagan programowych w uktadzie wielostopniowym jako norm
jakosciowych 1 zakomunikowanie tych wymagan uczniom z niezb¢dnym objasnieniem.

2. Zaplanowanie i zbudowanie testu sprawdzajgcego wedhug wymagan programowych.

3. Dokonanie analizy kontekstu osiggnig¢ uczniow na podstawie wlasnej znajomosci
warunkow ich uczenia si¢ oraz celowo zebranych danych obiektywnych.

4, Ustalenie wstepnej wersji norm ilo§ciowych, zakomunikowanie tych norm uczniom
oraz wystuchanie ich opinii o0 wymaganiach.

5. Przeprowadzenie testowania z zachowaniem niezalezno$ci sytuacji pomiarowe;.

6. Dokonanie analizy zadan i analizy testu dla ustalenia, w jakim stopniu wyniki
testowania sg obiektywng miarg osiggni¢¢ uczniow w wybranym zakresie tresci
ksztatcenia.

7. Dokonanie zamiany punktéw wynikoéw testowania na stopnie szkolne poprzez
zastosowanie wstepnej wersji iloSciowych norm wymagan.

8. Dokonanie ograniczonej rewizji norm jakosciowych oraz wstgpnej wersji norm
loSciowych na podstawie wynikow testowania. Rewizja norm nie moze prowadzi¢
do podniesienia wymagan, gdyz obowigzuje wczesniejsza umowa z uczniami.

9. Przygotowanie komentarza na temat zbiorowych i indywidualnych osiggnie¢ ucznidw.
Komentarz powinien dotyczy¢ zaobserwowanych warunkdw uczenia si¢ uczniow,
metody sprawdzania i sposobu wykorzystania wyniku sprawdzania osiggni¢c.

10. Zakomunikowanie uczniom ocen szkolnych, tj. stopni i komentarza. Komentarz
moze by¢ przedstawiony uczniom ustnie lub na pi$mie, w postaci oceny opisowej.

11. Dokonanie peltnej rewizji jakosciowych i ilo§ciowych norm wymagan jako elementu
procesu standaryzacji testu sprawdzajacego.

12. Dokonanie analizy systemu edukacyjnego, w ktérym ocenione osiggni¢cia uczniow
byty uzyskane. Zaprojektowanie zmian systemowych, majacych na celu podniesienie
skuteczno$ci ksztatcenia w wybranym zakresie programowym
W literaturze przedmiotu wyrdznia si¢ nastgpujace cechy uznawanego za skuteczny

testu diagnostycznego:

— test diagnostyczny to specyficzny rodzaj testu,

— test ten jest przygotowywane przez ekspertow,

3 B. Niemierko, Pomiar wynikéw ksztatcenia. WSiP, Warszawa 1999, s. 43-44.
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powinien stanowi¢ integralng cz¢$¢ programu nauczania, podkreslajgc i wyjasniajac
wazne cele nauczania,

pytania testowe powinny wymagac reakcji ucznia na sytuacje mozliwie najbardziej
zblizong do tej, ktorg poznal podczas zajec, co zapewni testom funkcjonalnosc,
test musi by¢ oparty na eksperymentalnych dowodach wskazujacych trudnos$ci
W uczeniu si¢,

powinien ujawnia¢ procesy umystowe ucznia w stopniu wystarczajagcym do wykrycia
punktu bledu,

powinien sugerowac lub zapewnia¢ konkretne procedury naprawcze dla kazdego
wykrytego btedu,

powinien by¢ zaprojektowany tak, aby systematycznie obejmowaé dluga sekwencje
uczenia sie,

powinien takze by¢ zaprojektowany tak, aby sprawdzaé zapominane przez ucznia
trudne elementy programu nauczania, a takze wykrywac bledy w uczeniu sie,
powinien ujawniaé postepy ucznia w kategoriach obiektywnych®®.

Obecnie wskazuje si¢ na kilka podstawowych cech testu diagnostycznego:

test diagnostyczny rozpoczyna si¢ tam, gdzie konczy si¢ test formatywny (uzywany
w nauczaniu do oceny poziomu biezacych osiggnigé ucznia),

jest srodkiem, za pomoca ktorego badany jest indywidualny profil 1 porownywany
z okreslonymi normami lub kryteriami,

skupia si¢ na stabych stronach w sferze edukacyjnej ucznia lub deficytach w nauce
i identyfikuje braki w nauczaniu/uczeniu sig,

jest bardziej zogniskowany i stuzy jako narzg¢dzie do analizy trudno$ci w uczeniu sig,
jest czesciej ograniczony do uczniow o niskich zdolnosciach,

ma charakter korygujacy,

wskazuje konkretne rodzaje btedow popetnianych przez kazdego ucznia i szuka
przyczyn problemu,

jest znacznie bardziej wszechstronny niz inne rodzaje testow,

pomaga zidentyfikowac problemy i odkry¢ te stabe obszary u uczniow, ktore nie

zostaly rozwiazane przez test formatywny*C.

39 W.W. Cook, Educatior~alMeasurement. American Council on Education, ttum. wlasne, Washington
D.C 1958, s. 37-38.

40 B. Csapo, G. Molnar, Online Diagnostic Assessment in Support of Personalized Teaching and
Learning: The eDia System, Front. Psychol., 2019; 10, s. 3-4.
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Poniewaz narzedzia i techniki stosowane w pomiarach proceséw poznawczych
I umiejetnosci intelektualnych nie sg tak doktadne, obiektywne i precyzyjne, jak narzedzia
I techniki stosowane w naukach $cistych, ostrzega si¢ nauczycieli, aby korzystali z danych
diagnostycznych z wielka starannoscig przy projektowaniu programoéw naprawczych.

Test jest migdzy innymi uzywany w edukacji, aby okresli¢ trudno$ci w uczeniu
si¢ lub braki wystepujace u ucznia. Test diagnostyczny jest testem uzywanym do
diagnozowania mocnych i stabych stron uczenia si¢ w pewnych obszarach nauki, podczas
gdy ocena diagnostyczna koncentruje si¢ na procesie edukacyjnym, takim jak program
nauczania. Gdy wystepuja trudnosci W uczeniu si¢, ktore nie zostaly rozwigzane przez
standardowe zalecenia korekcyjne oceny formatywnej, a uczen nadal doswiadcza
niepowodzen w nauce pomimo stosowania zalecanych alternatywnych metod nauczania,
wskazana jest bardziej szczegdtowa diagnoza. W przypadku wystgpienia trudnos$ci w
uczeniu si¢ jezyka najczesciej stosuje si¢ standaryzowane testy diagnostyczne.

W literaturze wyrdznia si¢ testy obrazkowe, stowne, sprawnosciowe, odwolujace
si¢ do pomiaru zdolnosci, poziomu umystowego, ilorazu inteligencji.

Wszystkie wskazane rodzaje testow umozliwiajg uzyskanie niezbednych do procesu
diagnostycznego informacji, oznaczenie normy, $redniej arytmetycznej, stanowig punkt
odniesienia, poréwnania, zestawienia, klasyfikowania czy weryfikowania®..

Testy sa ewaluacja osiggnig¢ ucznidw i najczgsciej sg punktowane. Na podstawie
dokonywanych przez nauczyciela wyboréw tresci oraz ich znaczenia w odniesieniu do
wymagan programowych wyroznia sig;

1. Tresci konieczne, odpowiadajace ocenie ,,dopuszczajace;j”.

2. Tresci podstawowe, dodatkowo wymagane na oceng ,,dostateczng”.
3. Tresci rozszerzajace, dodatkowo wymagane na oceng ,,dobrg”.

4. Tresci dopehniajace, dodatkowo wymagane na ocene ,,bardzo dobrg”.
5. Tresci wykraczajace, dodatkowo wymagane na oceng ,,celujacg”.

Testy diagnostyczne powinny uwzglednia¢ wiele aspektéw pracy z uczniem, w tym
przede wszystkim?*?:

— Wwczesniejsze wyniki testow (standardowe i opracowane przez nauczyciela),
— prace pisemne uczniéw (tematy, kompozycje, prace domowe i prace testowe),

— praca ustna uczniow (dyskusja, wypowiedzi i czytanie ustne),

41 K. Janus, op. cit., s. 177.
42 |bidem.
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— nawyki ucznidw w pracy (w zajeciach klasowych, uczestnictwo, relacje rowiesnicze,
samodzielna praca, zainteresowanie, wysitek, motywacja itp.),

— mozliwosci fizyczne i zdrowotne (dokumentacja szkolna i rodzinna dotyczaca wzroku,
stuchu, dentystyczna, ogolna),

— Wywiad z uczniem (problem lub trudnosci i mozliwosci ich eliminacji),

— wywiad z rodzicami ucznia (problemy uczniow w domu),

— samodzielno$¢ (wykonywanie zadan, samodzielna praca oraz Szukanie pomocy
nauczyciela),

— pomaoce specjalistyczne (lupa, komputer, odtwarzacz CD, specjalne oswietlenie itp.).

Konkludujac nalezy podkresli¢, ze testy petnig wazng role w kontroli osiggniec¢
szkolnych uczniéw i sg narzedziem czesto wykorzystywanym w glottodydaktyce. Testy
wykorzystuje si¢ zard6wno na poczatku nauczania jezyka obcego w celu zdiagnozowania
posiadanych na wej$ciu kompetencji jezykowych, jak tez w trakcie procesu nauczania
oraz po poszczegdlnych jego etapach.

Test diagnostyczny z jezyka angielskiego moze by¢ standaryzowany lub wykonany
przez nauczyciela. Testy przygotowywane przez nauczyciela, oprocz tego, ze sa bardziej
ekonomiczne, sg tez bardziej efektywne, poniewaz kazdy nauczyciel moze sformutowac
je zgodnie ze specyficznymi potrzebami ucznidéw. Ma on bowiem orientacje w tym, jak
przebiega proces uczenia si¢/nauczania i na jakie elementy nalezy zwroci¢ uwage, aby

wychwyci¢ wszelkie obszary problemowe, ktore w nim wystepuja.
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2. Zdalne nauczanie i jego implikacje dla rozwijania

umiejetnosci jezykowych uczniow

Ksztalcenie na odlegto$¢ ma dos¢ dtugg histori¢. Pierwszym wykorzystywanym
narzgdziem w edukacji zdalnej byta poczta. W Polsce w 1776 roku dokonano pierwszej
wzmianki o nauczaniu na odlegtos¢. W tym czasie Uniwersytet Krakowski prowadzit
pierwsze kursy korespondencyjne. W 1886 roku powstat ,,Uniwersytet Latajacy”, ktory
oferowat kursy na poziomie akademickim w systemie nauki zdalnej. Od tamtej pory
nauka zdalna rozwijala si¢ systematycznie az do czaséw obecnych i swojej wirtualne;j
formy.

Nauka online stata si¢ waznym elementem edukacji i uwaza si¢, ze zapewnia
wyjatkowe korzysci w procesie uczenia si¢ i nauczania. W dobie pandemii COVID-19
zyskata szczegdlne znaczenie, poniewaz objeta wickszo$¢ uczniow w edukacji formalne;j,
co wynikato z natozonych przez rzad obostrzen. W wielu krajach nauczanie zaczeto
przechodzi¢ z tradycyjnych form nauczania w klasie do uczenia si¢ online. Ta zmiana
zachodzi we wszystkich dziedzinach edukacji, w tym w nauczaniu jezyka angielskiego;
Z uptywem czasu ugruntowuje si¢, a w jej doskonaleniu wazng role odgrywaja opisywane
juz w literaturze do§wiadczenia w ksztatceniu online.

Realizacja procesu ksztatcenia z wykorzystaniem nauczania na odleglo$¢ umozliwia
wielu nauczycielom i uczniom poznanie whasnych kompetencji w zakresie obstugi narzedzi
technologii informacyjno-komunikacyjnych. Obie strony procesu ksztatcenia muszg zdac
sobie sprawe z tego, ze opanowanie umiejetnosci postugiwania si¢ tymi narzgdziami jest
warunkiem sprawnego przebiegu tego procesu. Odnosi si¢ to m.in. do
bezproblemowego realizowania testow: ze strony nauczyciela — ich tworzenia i
udostepniania w Srodowisku online (wykorzystywanych platform), a ze strony uczniow
— sprawnego wypetniania.

Nauczanie zdalne stanowi alternatywng forme ksztatcenia wobec nauczania w trybie
stacjonarnym 1 umozliwia wykorzystanie wielu ciekawych dla ucznia narzedzi. Wykorzystanie
testow w diagnostyce osiggnie¢ ucznidéw pozwala nie tylko poznac¢ poziom przyswojenia
przez nich tresci nauczania, lecz i umozliwia szybkie wychwycenie pojawiajacych si¢
trudno$ci i wystepujacych brakéw, ktore w dalszej perspektywie czasu moga przyczynic
si¢ do wystapienia niepowodzen szkolnych. Z tego powodu testy kompetencji sg tak wazne

w nauczaniu zdalnym j¢zyka angielskiego.
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2.1. Podstawowe zasady e-learningu

E-learning jest rozpowszechniong formg organizowania zaje¢ w zinformatyzowanym
srodowisku. W praktyce obejmuje on wicle szczegdtowych rozwigzan, a jedng z nich jest
nauczanie zdalne, ktorego podstawowg ceche stanowi wykorzystywanie technologii do
ksztatcenia, w ktorym uczestnicy (nauczyciel 1 uczniowie) sg w réznych lokalizacjach.
Jedna z mozliwosci jest symultaniczna nauka online, w ktdrej taczno$¢ (najczesciej jest
to tacznos¢ internetowa) pozwala na prowadzenie lekcji przez nauczyciela w rzeczywistym
czasie w interakcji z uczniami. Obecnie rozwigzania technologiczne pozwalaja na organizacj¢
ksztatcenia, w ktdrej nauczyciel i uczniowie mogg wzajemnie si¢ widzie¢.

Nauczanie zdalne posiada podstawowy cel oraz cechg charakterystyczna, ktora jest
,»hacisk na nauczanie prowadzace do zdobycia nowej lub doskonalenie posiadanej wiedzy,
umieje¢tnosci, kompetencji zawodowych itp. Cel podstawowy, ktorym jest zdobycie przez
uzytkownikéw okreslonej wiedzy 1 umiejetnosci, jest realizowany przy uzyciu réznorodnych
technologii informatycznych™*®. Ten typ pracy opiera sic na wykorzystywaniu laczy
internetowych oraz programéw/aplikacji, co pozwala zbudowaé atrakcyjne srodowisko
nauczania.

W literaturze podkresla si¢, ze w celu zapewnienia skutecznosci nauczania online
nalezy opiera¢ caty proces ,,na sprawdzonych i niezawodnych rozwigzaniach z tego obszaru.
Wykorzystywanie technologii informatycznych, w tym przede wszystkim komputeréw
1 Internetu, pozwala bez trudu organizowa¢ proces nauczania na odlegtos¢, w ktorym
uczestnicy mogg bra¢ udziat w dogodnym dla siebie miejscu 1 czasie. Doceniajac istotng
rolg technologii, jako waznego elementu e-learningu, nalezy pamigtac, ze jest ona jedynie
$rodkiem do celu, ktéry sam w sobie ma charakter edukacyjny”**.

W swojej ksiagzce Richard Mayer omawia 11 zasad ksztattujacych projektowanie
1 organizacj¢ zaje¢ w trybie ksztalcenia na odlegtos¢:

1. Zasada multimediow — ta zasada wykorzystuje jednoczesnie stowa i grafike, nie
wylacznie stowa. Podejscie to angazuje zardwno elementy wizualne, jak i stuchowe,

poniewaz uczniowie cz¢sto wolag uczy¢ sie zarowno na podstawie stow, jak tez

4 T. Sobestianczyk, Aspekty e-learningu jako metody nauczania na przyktadzie piotrkowskiej platformy
e-learningowej, Organizacja i Zarzadzanie, nr 47, 2011, s. 7.
4 Ibidem.
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obrazéw, a nie samych stow. Dzieki innowacjom, takim jak modelowanie i animacja
3D, zajecia angazuja zmysty uczniéw zapewniajac maksymalny efekt. Ta zasada jest
ekonomiczna, skuteczna, a kombinacje w niej zawarte s praktycznie nieograniczone,
co czyni jg tatwym wyborem.

Zasada przyleglosci — zasada ta opiera si¢ na stowach oraz odpowiadajacych im
grafikach, przedstawiajac obydwa elementy w bliskiej odlegltosci od siebie, i jest
podzielona na 2 podkategorie: spo6jno$¢ przestrzenng i czasows. Zasada spojnosci
przestrzennej opiera si¢ na wzgledno$ci przestrzennej, utrzymywaniu razem stow
wyjasniajacych pojecie 1 towarzyszacych im obrazoéw oraz utatwia uczniowi zdolnos¢
pelnego zrozumienia i przetwarzania informacji. Zasada przyleglosci czasowej dziata
odwrotnie, ta zasada przedstawia odpowiadajace stowa i obrazy jednoczesnie, a nie
kolejno. Oba elementy wizualne — stowa i obrazy — mozna nastepnie przetwarzac
jednoczes$nie, aby utatwi¢ zachowanie 1 zrozumienie. Zamiast odstania¢ wszystkie
elementy strony na raz, uczniowie mogg zamiast tego aktywnie wybiera¢ okreslone
funkcje za pomoca przyciskow ,,najedz i pokaz” lub ,kliknij i pokaz”, aby unikngé
przecigzenia ekranu i odbiorcow.

Zasada modalnosci — zasada ta przedstawia stowa i informacje w formie narracji
dzwickowej, a nie tekstu na ekranie. Opisywane sa rOwniez obrazy, aby uczacy
si¢ nie narazali si¢ na przecigzenie poznawcze, poniewaz zamiast tego mogg skupic
si¢ na jednym elemencie: narracji. Zgodnie z teorig obcigzenia poznawczego, 1108¢
informacji, jaka pamie¢ robocza moze jednorazowo pomiescic, jest ograniczona.
Jako taka, zasada ta odpowiada teorii, ze powigzane zrodta informacji mogg by¢
rozumiane jako integracja — a nie separacja — informacji poprzez narracje.

Zasada redundancji — zasada wyjasnia wizualizacje ze stowami w dzwieku lub tekscie,
ale nie w obu. W zwiagzku z tym oba elementy uzupehiaja si¢ nawzajem, zamiast
wprowadza¢ ucznia w przecigzenie wszystkimi dostepnymi elementami, stosujac
podejscie ,,mniej znaczy wiece]”. Przykladem dziatania tej zasady jest sytuacja,
w ktorej uczacy si¢ majag mozliwo$¢ wyboru, czy cheg stucha¢ dzwigku, czy czyta¢
tekst. Napisy mozna wlacza¢ i wylaczaé, a dzwiek mozna wyciszaé na czas, gdy
uczniowie znajduja si¢ we wspolnej przestrzeni.

Zasada spdjnosci — podobnie jak w zasadzie redundancji, w tym przypadku przyj¢to
podejscie ,,mniej znaczy wiecej”. Nieistotne informacje sg eliminowane, w tym
dzwigkowe, wizualne i stowa, aby uniknaé¢ rozpraszania i zwigkszenia uczenia

si¢ 1 retencji, pozwalajac uczniowi skoncentrowac si¢ tylko na najwazniejszych
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elementach. Innymi stowy, jezeli stowa, dzwigk lub obrazy mozna poming¢ bez
wplywu na znaczenie wiadomosci lub informacji, nalezy je pomija¢ podczas zajec —
nie sg one istotne w catym procesie uczenia sig.

6. Zasada personalizacji — ta zasada wskazuje na uzycie glosu oraz tonu w stylu
konwersacyjnym — zamiast formalnego, autorytatywnego tonu — w celu uspokojenia
ucznia. Stuzy do nadania tresci W bardziej przystgpnej atmosferze, dzigki czemu
uczniowie mogg tatwiej przetwarzac tresci przy zwickszonej uwadze 1 zaangazowaniu.

7. Zasada segmentacji — stuzy do zarzadzania ztozonoscig poprzez rozbicie lekcji
na mniejsze, przyjemniejsze i tatwiejsze dla ucznia czesci. Poniewaz e-learning
odbywa si¢ gtownie we wlasnym tempie, zasada ta pomaga wzmocni¢ ten proces,
utatwiajac nauke z segmentami dostosowanymi do tempa uzytkownika, a nie jako
ciggly modul. Co wiecej, ta zasada daje uczniom wigksza kontrole, pozwalajac im
znalez¢ to, czego potrzebuja, zobaczy¢, gdzie byli 1 wiedzie¢, czego si¢ spodziewac.
W zwigzku z tym microlearning, nowa technika wykorzystywana w e-learningu,
dzieli materiat kursu na mniejsze, bardziej przyswajalne segmenty.

8. Zasada sygnalizacji — sugeruje, ze ludzie uczg si¢ lepiej, gdy doda si¢ wskazowki,
ktére podkreslaja organizacje istotnego materiatu, zachecajac do zorganizowanej
tresci edukacyjnej. Ponadto sugeruje to, ze tre$¢ powinna stawac si¢ coraz bardziej
ztozona, a prostsze koncepcje nalezy przedstawia¢ w pierwszej kolejnosci. Najprostszym
sposobem kontekstualizacji tej zasady jest myslenie o dzieleniu blokoéw tresci na
wizualnie mniejsze kawatki, co daje iluzje tatwiejszej do opanowania zawartosci.

9. Zasada glosu — ta zasada sugeruje, ze ludzie uczg si¢ lepiej, kiedy narracja jest
wypowiadana nieformalnym, przyjaznym ludzkim gtosem, a nie gtosem robota.
Czesto glosy maszynowe sg bardziej optacalne, ale w dtuzszej perspektywie ucierpi
na tym retencja i zaangazowanie.

10. Zasada przedtreningowa — ta zasada opiera si¢ na tym, ze uczacy si¢ odnosza
korzysci, gdy z wyprzedzeniem znaja elementy zawarte w tresci. Zanim uczen
rozpocznie kurs o ztozonej, branzowej tresci, prowadzacy moze przedstawiaé
listg czgsto uzywanych, lub stosunkowo rzadko uzywanych termindéw i wyrazen,
dzigki czemu uczacy si¢ ma znacznie wigkszg szanse na sukces. W tej zasadzie
e-learningu, projektowanie instruktazowe moze wykorzysta¢ dowolng kombinacje
tych podstawowych elementow, aby zapewni¢ nieograniczone mozliwosci uczenia sig.

Wymienione zasady projektowania zapewniajg réznorodno$¢ kursow oraz tresci

e-learningowych, aby uczyni¢ je ciekawymi, przepelnionymi informacjami i instruktazami
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dla uczniéw nauczanych zdalnie®. Zasady te nalezy stosowa¢ kompleksowo (a zatem we
wzajemnym powigzaniu), ale tez — jesli jest taka potrzeba — wybiorczo, dostosowujac dane
tresci edukacyjne w zakresie zastosowanych form ich przekazu/udostepniania do konkretnej
sytuacji, partii materialu, mozliwosci ucznidw itd.

Jak wskazuje Tomasz Sobestianczyk*® wystepuje kilka podstawowych zasad tworzenia
lekcji 1 kursow w systemie e-learningowym. Wedtug tego autora:

— material merytoryczny powinien by¢ prezentowany w sposob dobrze zaplanowany
i logiczny,

— zawarto$¢ kursu powinna mie¢ charakter modutowy,

— material dydaktyczny powinien by¢ dostosowywany dynamicznie do poziomu
kompetencji ucznia i jego postgpow w nauce, a takze do wieku, preferowanego
sposobu uczenia si¢, wyksztatcenia, mozliwosci obstugi kursu (np. kursy dla 0os6b
niepelnosprawnych),

— tre$ci powinny by¢ prezentowane w jezyku ojczystym ucznia, gdyz ma to ogromny
wplyw na wydajnos$¢ przyswajania wiedzy,

— ilo$¢, uktad i rozmieszczenie materiatdéw (zawarto$ci) powinny czerpa¢ z zasad
typografii stosowanych przez osoby zajmujace si¢ profesjonalnie sktadem publikacji
drukowanych,

— mita dla oka oprawa graficzna, podkreslajaca charakter zaje¢, wzmaga pozytywne
nastawienie ucznia do procesu uczenia si¢ i nauczania,

— nalezy wykorzystywac zdobycze techniczne w zakresie multimediow 1 interaktywnosci
(prezentacje, symulacje itp.), pamigtajac jednak o zachowaniu rownowagi mi¢edzy
ilo$cig takich materiatow a rzeczywistg potrzebg ich wykorzystania,

— oprocz materiatow wihasciwych uczen powinien mie¢ mozliwos¢ dodatkowego
zglebienia problemu (odnosniki do ciekawych stron zwigzanych bezposrednio lub
posrednio z tematyka zajec¢)*’.

Podsumowujac mozna stwierdzi¢, ze znajomos¢ przedstawionych zasad i procedur

tworzenia lekcji online moze znaczaco przyczyni¢ si¢ do poprawy atrakcyjnosci zajegé
1 podniesienia ich jako$ci. Nalezy jednak stosowac je z wyczuciem, majac na uwadze to,

jakie tresci beda przekazywane oraz jakie bedzie tempo nauczania. Jednocze$nie celowe

4 R.E. Mayer, Multimedia E-learning, Cambridge Uniwersity Press, Santa Barbara 2009, s. 139-145.
4 T. Sobestianczyk, op. cit., s. 7-8.
47 E-learning — notatki szefa projektu, Krzysztof Satota — http://satola.net,

46



jest tworzenie mozliwie najbardziej atrakcyjnych dla ucznidow, zapewniajacych efektywny

przekaz scenariuszy zaj¢¢ z zastosowaniem zroznicowanych form przekazu tresci.

2.2. Rola technologii informacyjno-komunikacyjnych w zdalnym

nauczaniu jezyka angielskiego

Epidemia koronawirusa stanowi ogromne i nieoczekiwane wyzwanie dla spotecznosci
edukacyjnej na calym $wiecie. Nadrzegdnym priorytetem stato si¢ udzielanie
wszechstronnego wsparcia kazdemu uczestnikowi zdalnej edukacji zdalnej, w tym
uczacym sie, zdajgcym egzaminy, nauczycielom, egzaminatorom i personelowi
technicznemu. Poza aspektem ksztalcenia wazne okazato si¢ podejmowanie dziatan
dodatkowych, aby tagodzi¢ Ieki i promowaé produktywnos¢ w tym trudnym okresie.

Technologie informacyjno-komunikacyjne byty obecne w procesie ksztalcenia juz
od dawna, jednak glownie na zasadzie uzupehienia tradycyjnego, stacjonarnego jego
trybu. Takze do tej pory na popularnosci zyskiwato ksztalcenie online prowadzone poza
edukacja formalng, tzn. wystgpujace w ofercie instytucji oferujagcych ustugi doksztalcajace.
Obecne - ze wzgledu na wspomniang pandemi¢ - na niespotykang dotad skalg
rozpowszechnia si¢ nauczanie zdalne Mozna tez zaobserwowaé zwiekszenie
zainteresowania mozliwos$ciami aplikacyjnego zastosowania znanych oraz nowych
narzgdzi w ksztatceniu zdalnym. Znajduje to odbicie w intensywnych pracach firm
dostarczajacych narzg¢dzia internetowe do nauki zdalnej w zakresie opracowywania
innowacyjnych rozwigzan, dostosowanych do specyfiki zdalnej edukacji formalne;.

Uczenie si¢ przez Internet to rosngca alternatywa edukacyjna dla os6b w roznym
wieku 1 na réznych etapach edukacji, ktorzy ze wzgledu na ograniczenia czasowe oraz
przestrzenne nie mogg regularnie uczeszczacé na zajecia stacjonarne. Obecnie obserwuje
si¢ inkorporacje roznych form uczenia si¢ przez Internet na potrzeby prowadzenia zajec¢
w edukacji formalnej, uwzgledniajac jej specyfike, tj. przede wszystkim wzglednie wysoka
intensywnos$¢ 1 systematycznos$¢ realizowanych zajec.

Nauka online jest skoncentrowana na uczniu, gdyz uczniowie moga kontrolowac
swoje wlasne tempo uczenia si¢, a dzialania mogg by¢ elastyczne, tak aby lepiej pasowaty
do preferowanego stylu uczenia si¢ ucznia. Nauka online stwarza rowniez mozliwosci
aktywnego uczenia si¢. Ponadto, dzigki dobrym aplikacjom lub oprogramowaniu do

nauki online, uczniowie majg mozliwo$¢ uczestniczenia w dyskusji, wyrazania opinii
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i dzielenia si¢ wiedza w rownym stopniu, niezaleznie od wielkosci grupy i czasu zajec.
Jednak pomimo korzysci ptynacych z nauczania i uczenia si¢ online, uczniowie bioracy
udzial w kursach online moga napotka¢ trudnosci, ktorych nigdy nie napotkali w
tradycyjnym S$rodowiskU nauczania i uczenia si¢, a trudnosci te mogg mie¢ negatywny
wplyw na ich wyniki w nauce?®,

Warto wspomnie¢, ze od poczatku swojego istnienia edukacja na odlegtos¢
cechowata si¢ rosngcym popytem i ewoluowala, poniewaz sama technologia z biegiem
czasu miata wiecej do zaoferowania w zakresie narzedzi edukacyjnych. Innym powodem,
dla ktorego edukacja online stata si¢ popularna jest to, ze oferuje ona mozliwos¢
uczgszezania na odlegle uniwersytety bez koniecznosci przeprowadzki do nowych miast lub
krajow. Coraz wiecej szkot wyzszych 1 uniwersytetow wykracza poza swoje fizyczne
granice, aby oferowa¢ wysokiej jakosci edukacje ucznidw na calym $wiecie. Jednak
pomimo wszystkich postepow, wiele osob nadal sceptycznie odnosi si¢ do jakosci i1
wynikoéw edukacji online®.

W oparciu o wieloletnie doswiadczenie i badania, podmioty takie jak Quality
Matters (QM) opracowaty modele i standardy projektowania i wdrazania kursow online,
ktore spelniaja minimalne wymagania jakoSciowe w zakresie osiggni¢¢ edukacyjnych i
celow. Uwaza si¢, ze kursy zgodne z tymi standardami sg porownywalne z kursami
stacjonarnymi o tej samej tematyce i dlatego moga gwarantowaé porownywalne wyniki
edukacyjne®.

Ksztatcenie na odlegto$§¢ moze mie¢ rozne formy:

— indywidualne lekcje z nauczycielem,

— zajgcia grupowe,

— wirtualne klasy,

— transmisje online (na zywo),

— webinary, kursy,

— lekcje z wykorzystaniem platform elearningowych,

— quizy, zadania interaktywne.

48 J. Davies, M. Graff, Performance in e-learning: Online participation and student grades, British
Journal of Educational Technology, nr 36 (4), 2005, s. 657-663.

4 G. Calek, Wyzwania edukacji zdalnej przed jakimi stojq dzieci — perspektywa rodzicéw, Dziecko
Krzywdzone. Teoria, badania, praktyka, nr 20 (2), 2021, s. 123.

% R.H. Woods, How much communication is enough in online courses? Exploring the relationship
between frequency of instructor-initiated personal email and learners’ perceptions of and participation in
online learning, International Journal of Instructional Media, nr 29(4), 2002, s. 377 — 394.
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Wybdr formy nauczania zdalnego zalezy od preferencji uczniéw 1 nauczyciela oraz
mozliwosci technicznych kazdego uczestnika tego procesu. Jest to zreszta jedno z wyzwan
W organizacji edukacji formalnej realizowanej online, bowiem trudno liczy¢ na jednolito$¢
warunkow technicznych u wszystkich uczestnikoéw.

W literaturze przedmiotu wskazuje si¢, ze nauka jezyka angielskiego w trybie
ksztatcenia na odlegto$¢ jest jednak nadal uwazana za opcje, ktéra moze nie gwarantowac
pozadanych efektow uczenia sig®l. Wynika to z faktu, Ze wciaz istnieja pewne luki,
ktore nalezy uzupehic, aby wzmocni¢ rozwoj edukacji online. Niektore z tych luk maja
zwigzek z kwestiami technicznymi i spoteczno-kulturowymi. W aspekcie technicznym
nadal istnieja ograniczenia w dostgpie do Internetu i dobrej przepustowosci oraz brak
infrastruktury, zwlaszcza na obszarach oddalonych od duzych aglomeracji. Trudnosci
zwigzane z aspektem spoteczno-kulturowym maja zwigzek z wczes$niejszymi
koncepcjami oraz z nawykami wynikajacymi z tradycyjnej edukacji, ktore sa trudne do
przezwyciezenia®.

W polskim badaniu z 2020 r. przeprowadzonym przez zespot badaczy pod kierunkiem
Magdaleny Biernat z Centrum Cyfrowego wskazano, ze ani nauczyciele, ani uczniowie
nie byli przygotowani na podj¢cie wyzwania nauki zdalnej. Nauczyciele w tym badaniu
wskazywali, ze gldwnym zagrozeniem byty problemy sprzgtowe ucznidow i brak umiejetnosci
technicznych. Zwracano takze uwage na trudnosci w realizacji podstawy programowej
ksztatcenia ogolnego w realiach nauczania zdalnego 1 tym samym potrzebg jej modyfikacji.
Badanie ujawnito niepokojace zjawisko znikajacych z edukacji ucznidow, ale wskazano
takze, ze to zjawisko dotyczy takze niektérych nauczycieli®.

W 2021 r. przeprowadzono w Polsce badanie koordynowane przez Magdaleng
Ciszewska z ramienia platformy ClickMeeting, w ktorym wigkszo$¢ badanych stwierdzita,
ze nauka zdalna jest wigkszym wyzwaniem niz nauka w trybie stacjonarnym 1 sprzyja
powstawaniu zalegtosci w nauce. Poza tym stwierdzono, ze rodzice stali si¢ dla dzieci
domowymi nauczycielami i nierzadko dzigki ich wysitkom uczen opanowuje tresci
programowe. Wskazano takze, ze dla ponad potowy ankietowanych sprawdzanie wiedzy
w formie online jest bardziej komfortowe, niemniej 30% uczniéw i studentéw miato problem
z zaliczaniem materialu w tej formie. Badanie wykazato, ze w opiniach ankietowanych

nauka zdalna nie sprzyja relacjom rowiesniczym oraz, chociaz W mniejszym stopniu,

51 J. A. Estévez, J. Castro-Martinez, H. R. Granobles, La educacion virtual en Colombia: Exposicion de
modelos de desercion, Apertura, nr 7(1), 2015, s. 155-159.

52 1bidem.

%3 https://centrumcyfrowe.pl/edukacja-zdalna/
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domowym. Wskazano takze, ze placoéwki nie sg przygotowane do prowadzenia zajgc
w formie ksztalcenia na odlegto$¢>.

Z kolei badanie ,,Zdalne nauczanie a adaptacja do warunkow spotecznych w czasie
epidemii koronawirusa” przeprowadzone w 2020 r. przez zespot badawczy pod kierunkiem
Grzegorza Ptaszka ujawnito, Zze znaczgco w czasie edukacji zdalnej wydtuzyt si¢ czas, jaki
uczniowie spedzali przed ekranem komputera, co wplynglo na obnizenie ich samopoczucia
1 wzrost odczuwanego zmeczenia. Poza tym izolacja spoteczna, brak lub ograniczony
kontakt z rowiesnikami 1 nauczycielem prowadzity do zaburzen dobrostanu psychicznego
1 fizycznego uczniow. Poza tym wskazano, ze nauczaniu zdalnemu towarzyszyt stres
nauczycieli zwigzany z obsluga technologii cyfrowych, frustracja ucznidow i rodzicéw,
co sktonito badaczy do sformutowania rekomendacji, by w edukacji online stwarzaé
miejsce na budowanie relacji miedzy jej uczestnikami®.

Interesujagce badanie przeprowadzila takze Aleksandra Araszkiewicz, ktoéra
ujawnita, ze wielu uczniow miato w okresie nauki zdalnej problemy techniczne, gldwnie
zwigzane Z niestabilnym taczem internetowym, brakiem lub przestarzaltym sprzgtem
komputerowym, a takze problemy lokalowe (brak miejsca do nauki). Wskazano takze na
spadek samooceny uczniow, ktorego przyczyna byto czesto poczucie wstydu zwigzanego
ze ztymi warunkami mieszkaniowymi. Ujawniono takze problem z organizacja dnia nauki,
co wynikalo z faktu, ze cz¢$¢ nauczycieli przysytata zadania dla ucznia przed lekcjami, a
czg$¢ w trakcie ich trwania lub po, jak rowniez z tego, ze lekcje online odbywaly si¢ o
réznych porach (byla miedzy nimi dtuzsza, nawet trzygodzinna przerwa, albo zdarzaty si¢
dwie, trzy z rzedu)®®.

Niemniej jednak, pomimo wszelkich uprzedzen, od kilku lat obserwuje si¢ rosngce
zapotrzebowanie na edukacje online. Uwaza si¢, ze wzrost ten jest zwigzany z szeroko
zakrojong promocja, ktora ma na celu wigczenie technologii informacyjno-komunikacyjnych
do procesu ksztalcenia oraz silnego wsparcia ekonomicznego rzadu dla instytucji szkolnictwa
w celu tworzenia edukacji online i programéw mieszanych. Ten wzrost jest zgodny ze

$wiatowymi trendami. ,,WW samych Stanach Zjednoczonych do roku 2013 7,1 miliona

54

https://knowledge.clickmeeting.com/uploads/2021/03/ClickMeeting_raport_nauka_zdalna_marzec_2021.
pdf

5 G. Ptaszek, M. Bigaj, M. Debski, J. Pyzalski, G.D. Stunza, Zdalna edukacja - gdzie bylismy, dokqd
idziemy? Wstepne wyniki badania naukowego ,, Zdalne nauczanie a adaptacja do warunkoéw spotecznych
w  czasie  epidemii  koronawirusa”.  Warszawa 2020, https://zdalnenauczanie.org/wp-
content/uploads/2020/06/Badanie-zdalnenauczanie_org_prezentacja.pdf

% A. Araszkiewicz, Problemy edukacyjne nastolatkéw podczas zdalnego nauczania, Annales N -
Educatio Nova, nr 6, 2021, s. 35-36.
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studentow zostato zapisanych na co najmniej jeden kurs online w ramach edukacji na
poziomie studidw wyzszych™’. Przed pandemia sadzono, ze edukacja zdalna upowszechniaé
si¢ bedzie na zasadzie uzupelnienia oferty lub wsparcia edukacji w trybie stacjonarnym.
Teraz jednak mozna wyraznie dostrzec, ze edukacja zdalna moze skutecznie zastepowac
edukacje stacjonarng. To moze by¢ poczatek gltebszych zmian w ksztatceniu — na rzecz
przyspieszenia wzrostu udziatu edukacji zdalnej.

Mozliwosci, jakie daja nowoczesne technologie informacyjno-komunikacyjne pozwalajg
na wzbogacenie procesu nauczania i uczenia si¢ na wszystkich poziomach ksztatcenia.
Ich wykorzystanie zalezy przede wszystkim od gotowosci nauczycieli do zaoferowania
atrakcyjnej organizacji zaje¢, ale nie mniej wazna jest gotowo$¢ uczniow do poddania si¢
rygorowi systematycznego uczenia si¢ w warunkach poza szkota, co wcale nie jest takie
oczywiste, jak mogloby si¢ wydawac i powoduje okreslone trudnosci.

Obecnie w nauczaniu jezyka angielskiego w formie ksztatcenia na odlegtos¢
niejednokrotnie wykorzystuje si¢ dostgpne na rynku i w Internecie programy i aplikacje
oraz inne formy i narzedzia pracy, w tym m.in. zadania interaktywne, testy, gry, filmy,
materialy audio (nagrania). W efekcie wzrostu zainteresowania ksztatceniem online z j¢zyka

angielskiego moga pojawi¢ si¢ innowacje z zakresu TIK wspierajace uczenie si¢/nauczanie.

2.3. Platformy i aplikacje do zdalnego nauczania jezyka

angielskiego

W zdalnym nauczaniu jezyka angielskiego wykorzystuje si¢ rézne narzedzia
wspomagajace ten proces 1 umozliwiajace skuteczng komunikacj¢ migdzy nauczycielem
a uczniami. Obecnie funkcjonuje wiele programéw i aplikacji, ktore z powodzeniem sg
wykorzystywane do zdalnej nauki jezyka angielskiego. Wybor w tym zakresie zalezy od
mozliwo$ci (zwlaszcza technicznych) oraz potrzeb uczniéw i nauczyciela. Najczesciej
to nauczyciel dokonuje wyboru wilasciwej platformy 1 aplikacji do realizacji zaje¢ jezyka
angielskiego, majac jakas$ wizje przeprowadzania lekcji.

Na rysunku 4 przedstawiono najwazniejsze programy i aplikacje umozliwiajace

prowadzenie lekcji w rd6znych formach. Wymienione narzedzia stuzg zarowno komunikacji

5 E. Allen, J. Seaman, Grade change: Tracking online education in the United States.Babson Survey
Research Group Report. https://www.onlinelearningsurvey.com/reports/gradechange.pdf
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Z uczniami, jak 1 przekazywaniu tresci, sprawdzaniu postepow uczniéw oraz ich zaangazowania

1 motywacji do pracy na zajgciach.

TOOLS FOR ELEARNING #ENGLISHONLINE
ONLINE LESSONS zoom 5 @ @ & b K
LIVE TRANSMISSION willd © K
SELF-STUDY
SCHEDULE
COMMUNICATION K-X-R £
@ O & 33
B

Rysunek 4. Narzedzia do zdalnego nauczania jezyka angielskiego

Zrodto: https://ellalanguage.com/blog/jak-prowadzic-zdalne-zajecia-jezyka-angielskiego/

Wsrod najpopularniejszych platform umozliwiajacych prowadzenie nauczania
jezyka angielskiego w formie zdalnej wymieni¢ mozna:

1. ZOOM - program umozliwiajacy prowadzenie spotkan online; wymaga instalacji
na komputerze oraz zalozenia konta uzytkownika. Posiada ograniczenia W wersji
bezptatnej (50 oséb przez 40 minut podczas jednego spotkania); ma mozliwos¢
nagrywania lekcji i przechowywania ich w chmurze, przy czym ilo$¢ miejsca jest
limitowana 1 zalezy od rodzaju pakietu; posiada opcje pokazywania prezentacji

1 obrazow na ekranie uzytkownikow.

Zooe Participant ID: 52 Meeting 1D: 520-729-0827

Rysunek 5. Screen ze spotkania — program ZOOM

Zréodto: https://www.webcomm.eu/zblizenie-na-zoom-program-do-spotkan-online/
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2. SKYPE - bezptatna aplikacja stuzgca prowadzeniu transmisji online (telefonicznych
I wideo); nie wymaga Sciggania aplikacji, rejestracja nastepuje online; w zajgciach
uczestniczy¢ moze 50 osob; wystepuje mozliwos¢ nagrywania lekcji, z tym, ze
dostepnos¢ nagrania wynosi maksymalnie 30 dni; umozliwia prezentacj¢ plikow/
prezentacji na ekranie uzytkownikow; nie trzeba mie¢ konta, by dotgczy¢ do spotkania,

wystarczy link wystany przez nauczyciela.

Rysunek 6. Screen ze spotkania online — aplikacja Skype

Zrédto: https://www.komputerswiat.pl/aktualnosci/programy/skype-dostaje-grupowe-rozmowy-wideo-
gdzie-moze-uczestniczyc-nawet-50-osob/jedwqll

3. Whiteboard — (biata tablica) to narzedzie, ktore dziata jak tradycyjna tablica szkolna
z tg rdznicy, ze jest interaktywna i pracuje w trybie online. Mozna na niej pisac,
rysowaé, a nawet dodawac zdjgcia. Whiteboard moze by¢ zarowno narzedziem

wbudowanym w program do transmisji online lub fizyczna tablica®.
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Rysunek 7. Screen biatej tablicy — Whiteboard

Zrédto: https://www.pcworld.idg.com.au/article/619694/microsoft-shows-power-its-pen-new-whiteboard-
app-other-upgrades/

58 https://ellalanguage.com/blog/jak-prowadzic-zdalne-zajecia-jezyka-angielskiego/
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4. ClickMeeting — ptatna aplikacja do prowadzenia spotkan online; w zaleznosci od
wykupionego pakietu mozliwos¢ uczestniczenia 25-100 0sob; nie wymaga Sciggniecia
aplikacji, a jedynie rejestracji online; umozliwia nagrywanie lekcji i udostgpnianie

plikow na ekranie; dodatkowo posiada funkcj¢ interaktywnego prowadzenia testow.

Rysunek 8. Screen ze spotkania online — ClickMeeting

Zrodlo: https:/skylark.up.poznan.pl/aktualno-ci/webinaryjne-spotkanie-dla-student-w-z-afryki

5. MICROSOFT TEAMS — program umozliwiajacy rozmowy przez czat i spotkania
online (warunkiem jest posiadanie firmowej i dedykowanej szkotom subskrypcji
Office 365); uzytkowanie poprzez zalogowanie si¢ za pomoca konta Microsoft;
W lekcji uczestniczy¢ moze do 250 osob; program jest ptatny, umozliwia nagrywanie

zaje¢ 1 udostepnianie na ekranie plikow.

Rysunek 9. Screen spotkania online — Microsoft Teams

Zrédto: https://akademiateams.pl/index.php/2020/09/28/nowosci-w-teams-ignite-2020/
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6. GOOGLE CLASSROOM - czgsé¢ bezplatnego pakietu G Suite, umozliwia szkotom
tworzenie wirtualnych klas i dostep do narzegdzi i ustug Google; rejestracja nastgpuje
po weryfikacji szkoty przez zesp6t Google; spotkania online organizuje si¢ przez
funkcje Google Meet; liczba uczestnikow podczas jednego spotkania to 100 os6b
(w okresie pandemii — do 250 0sob); umozliwia udostepnianie na ekranie i dzielenie

si¢ plikami przez uczestnikow spotkania.

Rysunek 10. Strona glowna Google Classroom

Zrodlo: https://eduvista.pl/jak-dziala-google-classroom/
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Rysunek 11. Screen spotkania online — Google Meet

Zrodto: https://blog.home.pl/2020/11/jak-zabrac-glos-funkcja-podniesionej-reki-google-meet/

7. FACEBOOK MESSENGER - bezptatna aplikacja umozliwiajgca prowadzenie

transmisji wideo migdzy dwoma lub wigcej uzytkownikami (w grupie); wiadomosci
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na czacie 1 mozliwos¢ przesylania zalgcznikdw oraz udostepniania plikow uczestnikom

spotkania.

Rysunek 12. Screen grupowej videorozmowy — Messenger

Zrodlo: https://www.benchmark.pl/aktualnosci/messenger-na-komputer-teraz-rozmowy-wideo-beda-
wygodniejsze.html

8. GOOGLE HANGOUT - bezptatna aplikacja stuzaca do organizowania spotkan
online; nie wymaga $ciggania aplikacji, a jedynie rejestracje online; w lekcji moze

uczestniczy¢ maksymalnie 10 oso6b; umozliwia udostgpnianie plikdw na ekranie.
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Rysunek 13. Screen spotkania online — Google Hangout

Zréodto: https://gocloud.pl/hangouts-meet-za-darmo-koronawirus/

56


https://gocloud.pl/hangouts-meet-za-darmo-koronawirus/

2.4. Miejsce testow w zdalnym nauczaniu jezyka angielskiego

W obszarze nauczania zdalnego wystepuje wiele réznych narzedzi i form, ktore
nauczyciel jezyka angielskiego moze wykorzystywac¢ w pracy dydaktycznej z uczniami.
Wirdd nich, jak wspomniano wezesniej, wazng funkcje pelnig testy.

Mozliwosci wykorzystania testow w ksztalceniu na odleglo$¢ sg bardzo duze. Wydaje
sie, ze w odniesieniu do nauczania j¢zyka angielskiego zyskuja one szczegdlne znaczenie,
co wynika z faktu, ze pozwalajg na regularne, systematyczne sprawdzanie wiedzy uczniow
w najwazniejszych obszarach dotyczacych rozwijania kompetencji jezykowych, w tym:

— gramatyki,

— zasobu stownictwa,

— budowania wypowiedzi,

— wykorzystywania informacji, w tym czytania tekstow ze zrozumieniem.

Bardzo istotne jest, co podkresla si¢ w literaturze, by w ksztalceniu na odleglo$¢ testy
przeprowadza¢ w miar¢ mozliwosci czesto oraz systematycznie. Wskazuje sie, ze chociaz
interakcje migdzy nauczycielem a uczniami sg mniejsze, nauczanie w synchronicznym trybie
online moze da¢ nauczycielowi mozliwos¢ wykorzystania pewnych funkcji online w celu
ulepszenia metod sprawdzania zrozumienia uczniow. Wskazuje sig, ze przyjecie pedagogiki
zorientowanej na proces moze by¢ konieczne dla osiggniecia wyzszego poziomu integracji
technologii ws$rdd nauczycieli jezyka angielskiego, ktorzy maja odpowiednie mozliwosci
rozwoju zawodowego oraz wsparcie w srodowisku szkolnym?®,

W zdalnym nauczaniu jezyka angielskiego test musi zawierac seri¢ wynikow, z ktorych
kazda reprezentuje poziom przyswojenia wiedzy w zakresie okreSlonej umiejetnosci jezykowej:

— poszczegdlne umiejetnosci muszg by¢ spojne wobec catosci ocenianych osiggnigc,
takich jak osiagnigcia w czytaniu lub osiagnigcia leksykalne,

— test uzywany do uzyskania oceny kazdej z wymienionych wczesniej umiejetnosci
musi reprezentowa¢ prawidlowa miare ich oceny, doktadnie okre$long przez osobe
tworzacg test,

— kazde pytanie testowe musi mie¢ wysokg wiarygodnos¢, a takze okreslony wskaznik

latwosci.

% A. Cheung, Language Teaching during a Pandemic: A Case Study of Zoom Use by a Secondary ESL
Teacher in Hong Kong, RELC Journal, 2021,
https://journals.sagepub.com/d0i/10.1177/0033688220981784
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Mozliwosci wykorzystania testOw w nauczaniu zdalnym jezyka angielskiego
wskazuja na ich znaczaca role w diagnostyce osiggnie¢ szkolnych w tej formie prowadzenia
dziatan edukacyjnych i rozwijania kompetencji jezykowych uczniow. Testy, zar6wno
standaryzowane, opracowywane przez specjalistow i okreslajace poziom kompetencii,
jak 1 te, ktore na wlasne potrzeby opracowujg nauczyciele przedmiotu w celu sprawdzenia
poziomu osiagnie¢ ucznidw, w nauczaniu online stanowig jedno z podstawowych narzgdzi
diagnostycznych i kontrolnych. Istotne jest uswiadomienie sobie przez nauczyciela, jakie
sg jego potrzeby 1 oczekiwania w zakresie zastosowania testow. Innymi stowy, musi on

swiadomie stosowac to narzedzie w swojej pracy w trakcie zdalnego nauczania.

2.5. Efektywnos$¢ zdalnego nauczania jezyka angielskiego

Nie ulega watpliwosci, Ze obecnie znajomos$¢ jezyka angielskiego to konieczno$¢.
Dazac do zapewnienia dzieciom jak najlepszego startu w przysztos$¢, wielu rodzicow coraz
chetniej zapisuje swoje dzieci na dodatkowe zajecia w szkole jezykowej. Jest to dobry
sposob na efektywna nauke 1 rozwijanie kompetencji jezykowych u mtodych ludzi. Niemnie;j
w dobie nauczania online wielu rodzicow ma watpliwosci, czy nauka w trybie zdalnym
jest tak samo efektywna, jak nauczanie tradycyjne. Pojawiajg si¢ na tym tle spory, przy
czym nalezy pamigtaé, iz w praktyce o skutecznosci nauczania online decyduje wiele
czynnikow, w tym:

— poziom nauczania jezyka angielskiego,

— wiek dziecka,

— posiadane przez dziecko umiejetnosci techniczne,
— poziom motywacji 1 osiggane wyniki w nauce.

Wymienione determinanty wptywaja nie tylko na decyzje rodzicOw o zapisaniu
dziecka na dodatkowe zaj¢cia jezykowe, ale przede wszystkim na powodzenie w nauce
w edukacji formalnej. Obecnie pojawia si¢ dodatkowy dylemat, zwigzany z nauczaniem
zdalnym, w ktérym dziecko moze notowac gorsze wyniki, przy czym moze to nie mie¢
zwigzku z naglym pogorszeniem umiejetnosci czy zmniejszeniem czasu poswigcanego
przez dziecko na nauke jezyka angielskiego, ale np. z problemami technicznymi, ktore
absorbujg je na tyle, Ze nie jest w stanie skupi¢ si¢ na uczeniu sig.

Podkreslenia wymaga, Zze zdalna nauka jezyka angielskiego dla dzieci nierzadko

powoduje wystepowanie pewnych trudnosci, ktore wynikaja w znacznej mierze z braku
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bezposredniego monitoringu postepéw i nadzoru nauczyciela, braku mozliwo$ci nawigzania
blizszych relacji z rowiesnikami czy tez z pojawiajacych si¢ problemow technicznych,
ktore moga prowadzi¢ do ograniczenia jakosci lekcji, co w konsekwencji sprawia, ze nauka
w trybie ksztatcenia na odleglo$¢ okazuje si¢ mniej efektywna. OczywisScie, duza role do
odegrania majg tu nauczyciele, ktorzy powinni dostosowac¢ swoja prace do zmienionych
warunkow, wspomagajac przy tym dzieci. Jednak nawet oni nie sg w stanie rozwigzac
wszystkich problemow i powinni uzyskac takze wsparcie od innych uczestnikéw systemu
edukacji — szkoly, rodzicow, nadzoru pedagogicznego. Odrebng kwestig, poza
przedmiotem rozwazan W niniejszej rozprawie, jest skuteczno$¢ wsparcia zewnetrznego
dla nauczycieli.

Efektywno$¢ zdalnego nauczania stala si¢ w ostatnim czasie tematem wielu dociekan,
co zwigzane jest gtownie z koniecznoscig realizacji tresci programowych w tej formie
ze wzgledu na obostrzenia pandemiczne®. Edukacja w trybie online objeta w minionym
czasie zaroéwno dzieci i mtodziez pobierajace nauke jezyka angielskiego w ramach edukacji
formalnej, jak tez te, ktoére doksztalcaja si¢ poza szkota. Obecnie pojawiaja si¢ dopiero
pierwsze bardziej kompleksowo obejmujace zagadnienie efektywnosci zdalnego nauczania
doniesienia, niemniej trudno je uzna¢ za w petni miarodajne. Wynika to przede wszystkim
z licznych jeszcze trudnosci technicznych oraz niedopracowanych rozwigzan organizacyjno-
technicznych przyjetych w szkotach w zakresie prowadzenia nauki zdalnej. Z uptywem
czasu nalezy spodziewac si¢ wigkszej liczby publikacji, w tym stricte odnoszacych si¢ do
efektywnosci nauczania jgzyka angielskiego. Jest to tym bardziej wazne, ze oferta zdalnej
nauki jezyka angielskiego rozwijata si¢ — gldownie w segmencie edukacji nieformalnej —
jeszcze przed wybuchem pandemii i1 nalezy oczekiwac, ze bedzie zyskiwac na popularnosci
nawet pomimo powrotu edukacji formalnej realizowanej w pelni stacjonarnie.

Nalezy jednak zaznaczy¢, ze nauka zdalna jgzyka angielskiego jest to stworzenie
uczestnikom tego procesu nowych mozliwosci, w tym:

— mozliwo$¢ korzystania z r6znych narzedzi TIK w nauczaniu,

— rozwinigcie umiej¢tnosci technicznych zwigzanych z obstugg sprzgtu oraz
oprogramowania i aplikaciji,

— mozliwo$¢ wielozmystowego angazowania si¢ w proces dydaktyczny, co wplywa

korzystnie na przyswajanie nowej wiedzy 1 umiej¢tnosci jezykowych,

80 https://www.wroclaw.pl/extra/files/dokumenty/33154/SP%2084%20-
%20raport%20z%20badania%20zdalnego%20nauczania.pdf
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— mozliwos$¢ dostosowywania czasu 1 miejsca prowadzenia zaje¢ do potrzeb i mozliwosci
uczniow,

— mozliwo$¢ wlaczenia innych osob w nauke jezyka angielskiego, np. native speakera
czy sportowca postugujacego si¢ jezykiem angielskim.

Zwolennicy integracji nauczania na odleglo§¢ z nauczaniem tradycyjnym
angielskiego podkreslajg pozytywne efekty e-learningu. Nalezy zauwazy¢, ze osiggnigcie
pozytywnych efektow jest wynikiem kilku sktadnikéw, m.in. wykorzystanych srodkow,
metod pracy, =zaangazowania nauczyciela 1 uczniow, ale takze mozliwosci
technologicznych.

Obecnie istnieja przyktady czysto zdalnej nauki jezykow obcych na kursach
specjalistycznych, gdzie kladzie si¢ nacisk na pisemny angielski, ktorego mozna si¢
nauczy¢ i tatwo sprawdzi¢ na odleglos¢. Podkresla si¢ jednak, ze nauczenie
poczatkujacych zywej rozmowy, intonacji, sposobow konkretnych zachowan jest
niemozliwe bez regularnego i bezposredniego kontaktu z nauczycielem. Trudno
oczekiwaé, ze kontakt na odleglto$¢, nawet w czasie rzeczywistym i przy pomocy
doskonatych narzegdzi, zapewni skuteczne wypetienie tego zadania, ale tez nie mozna
tego wykluczy¢, wymaga to jednak dopracowania formy.

Wielu autoréw na stronach www podaje zalety nauki zdalnej jezyka angielskiego,
szczegolnie z perspektywy dziecka®’. Wymienia sie nastgpujace zalety tej formy
rozwijania kompetencji jezykowych u dzieci:

1. ,,Dzieci i mlodziez nie muszg wstawac o $wicie i traci¢ czas na dojazd lub dojscie
do szkoty, a co wigcej, moga rozpocza¢ lekcje w pizamie, nawet nie wstajac

z tozka. Jesli mtody cztowiek ceni sobie wygodg, to takie rozwigzanie bedzie dla

niego atrakcyjne.

2. Edukacja online nie wymaga szkolnej dyscypliny — nie trzeba zmienia¢ butow,
nosi¢ mundurkéw, a nawet mozna jes¢ i pi¢ lub wyjs$¢ do toalety podczas zajec.

3. Wystarczy mie¢ komputer lub smartfon i dostep do internetu, czyli do narzedzi,
na ktorych uczniowie wspodtczesnie uwielbiaja pracowacé. Dzigki temu beda lepiej
zaznajomieni z technologia XXI wieku i z tym, jakie daje ona mozliwosci w zakresie
przyswajania wiedzy. W odroznieniu od zaje¢ stacjonarnych, uczen moze zajecia

online jeszcze raz odtworzy¢, gdy czegos nie zrozumial lub byt nieobecny. Poza

81 I. Forgiel, Czym nakarmi¢ umyst ucznia, czyli stow kilka o efektywnej informacji zwrotnej na miare
nauczania zdalnego, Jezyki Obce w Szkole, 2021, 5(3): 19-23.

60



tym kazdy uczen moze po prostu napisa¢ do lektora z prosbg o wyjasnienie lub
rozwinigcie tematu.

Znane s3 przypadki, ze u wielu uczniéw rozwingly si¢ nowe pasje. Zafascynowali
si¢ roznorodnymi formami multimediow, co spowodowato u nich pojawienie si¢
nowych zainteresowan np. nagrywania i montowania filmikow, pisania wciagajacych
scenariuszy (poczatkowo tylko na potrzeby lekcji, a potem dla siebie i znajomych),
czy robienia multimedialnych projektow.

Lekcje online, co prawda, nie dajg bezposredniego kontaktu z rowiesnikami oraz
nauczycielem, ale za to minimalizujg uczucie leku i nieSmiato$¢, ktore czasami
pojawiaja sie¢ w zywym kontakcie z innymi osobami. Tak wigc, dzieci majace problemy
z nie$Smiatoscig 1 bojace si¢ wystapien na zywo, w duzym stopniu czuja si¢
bezpieczniej, co wplywa na ich komfort psychiczny. W nauczaniu zdalnym,
zwlaszcza w edukacji nieformalnej, mozliwe sg takze indywidualne zajecia online,
co powoduje, ze stres u dziecka jest niwelowany do minimum.

Zajecia zdalne sg prowadzone w mniejszej grupie, co powoduje, ze nauka jezyka
angielskiego jest duzo efektywniejsza. W Internecie szkota nie jest ograniczona salami
| powierzchnig, a wiele zajg¢ moze si¢ odbywac jednoczes$nie. Dzigki temu tatwiej
dopasowa¢ grupg do poziomu wiedzy ucznia. W tym celu sg przeprowadzane
szczegotowe testy online, potem weryfikowane przez certyfikowanych lektorow.
Dzieci tatwo komunikuja si¢ ze sobg w trakcie i poza lekcjami. Relacje
miedzyludzkie w przestrzeni wirtualnej nie znikaja, a wrgcz kwitng przy uzyciu
rozmaitych komunikatoréw i czatow. Co wigcej, $wiat ten pozwala na tworzenie
pokoi 1 grup nauki razem lub wzajemnej pomocy, co byloby utrudnione czasowo

i przestrzennie w przypadku spotkan stacjonarnych”®?,

Katarzyna Rygiel®® zaprezentowata wyniki badan, ktére dowiodly, ze efektywno$é

nauki (w tym jezyka angielskiego) jest nizsza niz w trybie stacjonarnym, co wynika

przede wszystkim z wystepowania zaburzen koncentracji, identyfikowanej jako najwiekszy

problem w edukacji zdalnej. Az 27% respondentdw potwierdzito, Zze ma trudnosci, aby

skoncentrowac¢ si¢ na stowach nauczyciela w trakcie lekcji online, podobny odsetek nie

rozumiat przekazywanych tresci, za$ co piaty ankietowany nie potrafit wykona¢ zadania

W wyznaczonym czasie. Nie mozna wykluczy¢, ze konsekwencja tego jest zwiekszenie

si¢ rdznic w poziomie percepcji, a nastepstwie tego — rdznic w poziomie wiedzy pomigdzy

62 https://biznes.newseria.pl/biuro-prasowe/edukacja/7-zalet-zdalnego-nauczania,b798231510
83 https://www.nowaera.pl/szkola-srednia-bez-tajemnic/badania-o-nauczaniu-zdalnym
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poszczegbdlnymi uczniami. To za§ oznacza, ze z kazdym dniem, tygodniem i1 miesigcem
w toku nauki roznice to poglebiaja si¢. Konieczne staje si¢ zatem diagnozowanie na biezaCco
trudno$ci i deficytow, z jakimi borykaja si¢ uczniowie.

Niestety, wyniki badan przedstawione przez t¢ samg autorke dowodza, ze jednym
z powaznych probleméw w nauczaniu zdalnym sg niedostatki stosowanego wczesniej
systemu oceniania. Problematyczne jest przede wszystkim to, czy uczniowie faktycznie
sami wypelniajg testy i samodzielnie przygotowuja zadane prace. Nie ma wiec pewnosci,
ze osiaggane przez nich wyniki potwierdzajg rzeczywisty poziom ich wiedzy 1 umiejetnosci.
Moze powstawac¢ iluzja, na podstawie ktorej zupetnie btednie formutowane sg wnioski,
jakie sg postepy ucznidéw w nauce, co z kolei moze prowadzi¢ do rozmijania si¢ rozktadu
tre$ci programowych z faktycznymi potrzebami uczniow.

Tamar Dolidze wskazuje, ze petna nauka jezyka angielskiego z wykorzystaniem
tradycyjnego nauczania na odleglo$¢, czyli bez bezposredniego wsparcia, jest praktycznie
niemozliwa. Obecno$¢ komunikacji na zywo z nauczycielem i innymi uczniami w celu
uzyskania maksymalnej praktyki méwienia jest obowiazkowa. Wdrazajac kurs na odlegtos¢
do nauki jezykow obcych zauwazono, ze przestrzenie do nauki nie odpowiadajg specyficznym
wymaganiom stawianym przed nauczycielami jezykéw obcych w procesie uczenia sig.
Specyficzne cechy dydaktyczne tego przedmiotu sktonity do poszerzenia funkcji przestrzeni
wykorzystywanej w nauce®. Chodzi tu gtéwnie o wykorzystanie dostepnych metod
pracy, ale takze Srodkow przekazu, czyli aplikacji i platform edukacyjnych.

W nauczaniu jezykoéw obcych nauczyciele wykorzystuja rozne mozliwosci jako
e-wsparcie dla procesu dydaktycznego:

1. Tablica Ogloszen — z informacjami o zadaniach domowych na kolejng lekcje
praktyczna, o wymaganiach do zaliczenia lub egzaminu oraz inne ogloszenia.

2. Kopie zapasowe zeskanowanych stron podrgcznikow do zatadowania i wydrukowania
przez uczniow.

3. Udostepnianie plikéw audio (*.mp3) z autentyczng mowa obcg do zaladowania

I odstuchania. Pozwala to uczniom na samodzielne wykonywanie wszystkich zadan

zwigzanych ze stuchaniem, w swoim tempie, z takg iloscig odstuchan, jaka jest im

potrzebna.

4. Szkolenie przed e-kontrola.

5. E-egzamin lub zaliczenie na zakonczenie kursu (w zalezno$ci od programu nauczania).

% T. Dolidze, Effects of distance learning on English language learning, Procedia - Social and Behavioral
Sciences, nr 70, 2013, s. 1438 — 1441.
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6. Informowanie uczniow o wynikach oceniania wedtug obowigzujgcego Systemu ocen.

7. Pomoc przy wykonywaniu zadan domowych dzigki obecnosci na stronie wbudowanego

e-stownictwa oraz odno$nikéw do nowoczesnych e-stownikéw w Internecie.

8. Linki do kopii zapasowych materiatdéw do dodatkowego czytania w domu, wskazujace

objetosc¢ tekstu w symbolach 1 megabajtach.

9. Mozliwos¢ zamieszczania przez nauczyciela dodatkowych linkéw internetowych

w pracy nad projektem sieciowym®®.

Zdalne nauczanie w polskich szkotach w roku 2020 zostalo ocenione w raporcie
,,JEdukacja zdalna w czasie pandemii” autorstwa Anny Buchner i Marii Wierzbickie;j®®.
Autorki ustality, ze najczesciej nauczyciele wykorzystywali do nauki online nastgpujace
metody i narzedzia:

— wysylanie linkow do zadan,

— komunikacja za pomocg dziennika elektronicznego,

— indywidualne konsultacje z uczniami online,

— przesytanie informacji o zadaniach do wykonania,

— lekcje online,

— wysylanie uczniom dokumentu z zadaniami na poszczeg6lne dni,

— platforma do edukacji zdalnej (Teams, Classroom),

— nagrywanie lekcji wideo.

Jak wida¢, nauczyciele wykorzystuja rd6zne metody pracy z uczniem, réwniez
podczas nauczania zdalnego jezyka angielskiego, niemniej wydaje si¢, ze najpopularniejsze
wysylanie linkéw do zadan jest metoda najmniej efektywna, poniewaz uniemozliwia uczniom
kontakt z nauczycielem i pozostawia go bez wsparcia merytorycznego.

Podsumowujac powyzsze rozwazania nalezy wskazaé, ze zdalna nauka jezyka
angielskiego bedzie bardziej efektywna, gdy nauczyciel uwzgledni wszystkie przestanki
do wiasciwego zorganizowania procesu dydaktycznego. Poza tym wazne jest utrzymywanie
wysokiego poziomu motywacji uczniow, co jest mozliwe dzigki stosowaniu réznych,

atrakcyjnych dla uczniow form i metod pracy.

8 T. Dolidze, op. cit., s. 1440.
% A. Buchner, M. Wierzbicka, Zdalne nauczanie w czasie pandemii, https://centrumcyfrowe.pl/wp-
content/uploads/sites/16/2020/11/Raport_Edukacja-zdalna-w-czasie-pandemii.-Edycja-I1.pdf
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2.6. Optymalizacja zdalnego nauczania jezyka angielskiego poprzez

wykorzystanie technologii informacyjno-komunikacyjnych

Kontrola w nauczaniu zdalnym to monitorowanie osiagni¢¢ uczniow, czyli
wynikow procesu dydaktyczno-wychowawczego, ktore uczniowie zawdzigczajg szkole.
Zaliczamy do nich min. zdobytg wiedz¢ i umiejetnosci, zdolnosci, zainteresowania,
motywacje, przekonania i postawy?®’.

O osiagnieciach mowimy wtedy, gdy kto§ opanowat nowe dla niego czynnosci,
umie zachowac¢ si¢ w okreslonej sytuacji celowo i skutecznie. Nauczyt si¢ tego wlasnym
wysitkiem, korzystajac z odpowiednich §rodkoéw oraz ewentualnej pomocy innych osob.
Osiagnigcia szkolne stanowig wynik celowego dziatania szkotly. Z reguly sa przewidziane
programem ksztalcenia. Programy te zawierajg opis osiagni¢¢ oraz opis drog prowadzacych
do ich uzyskania®®,

Trzy grupy okreslen osiagnie¢ szkolnych wyrdznia Krystyna Kuligowska:

1. Osiagniecia szkolne utozsamiane z osiggnigciami w opanowaniu przez uczniow
wymagan programu nauczania — to bardzo waskie okreslenie, ktore wystepowato
w publikacjach przed czterdziestoma laty. Utozsamiaja one wyniki nauczania
z wynikami pracy szkoly. Ktada nacisk, aby sprawdzanie wynikdw nauczania nie
sprowadzilo si¢ tylko do sprawdzania zapamigtanych przez uczniéw wiadomosci,
lecz uwzgledniato postugiwanie sie nimi w rozwigzywaniu zadan®.

2. Osiagnigcia szkolne jako pozytywne zmiany w kierunkowej instrumentalnej stronie
osobowosci ucznia, ktore zachodzg w wyniku tresci oraz procesu ksztalcenia.
Przedstawicielami tego stanowiska byli Konstanty Lech i W. Okon, ktory pisze, ze
osiggniecia szkolne to wyniki procesu dydaktycznego, ktore uczniowie zawdzigczaja
szkole, a wiec stopien opanowania przez uczniow wiedzy i sprawnos$ci, rozwinigcia
zdolno$ci, zainteresowan i motywacji, uksztattowania przekonan i postaw°.

3. Osiagnigcia szkolne jako jedno z najszerszych okreslen. Obejmuje ono zaréwno
zmiany zachodzace w uczniu na skutek ksztatcenia, jak i specjalnie organizowanych

przez szkot¢ form pracy wychowawczej. Roznice miedzy dwoma ostatnimi

7 A. Neider, Edukacja to wiecej niz uczenie sie : przedszkole i szkota w dialogu , Krakow 2009, s. 43.
88 J. Bates, S. Munday, Dzieci zdolne, ambitne i utalentowane, Warszawa 2005, s. 6.

9 W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2001, s. 277.

0 1bidem.
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stanowiskami dotyczg drég, ktore do nich prowadzg, a nie samej tresci osiggni¢c

szkolnych™,

Wskaza¢ nalezy, ze pomimo nasilajacych si¢ dyskusji na temat jako$ci oraz
profesjonalizmu w dziedzinie oceny bieglosci jezykowej, obecnie dostgpne sg ograniczone
badania empiryczne dotyczace tego, czy praktyka testowania jezyka jest zgodna z modelem
najlepszych praktyk okreslonym w standardach zawodowych. Wyniki badan wskazuja
na brak procedur kontroli jakosci w praktyce egzaminow kwalifikacyjnych, co budzi
uzasadnione obawy co do wiarygodnos$ci, waznosci, a nawet ogolnej uzyteczno$ci testow
kwalifikacyjnych z jezyka angiclskiego w programach nauczania College English (CE). W
danych jakosciowych, ktore wptynety na praktyke testowania kwalifikacyjnego, waznych
bylo kilka czynnikéw, w tym presja czasu, brak polityki i wsparcia finansowego ze strony
odpowiednich wydzialbw administracyjnych, brak umiejetnosci oceny bieglosci
jezykowej przez interesariuszy oraz oszustwa uczniéw. Podkresla si¢ zatem kluczowa
role standardow zawodowych w praktyce testowania znajomosci jezyka oraz znaczenie
zrozumienia spotecznego wymiaru oceny biegtosci jezykowej 2.

W nauczaniu zdalnym jezyka angielskiego wskazuje sie, ze bardzo wazne jest
okreslenie indywidualnych réznic miedzy uczniami, co przyczyni¢ si¢ moze do optymalizacji
stosowanych $rodkéw, form i metod pracy. Chociaz teoria atrybucji’® byla stosowana w
wielu dziedzinach edukacji jako sposob na zrozumienie réznic indywidualnych, do tej
pory byla ona nieco zaniedbywana przez specjalistow zajmujacych si¢ nauczaniem
jezyka angielskiego’™. Poza tym wskazuje sie, ze atrybucje prawdopodobnie wptyng na
pdzniejsze wyniki uczniow lub mogag wplyng¢ na ich motywacje do radzenia sobie z
przysztymi zadaniami, np. jesli uczniowie wierza, ze ich sukces jest wynikiem ich
wlasnego wysitku, beda oczekiwaé, iz przy nastepnym podejsciu do tych samych lub
podobnych zadah osiggna te same wyniki. Z drugiej strony, jesli przypisuja swoje
niepowodzenie brakowi umiejetnosci, prawdopodobnie beda unika¢ zblizania si¢ do
tychze zadan, aby unikng¢ ponownego niepowodzenia’.

Indywidualizacja w procesie nauczania jezyka angielskiego w postaci

ksztalcenia na odlegtos¢ polega m.in. na wykorzystywaniu réoznych form oraz narzgdzi

" Ibidem, s. 278.

2], Fan, Y. Jin, Standards for language assessment: demystifying university-level English placement
testing in China, Asia Pacific Journal of Education, nr 40, 2020, s. 386.

73 Teoria atrybucji odwotuje sie do tego, w jaki sposob cztowiek poszukuje zwigzkdéw przyczynowo-
skutkowych i jak zwiazane s3 one z zachowaniem jego lub innych oséb.

4 M. Hashemi, Zabihi R., Learners" Attributional Beliefs in Success or Failure and Their Performance
on the Interchange Objective Placement Test, Theory and Practice in Language Studies, Nr 8, s. 956.

5 Ibidem.
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technologii informacyjno-komunikacyjnych. We weczesniejszych cze$ciach rozprawy
przedstawiono najpopularniejsze programy i aplikacje wykorzystywane w nauczaniu
online jezyka angielskiego, niemniej nauczyciel ma tez mozliwos¢ skorzystania z takich
elementow TIK, jak np.: zadania interaktywne, gry, nagrania audio i video, filmy, quizy,
testy kompetencji.

Umiejetno$¢ wykorzystania mozliwosci, jakie daja nowe technologie pozwala
nauczycielowi w optymalny sposob wykorzysta¢ je w diagnozie i W kontroli postepoéw
uczniéw w nauce jezyka angielskiego.

Poniewaz nauka jezyka angielskiego jest niezwykle popularna w krajach, w ktorych
nie jest on jezykiem ojczystym, rozwijanie nowoczesnych programéw wspomaganego
uczenia si¢, ktore utatwiajg efektywna nauke jezyka angielskiego, ma kluczowe
znaczenie w edukacji anglojezycznej. Nauka stownictwa jest niezbgdna w nauce jezyka
angielskiego, poniewaz stownictwo sktada si¢ z podstawowych elementéw sktadajacych si¢
na angielskie zdania. Dlatego w licznych badaniach podjeto probe zwigkszenia efektywnosci
1 wydajnosci nauki stownictwa angielskiego. Podejscie sytuacyjne do uczenia si¢ sugeruje,
ze kontekst jest waznym czynnikiem w procesie uczenia si¢ jezyka i moze zwigkszy¢
zainteresowanie i efektywno$¢ uczenia si¢. Przeformulowane, znaczace uczenie sig¢
stownictwa ma miejsce tylko wtedy, gdy proces uczenia si¢ jest zintegrowany z kontekstami
spotecznymi, kulturowymi i zyciowymi. Wraz z szybkim rozwojem technik informacyjno-
komunikacyjnych, rozwdj systemoéw mobilnego uczenia si¢ z kontekstem, ktore moga
wspiera¢ uczacych si¢ w nauce bez ograniczen czasowych lub miejscowych za pomoca
urzadzen mobilnych i kojarzy¢ dziatania edukacyjne z rzeczywistym s$rodowiskiem
uczenia si¢, umozliwia prowadzenie nowatorskiego trybu uczenia si¢ z uwzglednieniem
kontekstu, ktory usprawnia nauke stownictwa angielskiego’®.

Umiejetne wykorzystanie dostgpnych narzedzi technologicznych w nauczaniu
zdalnym jezyka angielskiego pozwala nauczycielowi na systematyczny indywidualny
kontakt z uczniem i uzyskiwanie informacji o jego postepach w nauce.

Do kontroli tych postepow wykorzystuje si¢ wiele narzedzi informatycznych, w tym
quizy online, zadania interaktywne, sprawdziany wiadomosci w formie elektronicznej
czy czastkowe testy badajace opanowanie okreslonej partii materiatu.

Na rysunkach 15-17 zaprezentowane zostaty przyktadowe narzg¢dzia informatyczne,

ktore sg wykorzystywane w kontroli postgpoéw w nauce jezyka angielskiego — kolejno:

6 Ch-M. Chen, Y-L. Li, Personalised context-aware ubiquitous learning system for supporting effective
English vocabulary learning, Interactive Learning Environments, nr 18, 2010, s. 351.
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quiz online, interaktywne zadanie oraz test sprawdzajacy z jezyka angielskiego dla klasy

8 szkoty podstawowej.

Rysunek 14. Przyktadowy quiz online dla najmtodszych dzieci
Zrodto: http://bystredziecko.pl/quizy-online-angielski-dla-dzieci/
1/10: Select the correct answer

O garage I bathroom

[ bedroom ~I" dining room

Rysunek 15. Interaktywne zadanie z jezyka angielskiego

Zrédto: https://eduzabawy.com/cwiczenia-online/jezyk-angielski/slownictwo/
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ZADANIE 1 (0-4)

Ustyszysz dwukrotnie cztery teksty. W zadaniach 1.1-1.4 na podstawie informacji zawartych
w nagraniu, z podanych odpowiedzi wybierz wtasciwa. Zakresl litere A, B lub C.

1.3 Where are they now?

LI

1.1 Why does Lara want Ken to keep the Harry Potter collection?

A. Because she wants to give it to a friend. 1.4 Where will the Brady family go for Christmas?

B. Because she wants to sell it.
i ?

2/4 pkt

RESETUJ DALEJ

Rysunek 16. Test sprawdzajacy z jezyka angielskiego dla klasy 8 szkoty podstawowe;j

» C.Because she wants to read it again.

1.2 What are the children planning to do after school?
o [

> &

F@@EEM@M@HE@ME

Zrodlo: https://egzamin-8klasa.pl/egzamin-osmoklasisty/

Podsumowujac nalezy stwierdzi¢, ze diagnostyczna i kontrolna rola technologii
informacyjno-komunikacyjnych stuzy nauczycielowi do oceny poziomu znajomosci
jezyka przed rozpoczgciem nauki oraz do biezacej kontroli jego postgpoéw w nauce w formie
ksztalcenia na odlegto$¢. Mnogo$¢ form i narzedzi pozwala na realizacje zadan zwigzanych

z ocenianiem, ale takze z diagnoza i kontrolg wynikoéw nauczania.
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3. Metodologiczne podstawy badan wlasnych

Po przedstawieniu teoretycznych podstaw tematu pracy w niniejszym rozdziale
omowione zostang metodologiczne zatozenia przyjete w badaniach wlasnych dotyczacych
funkcji technologii informacyjno-komunikacyjnych w procesie zdalnego nauczania jezyka
angielskiego. Kolejno przedstawione bedg: przedmiot i cel badan, problemy badawcze

I hipotezy robocze, metody techniki i narzedzia badawcze oraz organizacja i teren badania.

3.1. Przedmioti cel badan

Przedmiot badan jest réznie definiowany przez autoréw. Ze wzgledu na podejmowang
w badaniach problematyke wyjasnienie tego pojecia opierac si¢ bedzie na wybranych
definicjach. Zdaniem Stefana Nowaka przedmiot badan to ,,obiekt badan lub zjawisk,
0 jakich w odpowiedzi na sformutowane przez nas pytania chcemy sformutowac stwierdzenia”.
Ten sam autor definiuje przedmiot badan takze jako ,,prob¢ stawiania pytan dotyczacych
zaleznosci, jakie wystepuja miedzy pewnym zjawiskiem a jego przyczynami”’’. Tadeusz
Pilch definiuje przedmiot badan jako ,,zadanie, jakie stawia si¢ przed nami w momencie
u$wiadomienia sobie koniecznosci przeprowadzenia badan empirycznych”’®,

Przedmiotem badan jest funkcja diagnostyczna i kontrolna technologii informacyjno-
komunikacyjnej w zdalnym nauczaniu jezyka angielskiego. Funkcja diagnostyczno-kontrolna
testow w nauczaniu zdalnym petni kluczowa rolg¢ w badaniu osiggni¢¢ ucznidw, a jej cel
jest zasadniczo zadaniem ulokowania konkretnie tych czynnikow, ktére majg bardziej
przyczynowy zwiazek z postgpem w nauce ucznia lub grupy uczniow.

Przystepujac do badan oprocz okreslenia przedmiotu badan, nalezy sprecyzowac
tez cel swoich badan. Zasadniczym celem poznania naukowego jest zdobycie wiedzy
maksymalnie $cistej, pewnej, ogolnej, prostej o maksymalnej zawartoéci informaciji’®.
Celem badan jest poznanie naukowe istniejgcej realnie, empirycznie rzeczywistosci
spotecznej, opis zjawisk, jednostek czy instytucji. Wymaga to u§wiadomienia sobie, po
co podejmujemy badania oraz do czego moga by¢ przydatne uzyskane w nich wyniki.
Wedtug Pilcha cel badan to ,,wykrycie zwigzkow, zaleznosci i interakcji zachodzacych

mig¢dzy badanymi zjawiskami, ktoére okre§lamy mianem zmiennych”.

7S, Nowak, Metodologia badan socjologicznych. Zagadnienia ogélne, PWN, Warszawa, 1970, s. 215
8. Pilch, Zasady badan naukowych, ZAK, Warszawa 1995, s. 101
™ 1bidem, s. 103.
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Wszelka dziatalno$¢ badawcza, jesli ma by¢ skuteczna, musi by¢ celowa. Dlatego
podstawowym warunkiem podejmowania jakichkolwiek badan naukowych jest uswiadomienie
sobie celu zaplanowanych przedsiewzig¢ badawczych. Zrozumiale wigc, ze dziatanie
nie podporzadkowane zadnym konkretnym celom, stymulowane wytgcznie regutami prob
| bledow, skazane sg zwykle na catkowite niepowodzenie. Nalezy sadzi¢, ze podobnie jest,
gdy cel badawczy jest zbyt ogdlny, wrecz ogdlnikowy.

Zbigniew Skorny wsrdd celu badan wyrdznia teoretyczno-poznawcze i praktyczno-
wdrozeniowe. Cele teoretyczno-poznawcze wigzg si¢ z poznaniem okreslonej kategorii
zjawisk, wykryciem ich zwigzkow i zalezno$ci oraz prawidtowosci. Cele praktyczno-
wdrozeniowe lacza si¢ z wykorzystaniem wynikow badan w okreslonej dziatalnosci®.
Janusz Gnitecki za cel uwaza ,,pewien pozadany i postulowany stan rzeczy, do ktérego
chcemy dojé¢ poprzez podjecie odpowiedniego dziatania®!.

Celem badan jest analiza i ocena funkcji diagnostycznej i kontrolnej technologii
informacyjno-komunikacyjnej w zdalnym nauczaniu jezyka angielskiego. Dokonanie analizy
pozwoli okresli¢ te czynniki diagnozy, ktore sg odpowiednie do oceny osiggni¢¢ uczniéw
w nauce jezyka angielskiego w nauczaniu zdalnym. Badania majg wykazacé, ze proba
zdiagnozowania trudnosci dzieci w nauczaniu jezyka angielskiego poprzez analize arkuszy
testowych byta uzasadniona do wykrywania rodzajow zadan, ktére mogly lub nie mogty
zosta¢ rozwigza¢ poprawnie, oraz do okreslania proceséw umystowych zaangazowanych
W metodg pracy dzieci. Celem byto pokazanie, ze wybrana metoda diagnozy jest skuteczng

forma oceny osiggnie¢ uczniow.

3.2.  Problemy badawcze i hipotezy robocze

Ogolnie uymujac problem badawczy to pytanie badz grupa pytan, na ktore nalezy
znalez¢ odpowiedz w toku podejmowanych badan®?.
Doktadna definicja pojgcia problemu badawczego opracowana zostala przez

Tadeusza Pilcha oraz Teres¢ Baumann, ktorzy uwazaja, ze problem badawczy to pytanie,

8 Z. Skorny, op. cit., s. 67

81). Gnitecki, Wstep do metod badar naukowych Wydawnictwo Naukowe Polskiego Towarzystwa
Pedagogicznego, Poznan 1989, s. 45

82 M. Lobocki, Wprowadzenie do metodologii badar pedagogicznych, Krakéw 2006, s. 28.
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ktore skierowane zostaje do ,,natury badanego zjawiska, do istoty zwigzkoéw, zachodzacych
miedzy zdarzeniami, czy istotami i cechami proceséw, cechami zjawiska”®,
W prezentowanej pracy sformutowano nastepujgce problemy badawcze:
- problem gléwny: Jak oceni¢ mozna funkcje diagnostyczne i kontrolne technologii
informacyjno-komunikacyjnych w nauczaniu zdalnym jezyka angielskiego?
- problemy szczegdtowe:
1. Jak uczniowie oceniajg wykorzystanie TIK w zdalnym nauczaniu j. angielskiego?
2. Jakie szanse i zagrozenia wynikafy dla ucznia z wykorzystania TIK w zdalnym nauczaniu
Jezyka angielskiego i jakie implikacje wynikajq z nich dla procesu nauczania?
3. W jaki sposob technologie informacyjno-komunikacyjne determinujg proces nauczania
Jjezyka angielskiego w formie ksztatcenia na odleglosc¢?
4. Czy i w jaki sposob technologie informacyjno-komunikacyjne wplynely na poziom wiedzy
uczniow?
5. Jak mozna wykorzysta¢ TIK w funkcji kontrolnej w zdalnym nauczaniu?
6. Ktore czynniki diagnozy sq odpowiednie do oceny osiggnieé uczniow w nauce jezyka
angielskiego w nauczaniu zdalnym?
Weryfikacji poddane zostang nastepujace hipotezy robocze:
Hipoteza gtéwna: W nauczaniu zdalnym jezyka angielskiego technologie informacyjno-
komunikacyjne spetniaja wazng role, poniewaz umozliwiaja diagnoze i kontrole procesu
nauczania i uczenia si¢. Ich wykorzystanie sprzyja poznaniu postgpow ucznidéw w nauce
jezyka i w szybkim wychwyceniu pojawiajacych si¢ trudnosci. Funkcje diagnostyczne
i kontrolne TIK w nauczaniu zdalnym je¢zyka angielskiego pozwalajg nauczycielowi takze
na modelowanie procesu dydaktycznego zgodnie z potrzebami ucznidéw.
Hipotezy szczegdtowe:
1. Zaktada sie, ze badani uczniowie beda pozytywnie oceniali wykorzystanie TIK
w zdalnym nauczaniu. Nauczanie zdalne jezyka angielskiego jest trudng dla ucznia
formg przyswajania wiadomosci 1 umieje¢tnosci, dlatego nie wszystkim uczniom
moze ona odpowiadad, a stosowane przez nauczyciela narzedzia nie dla kazdego
ucznia beda efektywne, dlatego przypuszcza sig, ze cze$¢ uczniow bedzie zglaszata
swoje uwagi i propozycje zwigzane z wykorzystaniem TIK w nauczaniu zdalnym

I Z przebiegiem procesu nauczania.

8 T. Pilch, T. Bauman, Zasady badan pedagogicznych. Strategie ilosciowe i jakosciowe, Warszawa 2001
S. 43.
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2. W obszarze nauczania jezyka angielskiego wykorzystanie TIK w zdalnym ksztalceniu
przynosi wiele szans i zagrozen. W nauczaniu na odleglo$¢ szanse i zagrozenia
zwigzane sg zard6wno z czynnikami zewng¢trznymi (np. mozliwosci techniczne
ucznia i nauczyciela), jak tez wewngtrznymi (np. umiejgtnosci techniczne ucznia
i nauczyciela, mozliwosci poznawcze uczniow, motywacja do nauki).

3. W ksztalceniu na odleglo$¢ technologie informacyjno-komunikacyjne wptywaja na
metody pracy z uczniem i modeluja sposoéb prowadzenia zaj¢c. Przypuszcza sig,
ze wykorzystanie szerokiego wachlarza metod i narz¢dzi pracy sprzyja¢ bedzie
osigganiu celow edukacyjnych i osigganiu przez uczniéw lepszych wynikow.

4. Zaktada sig¢, ze technologie informacyjno-komunikacyjne w nauczaniu zdalnym
jezyka angielskiego wptyna na poziom wiedzy ucznidow z jezyka angielskiego.
Uczniowie nauczani w formie online uzyskajg nizsze wyniki niz grupa kontrolna
nauczania tradycyjnie w formie stacjonarnej, co moze mie¢ zwigzek z brakiem
bezposredniego kontaktu z nauczycielem i koniecznoscig samodzielnej nauki.

5. Przypuszcza sig, ze technologie informacyjno-komunikacyjne w zdalnym nauczaniu
jezyka angielskiego umozliwiaja kontrole przebiegu procesu nauczania-uczenia
si¢ w ten sposob, ze nauczyciel, przy wykorzystaniu odpowiednich narzedzi, ma
mozliwo$¢ sprawdzenia postepoOw ucznia w zakresie przyswajania wiedzy
1 umiejetnosci oraz rozwijania kompetencji jezykowych.

6. Osiagnigcia ucznidow w nauce jezyka angielskiego w nauczaniu zdalnym beda zalezne
od wielu czynnikow, gldwnie ich indywidualnych predyspozycji i motywacji do
nauki, ale takze od umiejetnosci wykorzystania narzedzi TIK przez nauczyciela
I ucznia. Zaktada si¢, ze waznym czynnikiem jest ocena umiejetnosci wynikajacych
Z podstawy programowej, czyli tworzenie krotkich, spojnych i logicznych wypowiedzi
pisemnych — na temat czlowieka, miejsc, zjawisk oraz czynnosci, przetwarzanie
wypowiedzi, czytanie i pisanie ze zrozumieniem, reagowanie na wypowiedzi i ze

znajomo$¢ funkcji oraz srodkoéw jezykowych.

3.3. Metody, techniki i narzedzia badawcze

Luba Sotoma uznaje, ze metodg mozna nazwaé jedynie powtarzalny sposob
rozwigzania problemu badawczego, czyli taki, ktory mozna wykorzysta¢ w wielu badaniach,

a nie tylko w jednym. Autorka podkresla, ze metoda stuzy do rozwigzywania ogdlnego
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problemu, a nie jakiej$ szczegdtowej kwestii. Poza tym ma ona by¢ skuteczng 1 uprawiang
procedurg postepowania w danym toku badawczym84,

W pracy wykorzystano metode sondazu diagnostycznego. Waldemar Dutkiewicz
uwaza, ze ,,sondaz diagnostyczny daje mozliwo$¢ wyjasnienia pewnych masowych zjawisk
czy wazniejszych proceséw zachodzacych w zbiorowosci. Metoda ta pozwala rowniez
na uzyskanie odpowiedzi na pytania dotyczace pogladow, opinii, motywow, srodowisk
czy zachowan™®®.

Po wybraniu metody badawczej nalezy dokona¢ wyboru odpowiedniej techniki
badan. Ustala ona precyzyjnie przebieg prowadzonego za jej pomocg procesu badawczego.
Z reguly zalezna jest ona od okreslonej metody badan i jest uszczegdtowiona jej odmiang®®.
W badaniach sondazowych zazwyczaj wykorzystuje si¢ nastgpujace techniki:

— wywiad,

— ankieta,

— analiza dokumentoéw osobistych,
— techniki statystyczne.

W prezentowanej pracy wykorzystano ankiete, natomiast narzgdziem byt autorski
kwestionariusz ankiety. Kwestionariusz uzyty w badaniach zawieral pytania zamknigte
z kafeterig pototwartg, koniunktywng (z mozliwoscig wybrania kilku odpowiedzi oraz
odpowiedzi ,,inne”) oraz z kafeterig zamknieta (zestaw odpowiedzi jest ograniczony).
Kwestionariusz sktadat si¢ z dwoch czeséci. Pierwsza czg$¢ obejmowata opinie badanych
na temat nauki jezyka angielskiego w formie ksztalcenia na odlegtos¢. Drugg jego czesé
stanowity dane spoteczno-demograficzne badanych.

Drugim zastosowanym narzgdziem badawczym byt autorski test kompetencji
z jezyka angielskiego, ktory miat na celu zbadanie poziomu umiej¢tnosci jezykowych
uczniéw biorgcych udzial w badaniu. Test obejmowal nastepujace kompetencije:

1. Gramatyka.

2. Stownictwo.

3. Czytanie ze zrozumieniem.
4. Budowanie wypowiedzi.

Test byl punktowany, a maksymalna ilo$¢ punktow do zdobycia wynosita 50.

8 |_. Soloma, Metody i techniki badar socjologicznych, Olsztyn 1995, s. 42.

8 W. Dutkiewicz, Praca magisterska z pedagogiki — przewodnik metodologiczny, wyd. Strzelec, Kielce
1996, s. 55.

8 M. Lobocki, op. cit., s. 217.
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3.4. Organizacja i przebieg badan

Badania zostaly przeprowadzone w latach 2020 i1 2021. Ze wzgledu na pandemig¢
COVID-19, w tym okresie nauczanie opierato si¢ czesto na wykorzystaniu metod ksztalcenia
na odleglos¢, zas zajecia w formie stacjonarnej prowadzone byty w okreslonym rezimie
sanitarnym i tylko w wyznaczonym przez Ministerstwie Edukacji, Nauki i Sportu czasie.

Badanie przeprowadzono dwutorowo. Pierwszym narzedziem badawczym byt
autorski kwestionariusz ankiety dla ucznia, dzigki ktoremu zostaty pozyskane dane dotyczace
funkcji TIK w zdalnym nauczaniu, w tym: jakie formy i metody byly wykorzystywane,
ile czasu uczen poswigcatl na nauke zdalng jezyka, ile na naukg¢ samodzielna, czy wedtug
niego nauka zdalna jest tak samo efektywna, czy odczuwat brak bezposredniego kontaktu
z nauczycielem, jakie formy sprawdzania wiadomosci byly stosowane.

Badanie podzielono na trzy zasadnicze etapy:

1. Etap pierwszy badania polegal na opracowaniu wlasciwego formularza
ankietowego. Przygotowano go w oparciu o sprecyzowane wczesniej problemy
szczegotowe. Pytania skonstruowano w taki sposob, aby byly zrozumiale dla
respondentow,

a jednoczes$nie w sposob najbardziej pelny odpowiadaty na postawione w pracy
problemy badawcze.

2. Etap drugi badania polegat na przeprowadzeniu badania. Ankiete
przeprowadzono online.

3. Etap trzeci badania polegal na zebraniu udzielonych odpowiedzi, a nastgpnie
skupiono si¢ na opracowaniu uzyskanych wynikow.

Drugi tor badania zwigzany byl z autorskimi testami, ktdre zostaty uczniowi
przekazane do wypetnienia przed rozpocze¢ciem nauki i po jej zakonczeniu. Wyniki zostaty
poréwnane z grupa kontrolna, ktora pobierata nauke tego samego materialu w formie
stacjonarne;j.

W badaniu udziat wzigli uczniowie uczestniczacy w zajeciach z jezyka
angielskiego prowadzonych przez autora. Do grup uczniowie zostali wybrani w drodze
losowania. Uczniowie losowali kartki, na ktorych wypisane byty cyfry 1 i 2, przy czym
cyfra 1 oznaczata wlaczenie do I grupy (badawczej, nauczanej w formie online),
natomiast cyfra 2 oznaczala wiaczenie do grupy Il (kontrolnej, nauczanej w formie
stacjonarnej). Uzyskany material zostal opracowany i poddany analizie ilosciowej i
jako$ciowej, a nast¢pnie przedstawiony w formie graficznej 1 opisany.
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4. Analiza

opis funkcji  technologii

komunikacyjnych ~w  procesie

zdalnego

jezyka angielskiego w Swietle badan wlasnych

Charakterystyka badanych

informacyjno-

nauczania

Analizy uzyskanego materialu empirycznego rozpoczeto od przeprowadzenia

charakterystyki uczniow uczestniczacych w badaniu. Podstawowe przekroje strukturalne

respondentow wynikaja z czg$ci metryczkowej kwestionariusza, natomiast wybrane cechy

spoteczno-demograficzne badanych, tj. pte¢, wiek, szkole, miejsce zamieszkania i status

materialny rodziny przedstawiono w tabeli 1.

Tabela 1. Wybrane cechy spoteczno-demograficzne badanych

Cecha Wskazniki Liczba badanych %

i dziewczyna 42 52,5
Ptec

chlopak 38 47,5

12-13 lat 15 18,75

Wiek 14-15 lat 51 63,75

16-17 lat 14 17,5

podstawowa 64 80

zawodowa 2 2,5

Szkota liceum ogolnoksztatcace 10 12,5

technikum 4 5

inne 0 0

wie$ 3 3,75

Miejsce mate miasto do 10 tys. mieszkancow 2 25

zamieszkania miasto do 100 tys. mieszkafncow 4 5

miasto powyzej 100 tys. mieszkancow 71 88,75

bardzo dobry 23 28,75

] dobry 39 48,75

fc:gtzuiz;’laterlalny przecigtny 15 18,75

zty 2 2,5

bardzo zty 1 1,25

Zrodto: whasne badania empiryczne

Laczna liczebno$¢ respondentéw wyniosta 80. Uzyskane dane przedstawiono ponizej

w formie graficznej, na wykresach. Na wykresie 1 zaprezentowano rozktad proby badawczej

wedhug kryterium pfci.
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B dziewczyna ™ chtopak

Wykres 1. Pte¢ badanych

Zrédto: whasne badania empiryczne

Na podstawie uzyskanych danych mozna stwierdzi¢, ze nieznacznie ponad potowe
badanych (n = 42; 52,5%) stanowity dziewczgta. Chtopcy, odpowiednio, stanowili 47,5%
badanej proby. Na wykresie 2 ujeto rozktad proby badawczej wedhug kryterium wieku.

W 12-13lat ™ 14-15lat ™ 16-17 lat

Wykres 2. Wiek badanych

Zrédto: whasne badania empiryczne

Analiza uzyskanych danych wykazata, ze najliczniejsza grupe wsrdd badanej
miodziezy stanowity osoby w wieku 14-15 lat (n = 51; 63,75%). Dwie pozostate grupy
wiekowe (12-13 lat oraz 16-17 lat) odznaczaty si¢ zblizonym udzialem w probie badawczej
— odpowiednio: 14 i 15. Na wykresie 3 przedstawiono rozktad proby badawczej pod
wzgledem szkot, do ktorych uczeszczali badani.
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B podstawowa ™ zawodowa ™ liceum ogolnoksztatcgce ™ technikum

Wykres 3. Szkota, do ktorej uczgszczali badani

Zrédto: whasne badania empiryczne

Jak wynika z danych przedstawionych na wykresie 3, badani w zdecydowanej
wigkszos$ci to uczniowie szkoty podstawowej (n = 64; 80%), z kolei dziesi¢ciu badanych
uczeszezato do liceum ogolnoksztatcacego (12,5%), a pozostate osoby to uczniowie technikum
(n =4; 5%) oraz szkoty zawodowej (n = 2; 2,5%). Na wykresie 4 zostat zaprezentowany

rozktad proby badawczej wedtug kryterium miejsca zamieszkania respondentow.

71

m wies B miasto do 10 tys mieszkancéw
B miasto do 100 tys mieszkarcéw miasto powyzej 100 tys mieszkancow

Wykres 4. Miejsce zamieszkania badanych

Zrédto: whasne badania empiryczne

Uzyskane wyniki badan wskazuja, ze zdecydowana wigkszo$¢ ankietowanych to
mieszkancy duzego miasta powyzej 100 tys. mieszkancow (n = 71; 88,75%). Pozostali badani

zamieszkiwali mniejsze miejscowosci: w miastach od 10 do 100 tys. mieszkancow — 5%,
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w miastach ponizej 10 tys. mieszkancow — 2,5%, za$ na wsi — 3,75%. Na wykresie 5 zostat

zaprezentowany rozktad proby badawczej wedtug kryterium sytuacji materialnej rodziny
1
‘ 23

H bardzo dobra ™ dobra ™ przecietna zta ™ bardzo zta

W opinii respondentow.

39

Wykres 5. Sytuacja materialna rodziny w opinii badanych

Zrédto: whasne badania empiryczne

Biorac pod uwage dane przedstawione na wykresie powyzej mozna stwierdzi¢, ze
badani w wigkszosci oceniali status materialny swojej rodziny jako dobry (n = 39; 48,75%)
lub bardzo dobry (n = 23; 28,75%). Natomiast jako przecigtny ocenito go 15 respondentéw
(18,75%), zty — 2 osoby (2,5%), a bardzo zty — 1 badany (1,25%).

Podsumowujac mozna stwierdzi¢, ze wigkszo$¢ 0sob uczestniczacych w badaniu to
mtodziez w wieku 14-15 lat uczeszczajaca do szkoty podstawowej. Badani zamieszkuja
duze miasta powyzej 100 tys. mieszkancow, a status materialny swojej rodziny oceniaja
jako dobry lub bardzo dobry. Badanie nie wykazato znaczacego zréznicowania proby ze

wzgledu na plec.

Wyniki dotyczace technologii informacyjno-komunikacyjnych w nauczaniu zdalnym

jezyka angielskiego

Analizy uzyskanego materiatu empirycznego rozpoczgto od przedstawienia danych
dotyczacych korzystania z urzadzen informacyjno-komunikacyjnych podczas nauki na
odlegltos¢. Respondentow zapytano o to, czy podczas nauki zdalnej korzystali z urzadzen

informacyjno-komunikacyjnych, a rozktad udzielonych odpowiedzi ujeto na wykresie 6.
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M tak M nie

Wykres 6. Korzystanie z urzadzen informacyjno-komunikacyjnych podczas nauki zdalnej

Zrédlo: whasne badania empiryczne

Na podstawie uzyskanych wynikow mozna stwierdzié, ze nie wszyscy ankietowani
korzystali podczas nauki zdalnej z urzadzen informacyjno-komunikacyjnych (n = 2; 2,5%).
Pozostate osoby korzystaty z takich urzadzen (n = 78; 97,5%). Na kolejnym wykresie 7
przedstawiono rozktad odpowiedzi na pytanie, czy nauka jezyka angielskiego w wypadku

respondentow odbywata si¢ w systemie na odlegtos¢ w czasie dwoch lat przed badaniem.

B tak ™ nje

Wykres 7. Nauka jezyka angielskiego w systemie ksztalcenia na odlegtos¢ w czasie dwoch
lat przed badaniem

Zrédto: whasne badania empiryczne

Uzyskane dane wskazuja, Ze wszyscy ankietowani uczestniczyli w zajeciach jezyka

angielskiego w formie ksztatcenia na odlegto$¢ w ciggu dwoch lat poprzedzajacych badanie
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(n = 80; 100%). Rozktad odpowiedzi udzielonych przez respondentdéw na pytanie o to,

z jakiego sprze¢tu korzystali w czasie nauki zdalnej, ujeto na wykresie 8.

56 '6

3

B komputer/laptop z kamerg ® komputer bez kamery
B smartfon inne

Wykres 8. Sprzet informatyczny, z ktorego korzystali badani w czasie nauki zdalnej

Zrédto: whasne badania empiryczne

Wigkszos¢ ankietowanych korzystata z komputera lub laptopa z kamera podczas nauki
zdalnej (n = 54; 67,5%). Cz¢$¢ badanych korzystata z komputera bez kamery (n = 15; 18,75%)
lub smartfona (n = 6; 7,5%). Troje ankietowanych wskazato odpowiedz ,,inne” i tablet jako
urzadzenie, z ktorego korzystali podczas nauki zdalnej (3,75%). Na wykresie 9 przedstawiono
odsetek badanych posiadajacych wiasny komputer/laptop z dostgpem do Internetu.

W tak ™ nie

Wykres 9. Posiadanie wlasnego komputera/laptopa z dostepem do Internetu

Zrédto: whasne badania empiryczne
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Mozna stwierdzié, ze mniej liczna grupa posiadata dostep do whasnego komputera/
laptopa podtaczonego do sieci (n = 36; 45%). Wieksza grupa ankietowanych nie posiadata
wlasnego urzadzenia z dostgpem do Internetu (n = 44; 55%). Na kolejnym wykresie 10

ujeto rodzaj oferty Internetu, z jakiego korzystali respondenci w trakcie nauki zdalnej.

B 7 limitem ™ bez limitu ™ brak dostepu

Wykres 10. Rodzaj Internetu, z ktorego korzystali badani

Zrédto: whasne badania empiryczne

Z danych empirycznych wynika, ze wigkszo$¢ badanych posiadata nielimitowany
dostep do Internetu (n = 52; 65%). Pozostate osoby miaty Internet z ograniczeniami (n = 28;

35%). Na wykresie 11 uj¢to narzedzia wykorzystywane przez nauczyciela na zajgciach.

-

19

29 .67
Hgry B strony www M prezentacje
filmy B podcasty M aplikacje i programy

Hinne

Wykres 11. Narzgdzia komunikacyjno-informacyjne wykorzystywane przez nauczyciela
na zajeciach

Zrédto: whasne badania empiryczne
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Biorac pod uwage dane ujete na wykresie 11 mozna stwierdzi¢, ze nauczyciele
na zajeciach podczas ksztalcenia na odleglo$¢ wykorzystuja rozne narzedzia komunikacyjno-
informatyczne, dostosowujac je odpowiednio do przekazywanych w danym momencie
tre$ci. Badani uczniowie wskazywali najczesciej:

— strony www (n = 77; 96,25%),
— aplikacje i programy (n = 72; 90%),
— prezentacje (n = 67; 83,75%).

Relatywnie czesto nauczyciele jezyka angielskiego badanych uczniéw korzystali
tez z takich form, jak filmy oraz podcasty, a rzadziej — z gier. Jako ,,inne” wymieniano
utwory muzyczne i nagrania audio. Roznicowanie narzedzi wykorzystywanych w trakcie
zaje¢ miato przyczyniac si¢ do podtrzymywania zainteresowania przekazywaniem tresci
programowych, a zatem nalezy przypisa¢ mu znaczenie motywujace uczniow do pracy.
Na wykresie 12 przedstawiono rodzaje narz¢dzi komunikacyjno-informacyjnych, ktére
byly wykorzystywane przez nauczyciela na zajeciach, uznane za najbardziej atrakcyjne

dla respondentow.

Hgry M strony www M prezentacje
filmy B podcasty M aplikacje i programy
Hinne

Wykres 12. Narzedzia komunikacyjno-informacyjne wykorzystywane przez nauczyciela

na zajeciach najbardziej atrakcyjne dla badanych

Zrodto: whasne badania empiryczne

Na podstawie uzyskanych wynikéw mozna stwierdzi¢, ze w opinii badanych
ucznidéw najbardziej atrakcyjnymi narzedziami TIK sa:

— strony www (n = 68; 85%),
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— prezentacje (n = 55; 68,75%),
— filmy (n = 47; 58,75%),
— gry (n=46; 57,5%).

Analiza porownawcza wykazata, ze wystepuja rozbieznosci migdzy narzgdziami,
ktére najczgsciej wskazywali uczniowie jako te, ktore wykorzystuja nauczyciele podczas
nauki zdalnej, a tymi, ktore sg dla nich najbardziej atrakcyjne. Roznice te dotycza przede
wszystkim takich narzgdzi jak: gry i filmy. To oczywiste, ze dla ucznidow duzo bardziej
atrakcyjne sg te narzedzia, ktore z ich punktu widzenia stanowig przejaw codziennej ich
aktywnoS$ci w czasie wolnym, a powszechnie wiadomo, Ze dzieci i mtodziez w wolnym
czasie chetnie korzystajg z rozrywek zwigzanych z komputerem oraz surfowaniem w sieCi
internetowej — ogladaja filmy, graja w rozne gry; mozna je uznac za najczestsze rozrywki.
Na wykresie 13 zostaty przedstawione wyniki odpowiedzi udzielonych przez badanych na
pytanie, czy ich nauczyciel umieszcza tworzone przez niego materialty w Internecie i czy sa

one dostgpne dla nich takze po lekcji.

B tak ™ nie ™ nie wiem

Wykres 13. Nauczyciel umieszcza tworzone przez siebie materialty w sieci i sg one

dostepne dla ucznia takze po lekcji

Zrédto: whasne badania empiryczne

Przeprowadzone badania wykazaty, ze w wiekszosci przypadkéw nauczyciele
nie umieszczajg swoich materiatow w sieci tak, by byly one dostepne dla mtodziezy po
zajeciach (n = 59; 73,75%). Tylko 28 badanych wskazato, ze ma dostep po lekcjach do
materialdéw udostepnianych przez nauczyciela (35%). Na wykresie 14 ujeto dane o tym,

czy nauczyciel udostgpnial badanym mozliwos$¢ taczenia si¢ online w trakcie zajec.
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M tak, zawsze ™ tak, czasami ™ tak, rzadko ™ nie, nigdy

Wykres 14. Laczenie si¢ z nauczycielem online podczas zajec

Zrédto: whasne badania empiryczne

Jak wynika z powyzszego zestawienia 33 badanych wskazato, Ze nauczyciel zawsze
taczy si¢ z nimi podczas kazdej lekcji online (41,25%). W przypadku 28 uczniow bioracych
udzial w badaniu nauczyciel laczyt si¢ podczas lekcji czasami (35%), natomiast rzadko
wskazato na takie potaczenia 13 ankietowanych (16,25%). Nalezy wskaza¢, ze 6 badanych
ujawnito, ze nauczyciel nigdy si¢ z nimi nie taczy (7,5%). Na wykresie 15 przedstawiono
rozktad odpowiedzi udzielonych przez respondentéw na pytanie, jakie programy/aplikacji

byty wykorzystywane przez nauczyciela do taczenia si¢ z uczniami podczas zaje¢ online.

11
B Messenger B WhatsApp
u Skype QuickMeeting
B Classroom B Meet
Hinne

Wykres 15. Programy/aplikacje wykorzystywane przez nauczyciela do tgczenia si¢
z uczniami podczas zaj¢¢ online

Zrédto: whasne badania empiryczne
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Bioragc pod uwage dane przedstawione na wykresie 15 mozna stwierdzi¢, ze nauczyciel
najczesciej do nauczania zdalnego i faczenia si¢ z uczniami online wykorzystuje aplikacje
Classroom (n = 34; 42,5%). Nalezy podkresli¢, iz w duzej mierze moze to wynikac z tego,
1z szkoty narzucity odgdrnie rozwigzania dotyczace taczenia si¢ z uczniami, ujednolicajac
techniczng podstawe realizowania nauki zdalnej w okresie, kiedy oglaszano lockdowny.
Poza tym, jak wykazato badanie, wykorzystywane sa:

— Messenger (n = 13; 16,25%),
—  Skype (n = 12; 15%),
— QuickMeeting (n = 11; 13,75%).

Mozna dostrzec, ze w praktyce dominujg rozwigzania zaproponowane przez duze
firmy informatyczne, powszechnie dostepne (tj. takie, ktdre moga by¢ z tatwoscig instalowane
przez kazdego ucznia), co utatwia komunikacje. Na wykresie 16 przedstawiono metody

pracy, z ktorych korzystali nauczyciele podczas nauki zdalnej.

11

41 ~37
B wyktad M karty pracy
¥ praca z podrecznikiem konwersacje
B projekty M inne

Wykres 16. Metody pracy podczas nauki zdalnej

Zrodto: whasne badania empiryczne

Analiza uzyskanych danych wykazata, ze na zajeciach online wykorzystuje si¢
najczesciej metode wykladu (n = 69; 86,25%). Czg$¢ ucznidw bioracych udziat w badaniu
wskazata na prace z podrecznikiem (n = 41; 51,25%), konwersacje i uzupetianie zadan
w kartach pracy (n = 37; 46,25%). Najrzadziej wykorzystuje si¢ projekty (n = 11; 13,75%).
Na kolejnym wykresie zostaly zaprezentowane wyniki obejmujace czas pos§wigcany przez

respondentéw na nauke zdalng jezyka angielskiego.
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18
B 1-3 godz/tyg ™ 4-6 godz/tyg ™ 7-10 godz/tyg  wiecej niz 10 godz/tyg

Wykres 17. Czas po$wiecany na nauke zdalng jezyka angielskiego

Zrédto: whasne badania empiryczne

Jak wynika z powyzszego zestawienia najliczniejsza grupa respondentOw poswieca
na nauke zdalng jezyka angielskiego 4-6 godzin w tygodniu (n = 36; 45%). Dziewigtnastu
badanych spe¢dza na nauce 7-10 godzin tygodniowo (23,75%), a osiemnastu ankietowanych
1-3 godziny w tygodniu (22,5%). Wiecej niz 10 godzin poswigca 7 badanych (8,75%).

Na wykresie 18 ujeto oceng badanych, czy poswiecaja wystarczajacy czas na nauke.

15

M tak ™ nie ™ trudno powiedzieé

Wykres 18. Poswigcanie wystarczajacej ilosci czasu na nauk¢ zdaniem badanych

Zrédto: whasne badania empiryczne

Badania wykazaly, ze ponad potowa ankietowanych jest zdania, ze poswigca na nauke
wystarczajacg ilos¢ czasu (n = 41; 51,25%). Przeciwnego zdania byto 24 uczniéw (30%).
Na wykresie 19 ujeto czas poswiecany na samodzielng nauke jezyka angielskiego.
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41

H 1-3 godz/tyg B 4-6 godz/tyg B 7-10 godz/tyg
wiecej niz 10 godz/tyg B nie ucze sie samodzielnie

Wykres 19. Czas poswigcany na samodzielng nauke jezyka angielskiego

Zrédto: whasne badania empiryczne

Zebrany material empiryczny pozwala stwierdzi¢, Ze na samodzielng nauke jezyka
najliczniejsza grupa uczniéw poswieca 1-3 godziny w tygodniu (n = 41; 51,25%) lub 4-
6 godzin tygodniowo (n = 19; 23,75%). Osmiu ankietowanych wskazato, ze w ogodle nie
uczy si¢ jezyka angielskiego samodzielnie (10%). Na kolejnym wykresie 20 zaprezentowano
rozktad odpowiedzi udzielonych przez badanych na pytanie, czy ich zdaniem poswigcaja

one wystarczajaca ilo$¢ czasu samodzielnoscig nauke jezyka angielskiego.

B tak ™ nie ™ trudno powiedzieé

Wykres 20. Poswiecanie na samodzielng nauke wystarczajacej ilosci czasu zdaniem

badanych

Zrédto: whasne badania empiryczne
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Na podstawie danych przedstawionych na wykresie powyzej mozna stwierdzic,
ze ponad potowa badanych ucznidéw stwierdza, ze 1lo$¢ czasu poswigcana na samodzielng
nauke jest wystarczajaca (n = 47; 58,75%). Z kolei nie ma zdania na ten temat az 21 os6b
(26,25%), a 12 ankietowanych (15%) przyznato, Ze nie po§wigca na samodzielng nauke
wystarczajacej ilosci czasu. Mozna tutaj dostrzec swoisty efekt samozadowolenia, gdyz
uczniowie w wigkszosci sg sktonni minimalizowac czas po§wigcany na samodzielng nauke,
co wynika z atrakcyjnos$ci z ich punktu widzenia réznych innych form spedzania czasu
poza obowigzkowa nauka. Interesujace jest to, ze co czwarty badany nie byt w stanie oceni¢,
Czy poswiecany przez niego czas na samodzielng nauke jest wystarczajacy czy moze jednak
niewystarczajacy, co moze wskazywac na to, iz czg¢sci badanych towarzysza rozterki co
do czasu, jaki przeznaczaja na samodzielng nauke¢. Na wykresie 21 przedstawiono rozktad

odpowiedzi udzielonych przez respondentdw na pytanie, czy lubig uczy¢ si¢ zdalnie.

39

16

M tak ™ nie ™ trudno powiedzie¢

Wykres 21. Badani lubig uczy¢ si¢ zdalnie

Zrédto: whasne badania empiryczne

Jak wynika z danych przedstawionych na wykresie 21, prawie potowa ankietowanych
nie potrafi jednoznacznie wskazaé: lubig czy tez nie uczy¢ si¢ zdalnie (n = 39; 48,75%).
Zdecydowanie lubi t¢ forme nauki 25 ankietowanych (31,25%), natomiast 16 badanym
ta forma nauki nie odpowiada (20%). Takie wyniki mogg $wiadczy¢ o tym, ze jak dotad
nie wyksztalcily si¢ jeszcze opinie uczniéw o zdalnym nauczaniu — nie wykrystalizowata
si¢ u nich opinia na jej temat. Na wykresie 22 zostal zaprezentowany rozktad odpowiedzi
udzielonych przez respondentdow na pytanie, jakie ich zdaniem sg najbardziej atrakcyjne

elementy w nauczaniu zdalnym.
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B mozliwos¢ zostania w domu
B mozliwos¢ korzystania z nowoczesnych technologii
¥ inne formy nauczania

inne

Wykres 22. Najbardziej atrakcyjne elementy w nauczaniu zdalnym dla badanych

Zrédto: whasne badania empiryczne

Analiza uzyskanych danych pozwala stwierdzi¢, ze najbardziej atrakcyjne dla
ucznidow uczestniczacych w badaniu w nauczaniu zdalnym jest mozliwo$¢ pozostania
w domu (n = 76; 95%), a 23 respondentow (28,75%) docenito mozliwos$¢ korzystania
Z nowoczesnych technologii, co dziesiaty wskazat natomiast na odmienienie tradycyjnego
trybu nauczania. Na wykresie 23 zestawiono dane o najmniej atrakcyjnych elementach

— w opinii ankietowanych — zdalnego nauczania.

B mozliwos¢ zostania w domu
B mozliwos¢ korzystania z nowoczesnych technologii
¥ inne formy nauczania

inne

Wykres 23. Najmniej atrakcyjne elementy w nauczaniu zdalnym dla badanych

Zrédto: whasne badania empiryczne
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Jak wynika z powyzszego zestawienia najmniej atrakcyjne w nauczaniu zdalnym
okazato si¢ konieczno$¢ pozostania w domu (n = 77; 96,25%), duza liczba respondentow
wskazata takze na mozliwos$¢ korzystania z nowoczesnych technologii (n = 19; 23,75%).
Dla 5% sposrod proby badawczej nie jest atrakcyjne odmienienie tradycyjnego sposobu
nauczania. Z kolei 9 ankietowanych (11,25%) wskazato na jeszcze inne elementy — jako
»inne” badani wskazywali brak kontaktu z rowie$nikami i z nauczycielem.

Ujawniono pewne rozbieznosci, poniewaz badana mtodziez wskazywata zar6wno
jako zalete, jak tez wade nauczania zdalnego mozliwos$¢ pozostania w domu, co moze
wynika¢ z faktu, iz brak koniecznosci chodzenia do szkoty z jednej strony umozliwia im
pewng swobodg, a z drugiej naktada ograniczenia w zakresie potrzebnych w tym wieku
kontaktéw rowiesniczych, wymuszajac pozostawanie w domu i utrudniajagc mozliwosci
realizowania innych potrzeb. Na wykresie 24 zaprezentowano rozktad opinii respondentéw

na temat poréwnania efektywnos$ci nauki stacjonarnej z nauka zdalna.

M tak ™ nie ™ trudno powiedzie¢

Wykres 24. Nauka zdalna jest tak samo efektywna jak nauka stacjonarna w opinii badanych

Zrédto: whasne badania empiryczne

Analizujac uzyskane dane empiryczne mozna stwierdzi¢, ze wedtug opinii wigkszosci
ankietowanych nauka zdalna nie jest tak samo efektywna jak nauka stacjonarna (n = 52;
65%). Siedemnastu badanych nie miato zdania w tym temacie (21,25%), a tylko jedenastu
ankietowanych bylo zdania, Ze obie formy nauczania si¢ jednakowo efektywne. Dane te
wskazuja na niejednoznaczno$¢ opinii wyrazanych przez respondentéw. Na wykresie 25
przedstawiono rozktad odpowiedzi udzielonych przez badanych o to, jakie ich zdaniem

sg brakujace aspekty podczas nauki zdalne;.
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55 74
B bezposredni kontakt z innymi B mozliwos¢ sprawdzenia swojej pracy
® mozliwos¢ podpowiadania sobie mozliwos¢ wyjscia zdomu

B mozliwosc¢ spotkania ze znajomymi ™ inne

Wykres 25. Brakujace aspekty podczas nauki zdalnej w opinii badanych

Zrédto: whasne badania empiryczne

Jak wynika z powyzszego zestawienia ankietowani wskazywali na r6zne braki
wynikajace dla nich z nauczania zdalnego, jednak najczesciej wskazywali na:
— brak bezposredniego kontaktu z innymi (n = 74; 92,5%),
— brak mozliwos$ci spotkania ze znajomymi (n = 64; 80%),
— brak mozliwo$ci sprawdzenia swojej pracy (n = 55; 68,75%),
— brak mozliwosci wyjscia z domu (n = 43; 53,75%).

Na wykresie 26 ujeto dane o braku bezposredniego kontaktu z nauczycielem.

W tak ™ nje

Wykres 26. Odczuwanie braku bezposredniego kontaktu z nauczycielem

Zrédto: whasne badania empiryczne
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Uzyskane dane empiryczne wskazuja, ze zdecydowana wigkszo$¢ badanych odczuwa
brak bezposredniego kontaktu z nauczycielem podczas nauczania zdalnego (n = 62; 77,5%).
Niemniej az 18 uczniow uczestniczacych w badaniu nie odczuwa tego braku (22,5%). Na

wykresie 27 przedstawiono odczuwanie braku bezposredniego kontaktu z rowiesnikami.

M tak ™ nie

Wykres 27. Odczuwanie braku bezposredniego kontaktu z rowiesnikami

Zrédto: whasne badania empiryczne

Na podstawie powyzszego mozna stwierdzi¢, ze 73 badanym brakuje kontaktu
z rowiesnikami podczas nauczania na odlegtos¢ (91,25%). Siedmiu ankietowanych nie
odczuwa braku takich kontaktow (8,75%). Na wykresie 28 przedstawiono odpowiedzi na

pytanie o systematyczne sprawdzanie przez nauczyciela postepéw w nauce jezyka.

B tak ™ nje

Wykres 28. Nauczyciel systematycznie sprawdza postepy w nauce jezyka badanych

Zrédto: whasne badania empiryczne
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Biorgc powyzsze pod uwage nalezy stwierdzi¢, ze w wigkszosci przypadkoéw
nauczyciel systematycznie sprawdza postepy ucznidow w nauce (n = 66; 82,5%). Niemniej
14 ankietowanych wskazalo, ze nauczyciel nie sprawdza postgpoOw ucznidéw systematycznie
(17,5%). Trudno oceni¢, na ile sytuacja w aspekcie systematycznego sprawdzania postepow
uczniéw zmienila si¢ pod wplywem przejscia do nauczania zdalnego (tzn. jak wygladata
przed jego wdrozeniem), niemniej mozna przypuszczac, iz sama forma zdalnego nauczania
rodzi zagrozenie sfolgowaniem, jesli chodzi whasnie o systematyczne sprawdzanie, jakie
sg postepy uczniow w nauce. Brak bezposredniego kontaktu moze bowiem sprawiac, ze
nauczyciele nie sg tak zdeterminowani, aby za kazdym razem, kiedy odbywajg si¢ zajecia,
sprawdza¢ wszystkie zadania, jakie uczniowie mieli do wykonania od ostatniej lekcji. To
z kolei prowadzi do wyksztatcania si¢ nowej praktyki, w ktorej nie ma juz miejsca na
regularne sprawdzanie postepow uczniéw w nauce. Na kolejnym wykresie 29 przedstawiono

formy, w jakich nauczyciel najczesciej sprawdza wiedze respondentow.

25

33

B sprawdziany ™ odpowiedzi ustne ™ testy  zadania domowe M inne

Wykres 29. Forma, w jakiej nauczyciel sprawdza wiedzg

Zrédto: whasne badania empiryczne

Biorac pod uwage dane przedstawione na wykresie 29 mozna konkludowac, ze
nauczyciel sprawdza wiedze stosujac rozne formy. Osoby bioragce udzial w badaniu
najczesciej wskazywaly testy (n = 33; 41,25%), sprawdziany (n = 27; 33,75%), zadania
domowe (n = 25; 31,25%) oraz odpowiedzi ustne (n = 21; 26,25%). Wystepowaty takze
inne formy, na ktore wskazato 7 respondentéw (8,75%). Na wykresie 30 przedstawiono
rozktad odpowiedzi udzielonych przez ankietowanych na pytanie, czy ich zdaniem istnieje

potrzeba zmian w zakresie komunikowania si¢ z nauczycielem.
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B tak M nie

Wykres 30. Potrzeba zmian w zakresie komunikowania si¢ z nauczycielem w opinii
badanych

Zrédto: whasne badania empiryczne

Analiza uzyskanych wynikow wskazuje, ze ponad potowa badanych nie widzi
potrzeby zmian w zakresie komunikowania si¢ z nauczycielem podczas nauki zdalnej (n = 49;
61,25%). Niemniej 31 ankietowanych dostrzega takg potrzebe i wskazuje, ze potrzeba
dotyczytaby zwigkszenia czgstotliwosci kontaktu online oraz czestszego widzenia si¢ na
wizji, co moze wskazywac na problem z wlasciwym komunikowaniem si¢. Na kolejnym
wykresie 31 zostat zaprezentowany rozktad odpowiedzi udzielonych przez badanych na

pytanie, czy widzg potrzebe wprowadzenia zmian w zakresie prowadzenia zajec.

M tak ™ nie

Wykres 31. Potrzeba zmian w zakresie prowadzenia zaje¢ w opinii badanych

Zrédto: whasne badania empiryczne
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Jak wynika z zestawienia na wykresie 31, wigkszo$¢ ankietowanych dostrzega
koniecznos$ci zmian w zakresie prowadzenia zajg¢ przez nauczyciela (n = 46; 57,5%).
Zdaniem badanych zmiany te powinny dotyczy¢ wlaczania wigkszej ilosci réznych form
pracy i taczenia ich podczas zaj¢¢. Nalezy to wigzaé z pewnym znizeniem, jakie wynika
z prowadzenia nauczania zdalnego 1 stanowi naturalng konsekwencje¢ kontaktu innego,
niz w nauczaniu tradycyjnym. W tej sytuacji postugiwanie si¢ nie jedna, lecz zestawem
form w nauczaniu zdalnym moze pozwoli¢ wzbudzi¢ zainteresowanie oraz wptyna¢ na
motywacje do nauki. Na wykresie 32 przedstawiono formy, z jakich chcieliby skorzystac¢

badani, a ktorych nie stosuje nauczyciel podczas zajec.

—

29
M gry Mstrony www M prezentacje ™ filmy M podcasty ™ aplikacje i programy M inne

Wykres 32. Formy, z ktorych chcieliby korzysta¢ badani, a ktorych nie stosuje nauczyciel

podczas zajec

Zrodto: whasne badania empiryczne

Biorac pod uwagg uzyskane dane empiryczne nalezy stwierdzi¢, Zze badani chcieliby

skorzysta¢ przede wszystkim z nastgpujacych form:
— filmy (n = 29; 36,25%),
— gry (n=26; 32,5%),
— podcasty (n = 24; 30%).

Nieco mniejszg popularno$cig wérdd form, jakich oczekujg ankietowani w nauczaniu
zdalnym ciesza si¢ prezentacje (n = 19; 23,75%), z kolei wyraznie mniej oczekiwane sg:
aplikacje i programy oraz ewentualne inne formy. Mozna dostrzec, ze respondenci chca
przede wszystkim réznicowania form w nauczaniu zdalnym, a zatem w istocie oczekuja

zmiennosci W czasie, ktora to przyczyni si¢ do ich skoncentrowania na przekazywanych
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treSciach programowych. Na wykresie 33 zostat przedstawiony rozktad odpowiedzi, jakich
ankietowani udzielili na pytanie o bieglo$¢ w postugiwaniu si¢ narzedziami technologii

komunikacyjno-informacyjnych w nauczaniu zdalnym.

19

H bardzo dobra ™ dobra ™ przecietna ™ staba ™ bardzo staba

Wykres 33. Bieglo$¢ w postugiwaniu si¢ narzedziami TIK w nauczaniu zdalnym w opinii

badanych

Zrédto: whasne badania empiryczne

Na podstawie powyzszego zestawienia mozna stwierdzi¢, ze w opinii wigkszos$ci
sposrod ankietowanych ich bieglto$¢ w postugiwaniu si¢ narzedziami TIK jest bardzo
dobra (n = 39; 48,75%) badz tez dobra (n = 19; 23,75%). Natomiast dwudziestu uczniow
wskazato, ze ich znajomo$¢ narzedzi TIK oceni¢ mozna na poziomie przecigtnym (n = 20;
25%). Przedstawione wyniki mozna uzna¢ za symptomatyczne dla uksztaltowanej opinii,
ze wspoélczesna mlodziez biegle postuguje si¢ nowoczesnymi technologiami — ten fakt
mial ogromne znaczenie w szybkim dostosowaniu si¢ uczniow do warunkow zdalnego
nauczania. W praktyce bowiem tylko w niewielkim stopniu wystgpowaty trudnosci, ktore
wynikatly z probleméw w obshudze urzadzen i programéw wykorzystywanych w zdalnym
nauczaniu, a jesli nawet tak bylo, to mtodziez bardzo szybko nadrabiata braki w zakresie
postugiwania si¢ TIK w zwigzku z nauczaniem zdalnym. Problemy z obsluga urzadzen
mozna okresli¢ mianem jednostkowych.

Podsumowujac powyzsze analizy nalezy stwierdzi¢, ze w badanej probie uczniowie
uczestniczacy w nauczaniu zdalnym jezyka angielskiego posiadajg — w zdecydowanej
wiekszosci — mozliwos¢ korzystania z urzadzen informatyczno-komunikacyjnych do nauki

na odlegltos¢. Wiekszos¢ badanych korzysta z komputera lub laptopa z dostegpem do kamery.
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Uczniowie zwracali uwagg, ze pomimo mozliwosci technicznych nie wszyscy nauczyciele
jezyka angielskiego systematycznie tacza si¢ z nimi podczas zajeé. Ten obszar wskazywany byt
przez nich jako jeden z najistotniejszych do poprawy komunikacji z nauczycielem. Poza
tym wskazywano na réznorodnos¢ form, ktére w nauczaniu na odleglo$¢ nauczyciel
wykorzystuje w pracy z uczniami. Najcze$ciej wymieniano strony internetowe, aplikacje
1 programy oraz prezentacje. Uczniowie wskazywali, ze rdwnie atrakcyjne sg dla nich
gry i filmy i rowniez te formy preferowaliby podczas zaj¢¢. Niestety, badanie ujawnito,
ze ¢zgs$¢ nauczycieli nie udostgpnia swoim uczniom materiatow po zakonczonych zajeciach,
co znaczgco moze utrudni¢ proces uczenia si¢ w domu. Wiedza uczniéw sprawdzana
jest przez nauczyciela w wigkszosci przypadkéw regularnie za pomocg roznych form,
w tym testow, sprawdzianow, a takze prac domowych.

Poza tym badani wskazywali, ze nauka zdalna jest w ich opinii mniej efektywna
od nauki stacjonarnej 1 posiada wiele negatywnych cech. Jako jedne z najwazniejszych
wymieniano brak kontaktu z innymi ludzmi, z rowie$nikami, z nauczycielem oraz brak
mozliwosci sprawdzenia na biezgco swojej pracy. Co ciekawe jednak, brak mozliwosci
wychodzenia z domu wymieniano zaréwno jako wade, jak i zalet¢ nauczania zdalnego,
co moze wynika¢ z faktu, ze mlodziez co do zasady lubi pewng swobod¢ zwigzang
z brakiem koniecznosci przychodzenia na zaj¢cia do szkoly, a jednocze$nie czuje si¢
izolowana i brakuje jej bezposrednich relacji z innymi. W dtuzszej perspektywie aspekt
ten moze by¢ czynnikiem ostabiajacym motywacj¢ przede wszystkim do samodzielne;j
pracy, zwlaszcza majac na uwadze, ze nie ma tutaj charakterystycznej zmiany srodowiska
(wychodzenie do szkoty — powrdt do domu). Dlatego za tym wazniejsze nalezy uznac, aby
nauczyciel czesciej stosowal zmiany form pracy w ramach zdalnego nauczyciel, nadajac
w ten sposob uczniom nowe impulsy do pracy.

Ankietowani wskazywali, ze w wigkszo$ci na nauke zdalng poswiecajg 4-6 godzin
tygodniowo, jednak juz na samodzielng nauke jezyka tylko 1-3 godzin w tygodniu. Wydaje
sig, ze pomimo deklaracji badanych, ze ta 1lo$¢ czasu jest wystarczajgca, na nauke jezyka
powinni poswieca¢ wigcej czasu, w szczegllnosci na realizacje zadan praktycznych
zwigzanych z kompetencjami jezykowymi. Niestety, mozliwosci motywacyjnego wptywu
nauczyciela na ucznidéw w warunkach zdalnego nauczania, aby zechcieli oni zwigkszy¢
czas poswiecany w przekroju tygodnia na samodzielng nauke jezyka angielskiego sg dos¢
mocno ograniczone. Indywidualne kontakty uczen — nauczyciel napotykajg na bariery
zwigzane z kontaktowaniem si¢ przy pomocy urzadzen TIK, ktére zajmuja wigcej czasu

1 nie daja tego samego komfortu, jak w wypadku kontaktow bezposrednich.
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Analiza wynikow testow z jezyka angielskiego wykonanych przed badaniem

Pierwszy test kompetencji przeprowadzono w dniu 20.11.2020 r., za$ kolejny
dnia 19.03.2021 r. Wzigto w nim udziat 40 ucznidow przystepujagcych do nauki jezyka
angielskiego w formie nauki zdalnej (grupa I) oraz 40 uczniow kontynuujacych nauke
w formie stacjonarnej (grupa Il). Test zawieratl 7 zadan z jezyka angielskiego i badat

nastepujace umiejetnosci zawarte w podstawie programowe;j (tabela 2).

Tabela 2. Umiejetno$ci zawarte w podstawie programowe;j

Nr zadania Wymaganie ogélne Wymaganie szczegélowe

Uczen postuguje si¢ bardzo podstawowym
Zadanie 1 Znajomo$¢ §rodkow jezykowych | zasobem $rodkow jezykowych (leksykalnych,
gramatycznych, ortograficznych).

Uczen postuguje si¢ bardzo podstawowym
Zadanie 2 | Znajomos¢ $rodkow jezykowych | zasobem $rodkow jezykowych (leksykalnych,
gramatycznych, ortograficznych).

Uczen postuguje si¢ bardzo podstawowym
Zadanie 3 | Znajomos$¢ $rodkow jezykowych | zasobem $rodkow jezykowych (leksykalnych,
gramatycznych, ortograficznych).

Uczen przekazuje w jezyku obcym nowozytnym
informacje zawarte w materialach wizualnych.

Zadanie 4 Przetwarzanie wypowiedzi.

. Reagowanie na wypowiedzi- Uczen uzyskuje i przekazuje proste informacje
Zadanie 5 . iy ST
znajomo$¢ funkcji jezykowych 1 wyjasnienia.
Zadanie 6 Reagowanie na wypowiedzi- Uczen uzyskuje i przekazuje proste informacje

znajomosc¢ funkcji jezykowych i wyjasnienia.

Uczen tworzy krotkie, spojne i logiczne
Zadanie 7 Tworzenie wypowiedzi. wypowiedzi pisemne: opisuje ludzi, miejsca
i zjawiska, opowiada o czynnosciach.

Zrédto: opracowanie wlasne

W tabeli 3 ujeto klucz odnoszacy sie do odczytywania wynikow w zakresie stopnia

opanowania danych umiejetnosci — wskaznik fatwosci testu.

Tabela 3. Stopien opanowania danych umiej¢tnosci — wskaznik tatwosci zestawu

Wspotczynnik tatwosci | 0,00— 0,19 | 0,20-0,49 0,50-0,69 0,70-0,89 | 0,90-1,00

. bardzo umiarkowanie bardzo
zadanie trudne latwe
trudne trudne tatwe

Zrbdlo: opracowanie wlasne

Wyniki uzyskane przez uczniow z grupy I przedstawia ponizsza tabela.
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Tabela 4. Wyniki testu przed badaniem (grupa I)

Suma %

Suma
max. 50 pkt.

Zadanie 7
(max 5 pkt.)

Zadanie 6
(max. 5 pkt.)

Zadanie 5
(max. 6 pkt.)

Zadanie 4
(max.18 pkt.)

Zadanie 3
(max. 5 pkt.)

Zadanie 2
(max.6 pkt.)

Zadanie 1
(max.5 pkt.)

o
i

78
90
94
76
100
54
42

39

14
16
17
14
18
10

45

47

38
50
27
21

72
84
68
86

36
42

12
15
11
16
15
18
16
14
15
12
14

34
43

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

84
98
90
74
78
64
66
42

42

49

45

37

39

32

33
21

48

24
32

64
86

13
15
18
14
17
15
14
11
13
13
14

43

22
23
24
25
26
27

98
76
94
82

49

38
47

41

82

41

68
64
68
68
28
66
70
72
70
100
90
88
62
74,6

34
32

28
29
30
31

34
34

14
33
35
36
35
50
45

32
33
34
35

13
14
12
12
18
15
17
13
13,7

36
37

38
39

44
31
37,3

40

Srednia

2,6

3,6

4,2

4,1

4,8

4,3

0,8 0,5 0,3 0,5 0,7 0,2 0,53

0,7

Wskaznik
latwosci

Zrbdto: opracowanie wlasne
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Uzyskane przez uczniéw wyniki na poziomie poszczegolnych zadan przedstawiono

na wykresach 34-40.

4,5

4 4 44 Q4 4 4 44 4 4 4 4 4 0 4
3,5
2,5

15

0,5

1234567 8 910111213141516171819202122232425262728293031323334353637383940

M grupa |

Wykres 34. Wyniki uzyskane przez uczniow z grupy I w badaniu 1 (zadanie 1)

Zrédto: whasne badania empiryczne

Sredni wynik uzyskany przez badanych w zadaniu 1 to 4,3 (maksymalna liczba punktow
—5). Dwudziestu uczniéw uzyskato maksymalng liczbg punktéw w tym zadaniu.

5 5 55085 555 5 55 5 5
4 4 4 404 444 4

33 33

1234567 8 910111213141516171819202122232425262728293031323334353637383940

M grupa |

Wykres 35. Wyniki uzyskane przez uczniéw z grupy I w badaniu 1 (zadanie 2)

Zrédto: whasne badania empiryczne
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Sredni wynik uzyskany przez badanych w zadaniu 2 to 4,8 (maksymalna liczba punktow
— 6). Trzynastu uczniéw uzyskato maksymalng liczb¢ punktow w tym zadaniu.

4,5
3> 3 3339§3 303
2,5

1,5

0,5

1234567 8 910111213141516171819202122232425262728293031323334353637383940

M grupa |

Wykres 36. Wyniki uzyskane przez uczniow z grupy I w badaniu 1 (zadanie 3)

Zrédto: whasne badania empiryczne

Sredni wynik uzyskany przez badanych w zadaniu 3 to 4,1 (maksymalna liczba punktow

— 6). Siedemnastu uczniow uzyskato maksymalng liczbe punktow w tym zadaniu.

18 17 18 18 18 17 18 17
16 16 16

16 15 15 15 15 15 15
14 14 14 14 14 14 14 14

14 13 1313 13 13
12 12 1212
12 11 11
10
10 9

1234567 8910111213141516171819202122232425262728293031323334353637383940

M grupa |

Wykres 37. Wyniki uzyskane przez uczniéw z grupy I w badaniu 1 (zadanie 4)

Zrédto: whasne badania empiryczne
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Sredni wynik uzyskany przez badanych w zadaniu 4 to 13,7 (maksymalna liczba

punktow — 18). Czterech uczniéw uzyskato maksymalng liczbe punktéw w tym zadaniu.

33 3 33 33 333 3

1234567 8 910111213141516171819202122232425262728293031323334353637383940

Hgrupal

Wykres 38. Wyniki uzyskane przez uczniow z grupy I w badaniu 1 (zadanie 5)

Zrédto: whasne badania empiryczne

Sredni wynik uzyskany przez badanych w zadaniu 5 to 4,2 (maksymalna liczba

punktow — 6). Szesciu ucznidéw uzyskato maksymalng liczbg punktoéw w tym zadaniu.

4,5
3,5
2,5
1,5

0,5

1234567 8 910111213141516171819202122232425262728293031323334353637383940

M grupa |

Wykres 39. Wyniki uzyskane przez uczniéw z grupy | w badaniu 1 (zadanie 6)

Zrédto: whasne badania empiryczne
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Sredni wynik uzyskany przez badanych w zadaniu 6 to 4,1 (maksymalna liczba

punktow — 5). Dziewigciu uczniéw uzyskato maksymalng liczbe punktéw w tym zadaniu.

4 444 4 4 4 4 44

35 303 3333 3 3 333 3 3

2,5

2 22
2
L5 11 1 1
1
05 0 “OO ‘ O§o ‘
0

1234567 8 910111213141516171819202122232425262728293031323334353637383940

M grupa |

Wykres 40. Wyniki uzyskane przez uczniow z grupy I w badaniu 1 (zadanie 7)

Zrédto: whasne badania empiryczne

Sredni wynik uzyskany przez badanych w zadaniu 7 to 2,6 (maksymalna liczba
punktow — 5). Troje uczniéw uzyskato maksymalng liczbe punktow w tym zadaniu.
Wyniki testu przeprowadzonego w grupie I wskazuja, iz:
— najwiegcej punktow otrzymali: uczen 5 i uczen 37 — liczba punktéw 50 (100%0)
oraz uczen 13 — liczba punktow 48 (98%0),
— najmniej punktéw otrzymat uczen 32 — liczba punktow 14 (28%),
— $rednio uczniowie uzyskali 37,3 punkty (74,6%),
— dziewigtnastu uczniéw uzyskato wyniki wyzsze od $redniego, za$ 21 ucznidow
uzyskato wyniki nizsze.
Test okazat si¢ dla uczniow umiarkowanie trudny (wskaznik tatwosci 0,53).
Podsumowujac analize mozna wyciaggna¢ nastepujace wnioski i rekomendacje:
Najwigkszg trudno$¢ sprawito uczniom tworzenie wypowiedzi (tworzenie krotkich,
spojnych 1 logicznych wypowiedzi pisemnych — na temat cztowieka, miejsc, zjawisk oraz
czynnosci) oraz przetwarzanie wypowiedzi — Zznaczna cze$¢ ucznidow nie podjeta nawet
proby rozwigzania tego zadania.
Trudne okazaty si¢ zadania z rozumienia wypowiedzi pisanych, uczniowie mieli

trudno$ci z okresleniem kontekstu wypowiedzi.
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Najlepiej uczniowie poradzili sobie z reagowaniem na wypowiedzi i ze znajomoscia

funkcji oraz $§rodkéw jezykowych (uzyskuje 1 przekazuje proste informacje i wyjasnienia.

Uczen nawigzuje kontakty towarzyskie, wyraza swe emocje oraz poshuguje si¢ podstawowym

zasobem $rodkéw jezykowych).

Rekomendacje

1.
2.
3.

Cwiczy¢ formutowanie krotkich, prostych wypowiedzi pisemnych.

Zwigkszy¢ ilos¢ ¢wiczen z materiatami wizualnymi.

Wigkszy nacisk kta$¢ na umiejetnos¢ przetwarzania wypowiedzi — przekazywania
informacji w jezyku angielskim.

W dalszym ciggu wzbogaca¢ i utrwalaé zasob stownictwa, wyszukiwaé w tekscie
czytanym fragmenty wskazujgce poprawng wypowiedz podczas pracy z tekstem
w podreczniku oraz okresla¢ gtdéwna mys$l w wypowiedzi pisane;.

Utrwala¢ funkcje jezykowe — rozpoznawac 1 nazywac¢ sytuacje komunikacyjne,

odgrywac proste dialogi, czytaé teksty z podziatem na role.

W tab. 5 przedstawiono wyniki uzyskane przez ucznioéw z grupy II.

Tabela 5. Wyniki testu przed badaniem (grupa 1)

L.P. a8 o3 «3 &8 o5 «ui o3 g5 2
X EY 2% 3% 3% 35 B 3¢ s
41 4 5 3 14 4 3 3 36 72
42 4 5 4 17 4 3 4 41 82
43 5 6 5 18 6 5 5 50 100
44 4 6 5 17 4 5 4 45 90
45 3 4 5 16 4 5 4 41 85
46 3 4 4 13 3 4 2 33 66
47 5 6 5 18 6 5 5 50 100
48 5 6 4 14 3 5 2 39 78
49 5 5 4 15 4 4 3 40 80
50 5 6 5 18 6 5 5 50 100
51 5 6 5 17 5 3 3 44 88
52 4 5 3 13 2 4 3 34 68
53 4 5 4 16 4 3 4 40 80
54 4 5 5 11 3 4 1 33 66
55 4 6 5 14 3 3 2 37 74
56 2 4 3 12 3 3 0 27 54
57 5 5 5 14 3 3 1 36 72
58 5 6 5 15 3 3 1 38 76
59 5 6 4 14 2 1 0 32 64
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60 5 5 5 15 4 3 3 40 80
61 5 5 5 1 3 2 3 34 68
62 2 3 3 7 2 2 0 19 38
63 3 5 4 11 2 3 2 30 60
64 4 5 4 13 4 4 2 36 72
65 2 4 4 12 4 4 2 32 64
66 2 3 3 8 4 4 3 27 54
67 2 5 4 10 2 2 0 25 50
68 5 6 5 18 6 5 5 50 100
69 3 5 3 12 3 3 2 31 62
70 4 4 4 14 5 4 1 36 72
71 5 4 4 14 4 3 4 38 76
72 4 4 4 13 4 3 4 36 72
3 5 4 3 1 5 4 3 35 70
74 5 6 5 17 6 5 3 47 94
75 3 4 3 12 5 3 2 32 64
76 5 6 5 16 5 4 4 45 90
7 3 5 4 14 5 3 3 37 74
/8 4 5 4 15 4 5 4 41 82
9 4 6 3 15 5 4 4 41 82
80 5 5 3 12 4 5 3 37 74
Srednia 4,02 5 4,1 13,9 395 3,65 2,7 374 748
Xiﬁgk 08 0,7 0,6 03 05 0,4 0,2 05

Zrodto: opracowanie wlasne

Uzyskane przez uczniéw wyniki na poziomie poszczegolnych zadah przedstawiono

na wykresach 41-47.

4441 4 4444 4 4 1 4 4 4
33 3 3 303
2 2 222
2
1,5
1
0,5
0

41424344454647484950515253545556575859606162636465666768697071727374757677787980

M grupa ll

Wykres 41. Wyniki uzyskane przez uczniéw z grupy Il w badaniu 1 (zadanie 1)

Zrédto: whasne badania empiryczne
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Sredni wynik uzyskany przez badanych w zadaniu 1 to 4,02 (maksymalna liczba

punktow — 5). Siedemnastu uczniow uzyskato maksymalng liczbg punktow w tym zadaniu.

55 5 555 5 55 55 505 55§85

44 4 4 444404

41424344454647484950515253545556575859606162636465666768697071727374757677787980

M grupall

Wykres 42. Wyniki uzyskane przez uczniow z grupy Il w badaniu 1 (zadanie 2)

Zrédto: whasne badania empiryczne

Sredni wynik uzyskany przez badanych w zadaniu 2 to 5,0 (maksymalna liczba

punktow — 6). Trzynastu uczniow uzyskato maksymalng liczbe punktow w tym zadaniu.

4
> 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4
3,5
2,5

15

0,5

41424344454647484950515253545556575859606162636465666768697071727374757677787980

M grupa ll

Wykres 43. Wyniki uzyskane przez uczniéw z grupy Il w badaniu 1 (zadanie 3)

Zrédto: whasne badania empiryczne
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Sredni wynik uzyskany przez badanych w zadaniu 3 to 4,1 (maksymalna liczba

punktéw — 5). Pietnastu ucznidow uzyskato maksymalng liczbg punktow w tym zadaniu.

18
16
14
12

10

171817 18
16
15
14 14
13

817

13

16

15
14 14 14

12
11

15

11 11

13
12

10

12

1414
13

11

17
16

12

14

1515
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41424344454647484950515253545556575859606162636465666768697071727374757677787980

M grupall

Wykres 44. Wyniki uzyskane przez uczniow z grupy Il w badaniu 1 (zadanie 4)

Zrédto: whasne badania empiryczne

Sredni wynik uzyskany przez badanych w zadaniu 4 to 13,9 (maksymalna liczba

punktow — 18). Czterech uczniow uzyskato maksymalng liczbe punktow w tym zadaniu.

44044 4

33333

22

444

4 4

55

41424344454647484950515253545556575859606162636465666768697071727374757677787980

M grupa ll

Wykres 45. Wyniki uzyskane przez uczniéw z grupy Il w badaniu 1 (zadanie 5)

Zrodto: whasne badania empiryczne
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Sredni wynik uzyskany przez badanych w zadaniu 5 to 3,65 (maksymalna liczba

punktéw — 6). Pieciu uczniéw uzyskato maksymalng liczbg punktow w tym zadaniu.

4,5

3'533 3393333 3 3 3033 343

2,5

22
2
1,5
’ 1
1
0,5
0

41424344454647484950515253545556575859606162636465666768697071727374757677787980

Egrupall

Wykres 46. Wyniki uzyskane przez uczniow z grupy Il w badaniu 1 (zadanie 6)

Zrédto: whasne badania empiryczne

Sredni wynik uzyskany przez badanych w zadaniu 6 to 3,5 (maksymalna liczba

punktow — 5). Dziesi¢ciu uczniéw uzyskato maksymalng liczbe punktéw w tym zadaniu.

4,5
3,5

23 2 02 2 222 2 2

2

1> 1 11 1
1

0.5 | 0‘|0 0 0
0

41424344454647484950515253545556575859606162636465666768697071727374757677787980

M grupa ll

Wykres 47. Wyniki uzyskane przez uczniéw z grupy Il w badaniu 1 (zadanie 7)

Zrédto: whasne badania empiryczne
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Sredni wynik uzyskany przez badanych w zadaniu 7 to 2,7 (maksymalna liczba
punktow — 5). Czterech uczniéw uzyskato maksymalng liczbe punktow w tym zadaniu.

Wyniki testu przeprowadzonego w grupie Il wskazuja, iz:

— najwiecej punktow otrzymali uczniowie 3,7,10 oraz 28 — liczba punktow 50

(100%0) oraz uczen 34 — liczba punktow 47 (94%),

— najmniej punktéw otrzymat uczen 22 — liczba punktéw 19 (38%b).

— $rednio uczniowie uzyskali 37,4 punkty (74,8%),

— dwudziestu dwoch uczniow uzyskato wyniki wyzsze od $redniego, a 18 uczniow
uzyskato wyniki nizsze.

Test okazat si¢ dla uczniow umiarkowanie trudny (wskaznik tatwosci 0,5).

Podsumowujac mozna stwierdzié, ze uczniowie z grupy kontrolnej w badaniu
wstepnym uzyskali poréwnywalne wyniki do uczniéw z grupy I, co umozliwi porownanie
wynikéw nauczania zdalnego w odniesieniu do wynikdw nauczania stacjonarnego. Jest
to czynnik pozwalajacy na uzyskanie pordéwnywalno$ci rezultatéw obu grup, majac na
wzgledzie ich wyniki uzyskane po zrealizowaniu okreslonego programu.

Podobnie jak uczniom w grupie I najwicksza trudno$¢ sprawito tworzenie wypowiedzi
oraz ich przetwarzanie. Rowniez stosunkowo trudne byly zadania z rozumienia wypowiedzi
pisanych, poniewaz badani uczniowie mieli problemy z okresleniem kontekstu wypowiedzi,
co wyraznie wskazuje na charakter pojawiajacych si¢ w tej grupie trudnosci, jak réwniez
konieczno$¢ podjecia odpowiednich dziatan korekcyjnych.

W odniesieniu do pracy z grupa Il wysunigto te same rekomendacje, co dla uczniéw

z grupy .

Analiza wynikéw testow z jezyka angielskiego wykonanych po etapie nauczania

zdalnego

Wyniki uzyskane przez uczniow z grupy I przedstawia ponizsza tabela.

Tabela 6. Wyniki testu kompetencji po nauczaniu zdalnym (grupa I)

—~ —~ — = — —~ —

SN 3N 3N 33N 3N 3N 3N B ¢

L o L © L o > L o L o L © 3
X8 X8 S8 LB 28 1§ S8 «f£ 3
L.P. o5 23 93 ®3 23 93 935 83 5
D @D O @D T @ T @D T @D @D (=]
A AN X w X~ X o X o A~ = S
1 4 5 5 16 4 42 84
2 5 6 17 6 4 a7 94
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94
80
100
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12
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18
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16
15
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14
10

40
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32

64
54
74
82

27
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41

80
90
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100

40

10
11
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15
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17
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47

50
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80
82

40

41

74
72
50
50
64
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37

36
25
25
32

13
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13
15
15
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24
25
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28
29
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31
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94
82
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41

84
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76
72
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42

37

38
36
37

24
38
40
34
36
50
43

32
33
34

76
80
68
72
100

13
14
12
13
18
15
18
13
14,7

35
36

37

86

38
39

88
70
79,05

44
35

40

Srednia

2,6 39,5

3,7

4,6

44

4,9

4,7

0,5 0,3 0,5 0,7 0,2 0,53

0,8

0,7

Wskaznik
latwosci

Zrbdto: opracowanie wlasne

Uzyskane przez uczniéw wyniki na poziomie poszczegolnych zadan przedstawiono

na wykresach 48-54.

110



45 4 444404 44| 4 444 4
3,5
2,5

15

0,5

1234567 8 910111213141516171819202122232425262728293031323334353637383940

W grupal

Wykres 48. Wyniki uzyskane przez uczniow z grupy I w badaniu 2 (zadanie 1)

Zrédto: whasne badania empiryczne

Sredni wynik uzyskany przez badanych w zadaniu 1 to 4,7 (maksymalna liczba
punktow — 5), natomiast dwudziestu siedmiu uczniow uzyskalo maksymalng liczbe

punktéw w tym zadaniu.

5 5 55 555 5 55 550855

1234567 8 910111213141516171819202122232425262728293031323334353637383940

M grupa |

Wykres 49. Wyniki uzyskane przez uczniow z grupy I w badaniu 2 (zadanie 2)

Zrédto: whasne badania empiryczne

Sredni wynik uzyskany przez badanych w zadaniu 2 to 4,9 (maksymalna liczbe

punktow — 6). Dwunastu uczniéw uzyskato maksymalng liczbe punktéw w tym zadaniu.
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Wykres 50. Wyniki uzyskane przez uczniow z grupy I w badaniu 2 (zadanie 3)
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1234567 8910111213141516171819202122232425262728293031323334353637383940

Zrédto: whasne badania empiryczne

M grupa |

Sredni wynik uzyskany przez badanych w zadaniu 3 to 4,4 (maksymalna liczba

punktow — 6). Dwudziestu jeden uczniow uzyskato maksymalng liczbe punktow w tym

zadaniu.
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Wykres 51. Wyniki uzyskane przez uczniow z grupy I w badaniu 2 (zadanie 4)
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Zrédlo: whasne badania empiryczne

M grupa |

Sredni wynik uzyskany przez badanych w zadaniu 4 to 14,7 (maksymalna liczba

punktéw — 18). Szesciu ucznidéw uzyskato maksymalng liczbg punktéw w tym zadaniu.
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B grupa |

Wykres 52. Wyniki uzyskane przez uczniéw z grupy I w badaniu 2 (zadanie 5)

Zrédto: whasne badania empiryczne

Sredni wynik uzyskany przez badanych w zadaniu 5 to 4,6 (maksymalna liczba

punktow — 6). Dziewigciu uczniow uzyskato maksymalng liczbg punktow w tym zadaniu.
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M grupa |

Wykres 53. Wyniki uzyskane przez uczniow z grupy I w badaniu 2 (zadanie 6)

Zrédto: whasne badania empiryczne

Sredni wynik uzyskany przez badanych w zadaniu 6 to 3,7 (maksymalna liczba

punktow — 5). Dwunastu uczniéw uzyskato maksymalng liczbe punktéw w tym zadaniu.
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Wykres 54. Wyniki uzyskane przez uczniow z grupy | w badaniu 2 (zadanie 7)

Zrédto: whasne badania empiryczne

Sredni wynik uzyskany przez badanych w zadaniu 7 to 2,6 (maksymalna liczba

punktéw — 5). Czterech uczniéw uzyskato maksymalng liczbg punktéw w tym zadaniu.

Whyniki testu przeprowadzonego w grupie I po nauce jezyka angielskiego w trybie

ksztatcenia na odlegtos$¢ wskazuja, iz:

najwiecej punktow otrzymali uczniowie 5,13 oraz 37 — liczba punktéw 50 (100%0)
oraz uczen 23 — liczba punktéw 49 (98%0),

najmniej punktow otrzymat uczen 32 — liczba punktow 24 (48%),

srednio uczniowie uzyskali 39,5 punktow (79,05%0),

dwudziestu trzech uczniow uzyskato wyniki wyzsze od $redniego, a 17 ucznidw
uzyskalo wyniki nizsze.

Test okazat si¢ dla uczniow umiarkowanie trudny (wskaznik tatwosci 0,53).

Podsumowujac mozna stwierdzi¢, ze uczniowie z grupy I w badaniu drugim uzyskali

wyniki podobne do tych, ktore obserwowano w tescie kompetencji przeprowadzonym przed

rozpoczeciem nauki zdalnej. Nadal najwigksza trudnos$¢ sprawilo tworzenie wypowiedzi

oraz ich przetwarzanie, co wskazuje na fakt, ze tryb zdalnego nauczania nie przyczynia

si¢ do przezwycig¢zenia trudnosci w zakresie tego obszaru nauczania j¢zyka angielskiego.

W tab. 7 zostaty przedstawione wyniki uzyskane przez uczniow z grupy II (grupy

kontrolnej).

114



Tabela 7. Wyniki testu kompetencji po okresie nauki zdalnej (grupa I1)

Suma %

Suma
max. 50 pkt.

Zadanie 7
(max 5 pkt.)

Zadanie 6
(max. 5 pkt.)

Zadanie 5
(max. 6 pkt.)

Zadanie 4
(max.18 pkt.)

Zadanie 3
(max. 5 pkt.)

Zadanie 2
(max.6 pkt.)

Zadanie 1
(max.5 pkt.)

L.P.

86

43

16
17
18
18
15
14
18
15
17
18
17
15
17
13
15
11
15
14
15
17
12
10
11
16
14
11
13
18
15
17
14
14
13
18
13
16
15
15
15
14
14,97

41

90
100
94

86

45

42

50
47

43

44
45

43

78
100
78
92
100
92
80
90
78
86

39
50
39
46

46

47

48

49

50
46

50
51

40

52

45

53
54
55
56
57
58
59
60
61

39
43

58
80
76
78
88
72
56

29
40

38
39
44
36

28
33
46

62
63
64
65

66
92
80
66
74
100
80
98
76
80
74
98
72
96
82

40
33
37

66
67

50
40

49

68
69
70
71

39
40

72
73
74
75
76
77
78
79
80

38
49

36

48

41

88

88

86
83,35

44
44
43

41,7

Srednia

4,07 3,6

4,5

4,55

54

4,6

0,8 0,7 0,7 0,8 0,7 0,5 0,71

0,8

Wskaznik
latwosci

Zrodto: opracowanie wlasne
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Uzyskane przez ucznidow wyniki na poziomie poszczegolnych zadan przedstawiono

na wykresach 55-61.

45
44 4 4 4 4 4
3,5
2,5

1,5

0,5

41424344454647484950515253545556575859606162636465666768697071727374757677787980

M grupa ll

Wykres 55. Wyniki uzyskane przez uczniéw z grupy Il w badaniu 2 (zadanie 1)

Zrédto: whasne badania empiryczne

Sredni wynik uzyskany przez badanych w zadaniu 1 to 4,6 (maksymalna liczba

punktow — 5). Dwudziestu dziewigciu uczniow uzyskato maksymalng liczbe punktow.

41424344454647484950515253545556575859606162636465666768697071727374757677787980

M grupa ll

Wykres 56. Wyniki uzyskane przez uczniéw z grupy Il w badaniu 2 (zadanie 2)

Zrédto: whasne badania empiryczne
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Sredni wynik uzyskany przez badanych w zadaniu 2 to 5,4 (maksymalna liczba

punktéw — 6). Dwudziestu dwéch ucznidw uzyskato maksymalng liczbe punktow.

4
P 4y 44 4 4aafaaafalala 4l 44
3,5
2,5

1,5

0,5

41424344454647484950515253545556575859606162636465666768697071727374757677787980

Egrupall

Wykres 57. Wyniki uzyskane przez uczniow z grupy II w badaniu 2 (zadanie 3)

Zroédto: whasne badania empiryczne

Sredni wynik uzyskany przez badanych w zadaniu 3 to 4,55 (maksymalna liczbe

punktéw — 5). Dwudziestu trzech uczniéw uzyskato maksymalng liczbe punktow.

18 171818 18 171817 17 17 18 17 18
16 16 16

16 15 15 15 15 15 15 15 151515

14 14 14 1414 14
14 13 13 13 § 13
12
12 11 11 11
10
10

41424344454647484950515253545556575859606162636465666768697071727374757677787980

M grupa ll

Wykres 58. Wyniki uzyskane przez uczniéw z grupy Il w badaniu 2 (zadanie 4)

Zrédto: whasne badania empiryczne
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Sredni wynik uzyskany przez badanych w zadaniu 4 to 14,97 (maksymalna liczba

punktéw — 18). Szesciu ucznidw uzyskato maksymalng liczbg punktéw w tym zadaniu.

5 55 5 5 55 5915 505555

22
2
1 ‘ ‘
0

41424344454647484950515253545556575859606162636465666768697071727374757677787980

M grupa ll

Wykres 59. Wyniki uzyskane przez uczniéw z grupy Il w badaniu 2 (zadanie 5)

Zrédto: whasne badania empiryczne

Sredni wynik uzyskany przez badanych w zadaniu 5 to 4,5 (maksymalna liczba
punktow — 6). Dziewigciu uczniéw uzyskato maksymalng liczbe punktéw w tym zadaniu.

4,5

44 4 4 4afaa 4 4 4l 44 4 44 4
3,5
2,5

1,5

0,5

41424344454647484950515253545556575859606162636465666768697071727374757677787980

Hgrupall

Wykres 60. Wyniki uzyskane przez uczniow z grupy II w badaniu 2 (zadanie 6)

Zrédto: whasne badania empiryczne
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Sredni wynik uzyskany przez badanych w zadaniu 6 to 4,07 (maksymalna liczba

punktéw — 5). Czternastu uczniow uzyskato maksymalng liczbe punktow w tym zadaniu.

4,5
3,5
2,5
22

2

1,5
1 11

1

0,5

0
0

41424344454647484950515253545556575859606162636465666768697071727374757677787980

Hgrupall

Wykres 61. Wyniki uzyskane przez uczniow z grupy Il w badaniu 2 (zadanie 7)

Zrédto: whasne badania empiryczne

Sredni wynik uzyskany przez badanych w zadaniu 7 to 3,6 (maksymalna liczba
punktow — 5). Jedenastu uczniéw uzyskato maksymalng liczbe punktow w tym zadaniu.
WyniKki testu przeprowadzonego w grupie kontrolnej wskazujg, iz:

— najwiecej punktow otrzymali uczniowie 3,7,10 oraz 28 — liczba punktow 50 (100%0)
oraz uczen 34 — liczba punktow 49 (98%) oraz uczen 36 — liczba punktow 48
(96%),

— najmniej punktow otrzymat uczen 22 — liczba punktow 28 (56%) oraz uczen 16
— liczba punktow 29 (58%0),

— $rednio uczniowie uzyskali 41,7 punktu (83,35%0),

— dwudziestu dwoch uczniéw uzyskato wyniki wyzsze od $redniego, a 18 uczniow
uzyskalo wyniki nizsze.

Test okazat si¢ dla uczniow fatwy (wskaznik tatwosci 0,71).

Podsumowujgc mozna stwierdzié, ze uczniowie z grupy kontrolnej w badaniu
wykonanym po etapie nauczania zdalnego (dla grupy I) uzyskali poréwnywalne wyniki
do tych, ktore uzyskali w badaniu wstgpnym, w zwigzku z czym nie zanotowano wyraznego

wzrostu kompetencji jezykowych.

119



Analiza porownawcza dla obu grup uczniow — test kompetencji przed nauczaniem

zdalnym i po jego zakonczeniu

W tej czgsei analiz przedstawione zostang zestawienia porownawcze obydwu grup
badanych w badaniach wstepnym i po etapie nauki zdalnej, co pozwala pokresli¢ z jednej
strony skuteczno$¢ dziatan podejmowanych przez nauczyciela w trakcie nauki zdalnej, za$
z drugiej strony — ustali¢ efektywno$¢ uczenia si¢ w trybie zdalnym, w ktorym niewatpliwie
wzrasta znaczenie automotywacji 1 samodyscyplinowania si¢ uczniow.

Pierwszym badanym aspektem bylo poznanie r6znic wystepujacych w grupie I
w wynikach uzyskanych przez uczniéow w badaniu pierwszym i drugim (po skonczone;j

przez ucznidéw nauce w formie ksztalcenia na odlegtosc).
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Wykres 62. Wyniki uzyskane przez uczniow z grupy [ w badaniu 112

Zrédto: whasne badania empiryczne

Biorac pod uwage dane przedstawione na wykresie 62 nalezy stwierdzi¢, ze testy
kompetencji przeprowadzone przed nauczaniem zdalnym w grupie | wykazaty braki
w wiadomosciach 1 umiejetnosciach ucznidw. Uzyskane przez nich $rednie wyniki wskazuja
na konieczno$¢ uzupetniania ujawnionych brakow.

W badaniu wstepnym test umiejetnosci i wiedzy z jezyka angielskiego wskazat

uczniow, u ktorych konieczne jest udzielanie wsparcia w zakresie nabywania kompetencji
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jezykowych. Natomiast analiza pordéwnawcza wskazuje, ze w wiekszosci przypadkoéw
nastapita poprawa wynikow testu po okresie nauki zdalnej, jednakze u niektorych uczniéw
wyniki si¢ nie zmienity lub nastgpit spadek wiadomosci.

Na podstawie uzyskanych wynikdw mozna stwierdzi¢, ze nauka w trybie ksztalcenia
na odlegto$¢ wplywa na motywacj¢ uczniéw, a ponadto czgsciowo prowadzi do spadku
efektywnosci uczenia si¢ j¢zyka angielskiego. Pomimo realizacji zaktadanych wcze$niej
wytycznych (rekomendacji), wynik koncowy nie przynidst oczekiwanych rezultatow,

a sam test pozostal dla uczniéw nadal umiarkowanie trudny.
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Wykres 63. Wyniki uzyskane przez uczniow z grupy Il w badaniu 1 i 2

Zrédto: whasne badania empiryczne

Jak wynika z powyzszego zestawienia po okresie nauki w trybie stacjonarnym
uczniowie z grupy 2 uzyskiwali lepsze lub takie same wyniki w drugim tescie. Nie byto
uczniéw, u ktorych odnotowano wynik slabszy po etapie nauczania stacjonarnego.
Wyzszy wynik wskazuje na skuteczne uzupetnienie brakow ujawnionych w pierwszym
tescie kompetencji przeprowadzonym na poczatku badania.

Podsumowujac, na podstawie uzyskanych w badaniu wynikéw i dokonanej analizy
poréwnawczej mozna stwierdzi¢, ze uczniowie z grupy I, ktorzy odbyli nauke w trybie
ksztalcenia na odlegltos¢, uzyskali gorsze wyniki w tescie kompetencji w badaniu 2 niz

uczniowie, ktorzy odbywali nauke jezyka angielskiego stacjonarnie i mieli biezacy kontakt
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Z nauczycielem. Mozna przypuszczac, ze lepsze wyniki uzyskane przez uczniéw uczacych

si¢ stacjonarnie wynikaja z kilku przestanek, m.in.:

statego oraz systematycznego kontaktu z nauczycielem, co wptywato na biezace
kontrolowanie postepOw ucznia w nauce,

— mozliwo$ci wykorzystania roznorodnych form nauczania, a w tym scenek i gier

utatwiajacych rozwijanie umiej¢tnosci komunikowania si¢ w jezyku angielskim

w sytuacjach problemowych,

— mozliwo$ci zadawania przez ucznidw pytan i wyjasniania niejasnosci w zakresie
podejmowanych dziatan edukacyjnych,

— stalego monitoringu stanu wiedzy przez nauczyciela i wplywania na podniesienie
motywacji uczniéw do nauki,

— dostosowywania podawanych tredci, a takze form i metod pracy do aktualnych
mozliwosci i potrzeb uczniow,

— indywidualizacji nauczania.

W przypadku nauki w trybie zdalnym nauczyciel nie mial mozliwosci tak glebokiego
wgladu w sytuacje dydaktyczng uczniow i kontrolowania ich postepow, brakow w wiedzy
1 umiejetnosciach jezykowych oraz poziomu motywacji do nauki.

Na kanwie wiasnych obserwacji autora mozliwe jest sformutowanie kilku waznych
spostrzezen.

Jednym z nich jest fakt, ze nauczanie w formie zdalnej nierzadko demotywuje
uczniow. W przeciwienstwie do szkoty, gdzie uczniowie maja okreslone godziny zajgc
I przerwy migdzylekcyjne, uczenie zdalne pozwala uczniom w duzej mierze na pewna
swobodg, a nawet tworzenie wlasnych harmonogramow nauki. Chociaz moze to brzmie¢
jak wymarzony scenariusz, wielu ucznidow uwaza brak planu ustalonego przez nauczyciela
za trudny. U wielu uczniéw moze pojawic si¢ zjawisko odwlekania wykonania zadania, O
skutkuje dezorganizacja procesu uczenia si¢. Ponadto wielu uczniéow nie lubi wyktadowej
metody zaj¢¢ zdalnych, gdyz brak interakcji utrudnia im zaangazowanie si¢ w materiat i
zachowanie informacji w pamigci.

Niektorzy uczniowie uczg si¢ lepiej we wlasnym tempie. Z drugiej strony czes¢
z ich dobrze przystosowuje si¢ do zmian, ktdre sg zwigzane ze zdalng forma nauczania.
Nauka na odlegtos¢ daje rowniez niektorym uczniom mozliwo$¢ odkrywania hobby

1 zainteresowan.
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Powolna komunikacja migdzy uczniami a nauczycielami jest czgsto niekorzystnym
aspektem nauczania na odleglo$¢é. W tradycyjnej klasie uczniowie mogg podnies¢ rece lub
podej$¢ do biurka nauczyciela, gdy potrzebujag pomocy w pracy. Jednak w srodowisku nauki
online uczniowie mogg by¢ zmuszeni radzi¢ sobie sami, jesli nie rozumiejg materiatu.
W rzeczywistosci wielu uczniow moze skontaktowacé si¢ z nauczycielami tylko przez e-mail
I rzadko otrzymuja natychmiastowa odpowiedz. W rezultacie uczniowie moga spoznié si¢
Z pracg domowg i zacza¢ mie¢ opdznienia w przyswajaniu materiatu. Uczniowie potrzebuja
sposobu na dotarcie do nauczycieli 1 kolegow z klasy w czasie rzeczywistym, aby uzyskac
pomoc, gdy jej potrzebuja, a nie kilka godzin pdznie;.

Uczniowie walcza o okre$lenie granic migedzy szkola a domem Teraz, gdy dom
stal si¢ miejscem pracy i odpoczynku, wielu uczniom trudno jest stworzy¢ zdrowe granice
migdzy zyciem szkolnym a Zyciem osobistym. Wielu uczniéw w domu zmaga si¢ tez
Z rozproszeniami, takimi jak media spoteczno$ciowe 1 wiadomosci od znajomych. Wielu
uwaza rowniez, ze zwigkszony czas pracy komputera wyczerpuje ich. Niemniej spedzanie
dodatkowego czasu w domu ma jednak pewne zalety: ponowne l3czenie si¢ z rodzing.
Niektorzy uczniowie sg wdzieczni za dodatkowy czas, jaki moga spedzi¢ z rodzicami
1 rodzenstwem oraz doceniajg dodatkowe wsparcie w wykonywaniu zadan.

Uczniowie czuja, ze ich obcigzenie pracg wzrosto. Wielu z nich uwaza tez, ze
nauczyciele przydzielili im wigcej pracy niz normalnie, poniewaz uwazajg oni, ze ich
uczniowie maja wigcej ,,wolnego czasu”. Tymczasem poza wlasnymi obowigzkami czg$é
uczniéw wzigta na siebie m.in. odpowiedzialno$¢ za pomaganie mtodszemu rodzenstwu
w odrabianiu zadan domowych, aby wesprze¢ ograniczonych czasem swych rodzicow.
Niektorzy uczniowie po prostu majg trudnosci z poruszaniem si¢ po réznych aplikacjach
| witrynach internetowych, ktorych nauczyciele uzywaja do przypisywania im zadan.

Niektorzy uczniowie nie maja dostgpu do niezawodnej technologii informacyjno-
komunikacyjnej, pracuja na telefonach komorkowych, przestarzatym sprzecie komputerowych,
bez nielimitowanego dostepu do Internetu. Przepas¢ cyfrowa jest teraz bardziej widoczna
niz kiedykolwiek.

Technologie informacyjno-komunikacyjne umozliwiajg okresli¢ braki w wiadomosciach
1 umiejetnosciach ucznidw podczas badania wstepnego oraz po zakonczeniu nauki. Ich
rola sprowadza si¢ tu do okreslenia, w jakim stopniu uczen opanowal materiat 1 jakie
wystepuja u niego zaleglosci w nauce. Badanie wykonane na koniec okreslonego okresu
ezast wykazalo, czy zaleglodci te zostaty uzupelnione, i czy oraz w jakim stopniu uczen

posiadt nowa wiedze i umiejetnosci z badanego przedmiotu.
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Z.akonczenie

Nauczanie zdalne jezyka angielskiego zyskato na popularnosci w minionych latach,
nie tylko za sprawa pandemii COVID-19, ktoéra niejako wymusita t¢ forme ksztalcenia,
ale takze z uwagi na globalizacje 1 kurczenie si¢ granic przestrzennych. Mozliwosci, jakie
daje ta forma nauczania sprawiajg, ze coraz wiecej osob decyduje si¢ na podjecie wysitku
nabycia kompetencji jezykowych korzystajac z roznych form, w tym lekcji online, kursow
internetowych czy regularnych zaje¢ z nauczycielem w ramach edukacji formalne;.

Wielu badaczy podkresla, ze mozliwosci, jakie obecnie dajg technologie informacyjno-
komunikacyjne, sprzyjaja podnoszeniu efektywnosci zdalnego nauczania jezyka angielskiego.
Pomimo licznych obaw, doniesienia z badan wskazuja, ze nawet w edukacji formalne;j
realizowanej w formie ksztalcenia na odlegto$¢ tresci programowe sa przyswajane przez
ucznidw, chociaz uczestnicy procesu ksztalcenia na odlegtos¢ wskazuja, ze brakuje im
bezposrednich relacji z nauczycielem i rowie$nikami. Badacze wskazuja, ze nauka zdalna
w dluzszej perspektywie czasu jest mniej efektywna niz nauka w formie stacjonarne;.

Nowe technologie umozliwiaja nie tylko realizacj¢ podstawy programowe;j z jezyka
angielskiego, ale tez petnig rol¢ diagnostyczng i kontrolng. Diagnoza poziomu umiejetnosci
ucznidw 1 kontrola ich postgpoéw w nauce jest mozliwa dzigki dostosowaniu narzedzi do
mozliwosci 1 potrzeb ucznidw. Nauczyciel dysponuje w tym zakresie gotowymi narzedziami
dostepnymi w Internecie oraz moze samodzielnie tworzy¢ testy 1 sprawdziany interaktywne,
co jest mozliwe dzigki wykorzystaniu konkretnych programow i aplikacji.

Biorac pod uwage obecne trendy w $wiecie i ponowne zainteresowanie przygotowaniem
uczniow do zycia w szerokim konteks$cie spotecznym 1 wielonarodowosciowym srodowisku,
zmierza si¢ do ksztattowania inicjatyw edukacyjnych skierowanych do szkét oraz do
podmiotow edukacji nieformalnej realizujagcych nauczanie j¢zyka angielskiego na r6znych
poziomach.

Celem pracy byla analiza 1 ocena funkcji diagnostycznej 1 kontrolnej technologii
informacyjno-komunikacyjnej w zdalnym nauczaniu jezyka angielskiego. W toku
przeprowadzonych badan wtasnych i na podstawie dokonanych analiz zweryfikowano
postawione w pracy hipotezy badawcze. Na tej podstawie sformutowano nastgpujace
wnioski koncowe:

1. W nauczaniu zdalnym jezyka angielskiego technologie informacyjno-komunikacyjne

pelnig wazng role diagnostyczng 1 kontrolng, poniewaz ich wlasciwe zastosowanie
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i dobor umozliwiajg poznanie postepow uczniow w nauce jezyka angielskiego
I szybkie rozpoznanie wystepujacych trudnosci. Funkcje te w ksztalceniu na
odlegtos¢ jezyka angielskiego pozwalaja nauczycielowi na modelowanie procesu
dydaktycznego zgodnie z potrzebami wynikajacymi z prowadzonej diagnozy i kontroli
procesu dydaktycznego.

Uczniowie pozytywnie oceniali wykorzystanie TIK w zdalnym nauczaniu. Niemniej
ich zdaniem nauczanie zdalne jezyka angielskiego jest mniej efektywna forma
ksztatcenia kompetencji jezykowych, pomimo stosowania réznorodnych narzedzi
technologii informacyjno-komunikacyjnej. Uczniowie wskazywali na szeroki wachlarz
metod 1 narzedzi stosowanych w nauczaniu na odlegto$¢, niemniej uzyskiwane
przez nich wyniki wskazujg na ich mniejszg efektywnos¢. Wykorzystanie TIK podczas
zdalnego nauczania jezyka angielskiego podnosi atrakcyjnos¢ zaje¢ 1 umozliwia
realizacje tresci podstawy programowej, niemniej zauwaza si¢ potrzeb¢ racjonalnego
korzystania z tych narzgdzi, poniewaz ich nadmierne wykorzystanie moze prowadzi¢
do wystepowania zmeczenia i frustracji u uczniow.

Podczas badania ujawniono, ze jednym z gtéwnych zagrozen efektywnej nauki byta
niska motywacja uczniéw. Pomimo mozliwosci technologicznych, uczniowie
poswiecali na nauke jezyka angielskiego z nauczycielem najczesciej 4-6 godzin
w tygodniu, co ich zdaniem stanowilo wystarczajaca ilo$¢ czasu. Na samodzielng
nauke jezyka angielskiego badani poswiecali w wigkszosci 1-3 godzin
tygodniowo lub w ogole nie uczyli si¢ samodzielnie. Jednocze$nie nie
dostrzegali w wigkszosci potrzeby zwigkszenia ilosci czasu przeznaczonego na
samodzielng nauke.

Wykorzystanie szerokiego wachlarza metod 1 narzedzi pracy sprzyja osiaganiu celow
edukacyjnych i osigganiu przez uczniéw lepszych wynikéw. Podczas ksztalcenia na
odlegltos¢ wykorzystuje si¢ r6zne formy 1 metody ksztatcenia. Najczesciej nauczyciele
korzystajg z programow i aplikacji, ale takze ze stron Www, prezentacji oraz gier.
Podczas ksztalcenia na odleglo$¢ nauczyciele najczesciej sprawdzali wiedzg uczniow
wykorzystujac testy, sprawdziany, a takze odpowiedzi ustne.

Technologie informacyjno-komunikacyjne w nauczaniu zdalnym jezyka angielskiego
wplynety na poziom wiedzy ucznidow z jezyka angielskiego. Nauka w trybie
zdalnym nie jest tak samo efektywna jak nauka w bezposrednim kontakcie z
nauczycielem. Uczniowie nauczani online odnosili mniejsze sukcesy w nauce

jezyka angielskiego niz ich rowiesnicy z grupy kontrolnej, na co wskazaty
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przeprowadzone badania. Uczniowie odczuwali brak bezposredniego kontaktu z
nauczycielem w duzym stopniu. Wskazywali, ze brak mozliwosci dopytania,
sprawdzania na biezaco ich pracy utrudnia przyswajanie wiedzy.

6. Technologie informacyjno-komunikacyjne w zdalnym nauczaniu jezyka angielskiego
umozliwiajg kontrole przebiegu procesu dydaktycznego. Nauczyciel korzystajac
z narzgdzi, takich jak: testy, sprawdziany czy odpowiedzi ustne ma mozliwo$¢
sprawdzenia postgpOw ucznia w zakresie przyswajania wiedzy i umiejetnosci
oraz rozwijania kompetencji jezykowych. Umozliwia mu to rGwniez zauwazenie
pojawiajacych si¢ trudnosci 1 podjecie odpowiednich dziatan w celu ich eliminacji
lub minimalizacji ich skutkow.

7. Osiagnigcia ucznidw w nauce jezyka angielskiego w nauczaniu zdalnym sa
determinowane przez wiele czynnikéw. Badanie wykazato, ze najwazniejszymi
predyktorami byly: motywacja do nauki, ale takze umiej¢tnosci wykorzystania
narzgdzi TIK przez nauczyciela i ucznia. W procesie diagnozy nalezy dokonaé
oceny poziomu umiejetnosci wynikajacych z podstawy programowej ksztatcenia
ogolnego z zakresu nauczania j¢zyka angielskiego na danym etapie ksztatcenia.

Na bazie tak sformutowanych wnioskéw mozna wysuna¢ rekomendacje do pracy

dydaktycznej w zakresie nauczania jezyka angielskiego w trybie nauki zdalne;.

Pierwsza rekomendacja powinna odnosi¢ si¢ do wykorzystania technologii
informacyjno-komunikacyjnych w zdalnym nauczaniu jezyka angielskiego i wskazuje
na potrzebg tworzenia bardziej zindywidualizowanych narzedzi, ktére bylyby
dostosowane do potrzeb 1 mozliwosci uczniow. W ten sposdb nauczyciel mialtby
mozliwos$¢ realnej oceny postepow 1 trudnosci, a takze modelowania procesu nauczania
zgodnie z potrzebami uczniow. Korzystanie z gotowych narze¢dzi jest dobre, jesli idzie
w parze z indywidualizacja i tworzeniem wlasnych, autorskich rozwigzan.

Wplyw na motywacje ucznidow jako jeden z gtownych czynnikow decydujacych
o powodzeniu procesu zdalnego uczenia si¢ jezyka obcego stanowi kolejng
rekomendacje. Nauczyciel powinien posiada¢ wiedzg, umiejetnosci i narzedzia, dzieki
ktoérym kazdy pedagog bedzie miat realny wptyw na motywacje uczniéw. Rekomenduje
si¢ stale podnoszenie kwalifikacji zawodowych nauczycieli w tym obszarze,
poszukiwanie przez nich nowych, innowacyjnych metod pracy majacych na celu
aktywizacje ucznia i uatrakcyjnienie zaje¢ zdalnych.

Aby nauka zdalna spetniata swoje zadanie i byla efektywna wymagane jest

zaangazowanie obu stron, zarowno nauczyciela, jak i1 ucznidéw. Rekomenduje si¢
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tworzenie przez nauczycieli klimatu otwartosci i wypracowanie takich metod
komunikacji, by kazdy uczen mial mozliwo$¢ zadania nauczycielowi dodatkowych
pytan czy wyjasnienia niezrozumiatych tresci. Zadaniem nauczyciela jest bowiem nie
tylko przekazanie wiedzy, ale takze umiejetne tworzenie dobrych, serdecznych relacji z
uczniami, takze w ksztalceniu na odleglos¢.

Podkreslenia wymaga, ze uzyskane wyniki badan empirycznych nie dajg podstawy
do uogolnien z uwagi na matg liczebnos$¢ proby badawczej, sa one jedynie egzemplifikacja
zagadnien omawianych w teoretycznej czesci rozprawy. Wskaza¢ nalezy na potrzebe
prowadzenia dalszych, poglebionych badan w zakresie okreslenia roli petnionej przez

technologie informacyjno-komunikacyjne w nauczaniu online j¢zyka angielskiego.

127



Bibliografia

L

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

Bates J., Munday S., Dzieci zdolne, ambitne i utalentowane , Warszawa 2005.
Bereznicki F., Dydaktyka ksztatcenia ogolnego Krakow 2001.

Bogdanowicz M., Metoda dobrego startu. WSiP, Warszawa 2004.

Cambridge Assessment Group Archives: Bound Volumes: Cambridge Higher Local
Exams, Papers June 1906-1915.

Chen Ch-M., Li, Y-L. Personalised context-aware ubiquitous learning system for
supporting  effective  English vocabulary learning, Interactive Learning
Environments, nr 18, 2010.

Cheung A., Language Teaching during a Pandemic: A Case Study of Zoom Use by a
Secondary ESL  Teacher in Hong Kong, RELC Journal, 2021,
https://journals.sagepub.com/doi/10.1177/0033688220981784

Davies J., Graff M., Performance in e-learning: Online participation and student
grades, British Journal of Educational Technology, nr 36 (4), 2005.

Dolidze T., Effects of distance learning on English language learning, Procedia —
Social and Behavioral Sciences, nr 70, 2013.

Dutkiewicz W., Praca magisterska z pedagogiki — przewodnik metodologiczny,
wyd. Strzelec, Kielce 1996.

Dzierzgowska ., Jak uczy¢ metodami aktywnymi?, Fraszka Edukacyjna, Warszawa
2005.

Estévez J. A., Castro-Martinez J., Granobles H. R., La educacion virtual en
Colombia: Exposicion de modelos de desercion, Apertura, nr 7(1), 2015.

Fan J., Jin Y., Standards for language assessment: demystifying university-level
English placement testing in China, Asia Pacific Journal of Education, nr 40, 2020.
Gadusowa Z., Hartanska J., Training Teachers into teach Young Learners, PWN,
Warszawa 2016.

Gnitecki J., Wstep do metod badan naukowych Wydawnictwo Naukowe Polskiego
Towarzystwa Pedagogicznego, Poznan 1989.

Hashemi M., Zabihi R., Learners" Attributional Beliefs in Success or Failure and
Their Performance on the Interchange Objective Placement Test, Theory and Practice
in Language Studies, Nr 8, 2020.

Janus K., Pedagogika i psychologia, Buchmann, Warszawa 2006.

128



17. Kotakowska J., Test jako narzedzie rozwijania kompetencji komunikacyjnych,
Jezyki Obce w Szkole, nr 3, 2015.

18. Komorowska H., Metodyka nauczania jezykow obcych. Fraszka Edukacyjna.
Warszawa 2001.

19. Kotlarska ., Materialy do nauki jezyka angielskiego wydawane od korica XVIII do
potowy XX wieku jako zZrodia badan polsko-angielskich kontaktow jezykowych.
Prolegomena badawcze, Socjolingwistyka, 2019, nr 33.

20. Kozielecki J., Rozwigzywanie probleméw, PWN, Warszawa 1969.

21. Lobocki M., Wprowadzenie do metodologii badan pedagogicznych, Oficyna
Wydawnicza Impuls, Krakow 2006.

22. Lobocki M., Wprowadzenie do metodologii badan naukowych, Oficyna Wydawnicza
Impuls, Krakoéw, 2005.

23. Lobocki M., Metody badan naukowych, PWN, Warszawa 1984.

24. Magda M., Wychowawcze zatozenia pedagogiki Celestyna Freineta, ,,Wszystko dla
szkoty”, 1997, nr 10.

25. Mayer R.E., Multimedia E-learning, Cambridge Uniwersity Press, Santa Barbara
2009.

26. McLaughlin B., Roznice i podobienstwa miedzy uczeniem sie pierwszego i drugiego
Jjezyvka. W: 1. Kurcz (red.) Psychologiczne aspekty dwujezycznosci. Gdansk 2007.

27. Neider A., Edukacja to wigcej niz uczenie sig: przedszkole i szkota w dialogu,
Krakow 2009.

28. Niemierko B., Testy osiggnie¢ szkolnych — podstawowe pojecia i techniki
obliczeniowe, WSIiP Warszawa, 1975.

29. Niemierko B., Pomiar wynikow ksztatcenia. WSIP, Warszawa 1999.

30. Nowak S., Metodologia badan socjologicznych. Zagadnienia ogélne, PWN, Warszawa,
1970.

31. Okon W., Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2001.

32. Okon W., Nowy stownik pedagogiczny. Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa
2004.

33. Okon W., Nowy stownik pedagogiczny, PWN, Warszawa 2005.

34. Olpinska-Szkietko M., Nauczanie dwujezyczne w swietle badan glottodydaktycznych,
Wyd. IKL@, Warszawa 2013.

35. Pamuta M., Metodyka nauczania jezykow obcych w ksztatceniu zintegrowanym.

Fraszka Edukacyjna, Warszawa 2003.
129



36.
37.

38.
39.

40.

41.

42.

43.

44,

45.

46.

47.
48.

Pilch T., Zasady badan naukowych, ZAK, Warszawa 1995.

Pilch T., Bauman T., Zasady badan pedagogicznych. Strategie ilosciowe i jakosciowe,
Warszawa 2001.

Pomykato W. (red.), Encyklopedia pedagogiczna, PWN, Warszawa 1997.
Potturzycki J., Dydaktyka dla nauczycieli, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun
2014.

Puslecki W., Gry problemowe w nauczaniu poczgtkowym, Wydawnictwa Szkolne
i Pedagogiczne, Warszawa 1999.

Rau K., Zigtkiewicz E., Jak aktywizowac uczniow. ,, Burza mozgow” i inne techniki
w edukacji, Wydawnictwo G&amp, Poznan 2000.

Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej
ksztalcenia ogdlnego dla szkoly podstawowej, w tym dla uczniow
z niepelnosprawnosciq intelektualng w stopniu umiarkowanym Ilub znacznym,
ksztatcenia ogdlnego dla branzowej szkoly I stopnmia, ksztalcenia ogolnego dla
szkoly specjalnej przysposabiajqcej do pracy oraz ksztalcenia ogolnego dla szkoly
policealnej, Dz. U. z 2017 r., poz. 356.

Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie
podstawy programowej ksztatcenia ogolnego dla liceum ogolnoksztatcgcego,
technikum oraz branzowej szkoty II stopnia, Dz.U. 2018 poz. 467.

Selby C., Jak poméc dziecku nauczyé si¢ angielskiego. Thum. M. Pilawska-Miksa,
Agora, Warszawa 2011.

Siek-Piskozub T., Gry i zabawy w nauczaniu jezykow obcych, WSIP, Warszawa
1997.

Sobestianczyk T., Aspekty e-learningu jako metody nauczania na przykiadzie
piotrkowskiej platformy e-learningowej, Organizacja i Zarzadzanie, nr 47, 2011.
Sotoma L., Metody i techniki badan socjologicznych, Olsztyn 1995.

Woods R.H., How much communication is enough in online courses? Exploring the
relationship between frequency of instructor-initiated personal email and learners’
perceptions of and participation in online learning, International Journal of
Instructional Media, nr 29(4), 2002.

130


https://podstawaprogramowa.pl/files/D2017000035601.pdf

49.

50.

51.
52.
53.
54.

55.

Netografia

Allen E., Seaman J., Grade change: Tracking online education in the United States.
Babson Survey Research Group Report.
https://www.onlinelearningsurvey.com/reports/gradechange.pdf

Buchner A., Wierzbicka M., Zdalne nauczanie w czasie pandemii,
https://centrumcyfrowe.pl/wp-content/uploads/sites/16/2020/11/Raport_Edukacja-
zdalna-w-czasie-pandemii.-Edycja-11.pdf

E-learning — notatki szefa projektu, Krzysztof Satota — http://satola.net,
https://walidacja.ibe.edu.pl/metody/pl/metody-walidacji/test-teoretyczny
https://ellalanguage.com/blog/jak-prowadzic-zdalne-zajecia-jezyka-angielskiego/
https://biznes.newseria.pl/biuro-prasowe/edukacja/7-zalet-zdalnego-
nauczania,b798231510
https://webcache.googleusercontent.com/search?q=cache:aMuDleZtY O4J:https://w
ww.ore.edu.pl/wp-content/plugins/download-
attachments/includes/download.php%3Fid%3D5359+&cd=3&hl=pl&ct=cInk&gl=p
|&client=firefox-b-d

131


https://walidacja.ibe.edu.pl/metody/pl/metody-walidacji/test-teoretyczny

Spis rysunkow

Rysunek 1. Rodzaje testOw teoretyCznych .........ocveviiiiiiiiiiiiiicceee e 32
Rysunek 2. Testy Cambridge ENglish.........c.cooviiiiiiiiiiee s 34
Rysunek 3. Test Cambridge English: Preliminary for Schools (PET). ......c.ccccccvvvvvenen. 35
Rysunek 4. Narzedzia do zdalnego nauczania jezyka angielski€go ..........cccvevvvvveiieenne. 52
Rysunek 5. Screen ze spotkania — program ZOOM .........c.ccooviiiiiieneieneseseeeeeees 52
Rysunek 6. Screen ze spotkania online — aplikacja SKYPe ........ccccooeieiiiiniiiniceen, 53
Rysunek 7. Screen bialej tablicy — Whiteboard.............ccoovvieiiiiiic e 53
Rysunek 8. Screen ze spotkania online — ClickMeeting..........ccccccvvveveiveiieie e, 54
Rysunek 9. Screen spotkania online — Microsoft TeamS.........cccccvvverenieiiienesieeseennnn 54
Rysunek 10. Strona gtowna Google Classroom ...........cccceecvieerieninieniesese e 55
Rysunek 11. Screen spotkania online — Google Meet ..........c.cccevvieviive e, 55
Rysunek 12. Screen grupowej videoroZmowy — MeSSENGEN .........ccovevueiveereerieaeesreennean, 56
Rysunek 13. Screen spotkania online — Google Hangout............cccceveiiiininininicien, 56
Rysunek 15. Przyktadowy quiz online dla najmtodszych dzieci.........cccccoevviiiiiiiinnnnnen, 67
Rysunek 16. Interaktywne zadanie z jezyka angielsKi€go.........ccccooeriieiiniiciii e, 67

Rysunek 17. Test sprawdzajacy z jezyka angielskiego dla klasy 8 szkoty podstawowej

132



Spis tabel

Tabela 1. Wybrane cechy spoteczno-demograficzne badanych ...........ccccoovviiiiiinnnn, 75
Tabela 2. Umiejetnosci zawarte w podstawie Programowe] .......ccvevverveereereeseesienineniens 98
Tabela 3. Stopien opanowania danych umiejetnosci — wskaznik tatwosci zestawu....... 98
Tabela 4. Wyniki testu przed badaniem (grupa l) ......cccoceveiieiieeieiie e 99
Tabela 5. Wyniki testu przed badaniem (grupa H) ..., 104
Tabela 6. Wyniki testu kompetencji po nauczaniu zdalnym (grupa 1) .......ccceeveveenennn. 109
Tabela 7. Wyniki testu kompetencji po okresie nauki zdalnej (grupa Il) ..................... 115

133



Spis wykresow

WYKres 1. P1e¢ badanyChi.........ccooiiiiiiiiiiiiiiiieee e 76
WyKres 2. Wiek badanyCh ..........coooioii e 76
Wykres 3. Szkota, do ktorej uczgszezali badani........ccccocvevviiiiiiiiiiiiiiii e 77
Wykres 4. Miejsce zamieszkania badanych ...........cccooeveiiiciicc e 77
Wykres 5. Sytuacja materialna rodziny w opinii badanych.............ccccocoiiiiiiiinnn, 78

Wykres 6. Korzystanie z urzagdzen informacyjno-komunikacyjnych podczas nauki zdalnej

Wykres 7. Nauka jezyka angielskiego w systemie ksztatcenia na odleglos¢ w czasie dwoch
lat Przed DAJANTEIM ..o e 79
Wykres 8. Sprzgt informatyczny, z ktorego korzystali badani w czasie nauki zdalne;j .. 80
Wykres 9. Posiadanie wlasnego komputera/laptopa z dostepem do Internetu................ 80
Wykres 10. Rodzaj Internetu, z ktdrego korzystali badani...........cccoceviiiiiiiiiciiicnn, 81
Wykres 11. Narzedzia komunikacyjno-informacyjne wykorzystywane przez nauczyciela

NA ZAJGCIACK ...ttt 81

Wykres 12. Narz¢dzia komunikacyjno-informacyjne wykorzystywane przez nauczyciela

na zajeciach najbardziej atrakcyjne dla badanych ..., 82
Wykres 13. Nauczyciel umieszcza tworzone przez siebie materiaty w sieci i sg one

dostepne dla ucznia takze po 1eKC)1.....uivviiiiiii 83
Wykres 14. Laczenie si¢ z nauczycielem online podczas zajec .........coovvvviiiiiniinnnn 84

Wykres 15. Programy/aplikacje wykorzystywane przez nauczyciela do taczenia si¢ z

uczniami podczas ZaJeC ONIINE.........ccoviiiieiriiiie e 84
Wykres 16. Metody pracy podczas nauki zdalnej ..........ccocoovveriieiiinene i, 85
Wykres 17. Czas po$wigcany na nauke zdalng jezyka angielski€go .........ccccvvvervinnnne. 86
Wykres 18. Poswigcanie wystarczajacej ilosci czasu na nauk¢ zdaniem badanych....... 86
Wykres 19.Czas poswigcany na samodzielng nauke jezyka angielskiego ..................... 87
Wykres 20. Poswigcanie na samodzielng nauke wystarczajgcej ilosci czasu zdaniem

DAANYCI ... s 87
Wykres 21. Badani lubig uczy¢€ si¢ zdalnie ...........ccccovveiiiiiiiiiicii 88
Wykres 22. Najbardziej atrakcyjne w nauczaniu zdalnym dla badanych...................... 89
Wykres 23.Najmniej atrakcyjne w nauczaniu zdalnym dla badanych ................c........ 89

134



Wykres 24. Nauka zdalna jest tak samo efektywna jak nauka stacjonarna w opinii badanych

........................................................................................................................................ 90
Wykres 25. Brakujace aspekty podczas nauki zdalnej w opinii badanych..................... 91
Wykres 26. Odczuwanie braku bezposredniego kontaktu z nauczycielem ................... 91
Wykres 27. Odczuwanie braku bezposredniego kontaktu z rowiesnikami ................... 92

Wykres 28. Nauczyciel systematycznie sprawdza postepy w nauce j¢zyka badanych .. 92
Wykres 29. Forma, w jakiej nauczyciel sprawdza wiedzg ..........ccoeveveneiiiniiiniicieen, 93
Wykres 30. Potrzeba zmian w zakresie komunikowania si¢ z nauczycielem w opinii

DAAANYCN ... ae e 94
Wykres 31.Potrzeba zmian w zakresie prowadzenia zaj¢¢ w opinii badanych.............. 94
Wykres 32. Formy, z ktorych chcieliby korzysta¢ badani, a ktorych nie stosuje nauczyciel
POACZAS ZAJEC ..ttt ettt n e r e reenree s 95

Wykres 33. Bieglos¢ w postugiwaniu si¢ narzedziami TIK w nauczaniu zdalnym w opinii

Wykres 34. Wyniki uzyskane przez uczniow z grupy I w badaniu 1 (zadanie 1)........ 100
Wykres 35. Wyniki uzyskane przez uczniéw z grupy I w badaniu 1 (zadanie 2)........ 100
Wykres 36. Wyniki uzyskane przez uczniow z grupy | w badaniu 1 (zadanie 3)........ 101
Wykres 37. Wyniki uzyskane przez uczniow z grupy I w badaniu 1 (zadanie 4) ........ 101
Wykres 38. Wyniki uzyskane przez uczniéw z grupy I w badaniu 1 (zadanie 5)......... 102
Wykres 39. Wyniki uzyskane przez uczniow z grupy I w badaniu 1 (zadanie 6) ........ 102
Wykres 40. Wyniki uzyskane przez uczniow z grupy I w badaniu 1 (zadanie 7) ........ 103
Wykres 41. Wyniki uzyskane przez uczniow z grupy Il w badaniu 1 (zadanie 1)....... 105
Wykres 42. Wyniki uzyskane przez uczniow z grupy Il w badaniu 1 (zadanie 2)....... 106
Wykres 43. Wyniki uzyskane przez uczniow z grupy Il w badaniu 1 (zadanie 3)....... 106
Wykres 44. Wyniki uzyskane przez uczniow z grupy Il w badaniu 1 (zadanie 4)....... 107
Wykres 45. Wyniki uzyskane przez uczniow z grupy Il w badaniu 1 (zadanie 5)....... 107
Wykres 46. Wyniki uzyskane przez uczniow z grupy Il w badaniu 1 (zadanie 6)....... 108
Wykres 47. Wyniki uzyskane przez uczniow z grupy II w badaniu 1 (zadanie 7)....... 108
Wykres 48. Wyniki uzyskane przez uczniow z grupy I w badaniu 2 (zadanie 1)........ 111
Wykres 49. Wyniki uzyskane przez uczniow z grupy I w badaniu 2 (zadanie 2) ........ 111
Wykres 50. Wyniki uzyskane przez uczniow z grupy I w badaniu 2 (zadanie 3) ........ 112
Wykres 51. Wyniki uzyskane przez uczniow z grupy I w badaniu 2 (zadanie 4) ........ 112
Wykres 52. Wyniki uzyskane przez uczniow z grupy I w badaniu 2 (zadanie 95) ........ 113
Wykres 53. Wyniki uzyskane przez uczniow z grupy I w badaniu 2 (zadanie 6) ........ 113



Wykres 54.
Wykres 55.
Wykres 56.
Wykres 57.
Wykres 58.
Wykres 59.
Wykres 60.
Wykres 61.
Wykres 62.
Wykres 63.

Wyniki uzyskane przez uczniéw z grupy I w badaniu 2 (zadanie 7) ........ 114
Wyniki uzyskane przez uczniéw z grupy Il w badaniu 2 (zadanie 1)....... 116
Wyniki uzyskane przez uczniéw z grupy Il w badaniu 2 (zadanie 2)....... 116
Wyniki uzyskane przez uczniéw z grupy Il w badaniu 2 (zadanie 3)....... 117

Wyniki uzyskane przez uczniéw z grupy Il w badaniu 2 (zadanie 4)....... 117

Wyniki uzyskane przez uczniow z grupy I w badaniu 2 (zadanie 5)....... 118
Wyniki uzyskane przez uczniow z grupy Il w badaniu 2 (zadanie 6)....... 118
Wyniki uzyskane przez uczniéw z grupy Il w badaniu 2 (zadanie 7)....... 119
Wyniki uzyskane przez uczniéw z grupy [ w badaniu 11 2.......ccccevveene 120
Wyniki uzyskane przez uczniéw z grupy Il w badaniu 112 .................... 121

136



Aneks

Zalacznik 1

KWESTIONARIUSZ ANKIETY

Dzien dobry!

Nazywam si¢ tukasz Gabarkiewicz i pisz¢ rozprawe doktorska na temat
wykorzystania i funkcji technologii informacyjno-komunikacyjnych w nauczaniu
zdalnym jezyka angielskiego.

Badanie ma charakter anonimowy. Prosz¢ o udzielanie szczerych odpowiedzi.

Dane uzyskane dzigki tej ankiecie zostang wykorzystane jedynie do celéw naukowych.

1. Czy podczas nauki zdalnej korzystasz z urzadzen informacyjno-
komunikacyjnych (komputer, telefon, smartfon)?
a) Tak
b) Nie
2. Czy w ciggu dwoch lat przed badaniem odbywate$/as$ nauke jezyka angielskiego
w systemie ksztalcenia na odleglos¢?
a) Tak
b) Nie
3. Z jakiego sprzetu informatycznego korzystasz w czasie nauki zdalne;j?
a) Komputer/laptop z kamerg
b) Komputer bez kamery
c) Smartfon
d) Inne (AKIE?) . .vvnerieie e e
4. Czy posiadasz wlasny komputer/laptop z dostepem do Internetu?
a) Tak
b) Nie
5. Z jakiego Internetu korzystasz?
a) Z limitem
b) Bez limitu

€) Nie mam stalego dostepu do Internetu
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6. Jakie narzedzia komunikacyjno-informacyjne najczgsciej  wykorzystuje
nauczyciel na zajeciach?
a) Gry
b) Strony www
c) Prezentacje
d) Filmy
e) Podcasty (nagrania audio)
f) Aplikacje i programy
0) Inne (JAKIE?) ..o.viniie i
7. Ktore z wymienionych narzedzi TIK sa dla ciebie najbardziej atrakcyjne?
a) Gry
b) Strony www
c) Prezentacje
d) Filmy
e) Podcasty (nagrania audio)
f)  Aplikacje i programy
Q) INNE (GAKIE?) .vnineitii e
8. Czy nauczyciel umieszcza tworzone przez siebie materialy w sieci 1 sa one
dostepne dla ciebie takze po lekcji?
a) Tak
b) Nie
c) Nie wiem
9. Czy podczas zaje¢ taczysz si¢ z nauczycielem online?
a) Tak, zawsze
b) Tak, czasami
c) Tak, rzadko
d) Nie, nigdy
10. Jakie programy/aplikacje wykorzystuje nauczyciel do taczenia si¢ online z
uczniami?
a) Messenger
b) WhatsAp
c) Skype
d) QuickMeeting

e) Classroom
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f) Meet w poczcie Google
0) Inne (aKIe?) ...oueeiniii i
11. Jakimi metodami najczg$ciej pracujesz podczas nauki zdalne;j?
a) Wyktad
b) Uzupehianie zadan w kartach pracy/zeszycie/zeszycie ¢wiczen
c) Praca z podrecznikiem
d) Konwersacje
e) Projekty
) Inne (AKIE?) ..ooviirii i
12. lle czasu poswigcasz na nauke zdalng jezyka angielskiego?
a) 1-3 godziny w tygodniu
b) 4-6 godzin w tygodniu
c) 7-10 godzin w tygodniu
d) Wigcej niz 10 godzin tygodniowo
13. Czy uwazasz, ze to wystarczajaca ilos¢ czasu?
a) Tak
b) Nie
¢) Trudno powiedzie¢
14. Tle czasu po$wiecasz na samodzielng nauke jezyka?
a) 1-3 godziny w tygodniu
b) 4-6 godzin w tygodniu
c) 7-10 godzin w tygodniu
d) Powyzej 10 godzi w tygodniu
e) Nie ucze si¢ samodzielnie
15. Czy uwazasz, ze to wystarczajaca ilo$¢ czasu?
a) Tak
b) Nie
c) Trudno powiedzie¢
16. Lubisz uczy¢ si¢ zdalnie?
a) Tak
b) Nie
¢) Trudno powiedzie¢
17. Co najbardziej podoba ci si¢ w nauczaniu zdalnym?

a) Mogg zosta¢ w domu
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18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

b) Mozliwos¢ korzystania z nowych technologii

¢) Inne formy nauczania

d) Inne (GAKIC?) ..onviniie it
Co najmniej podoba ci si¢ w nauczaniu zdalnym?

a) Konieczno$¢ zostania w domu

b) Koniecznos¢ korzystania z nowych technologii

¢) Inne formy nauczania

d) Inne (GAKIE?) ..ovvineiei i
Czy uwazasz, ze nauka zdalna jest tak samo efektywna jak nauka stacjonarna?
@) Tak, PONICWAZ ....ouviniitt ittt
D) Nie, gAYz .o
C) Trudno powiedziel, DO .......c.oeiniiii i
Czego brakuje ci podczas nauki zdalnej?

a) Bezposredniego kontaktu z innymi

b) Mozliwosci sprawdzania swojej pracy i konsultowania si¢ z innymi

€) Mozliwosci podpowiadania sobie

d) Mozliwosci wyjscia z domu

e) Mozliwosci spotkania si¢ ze znajomymi po zajeciach stacjonarnych

F) Inne (GAKIE?) o.vneiei i
Czy odczuwasz brak bezposredniego kontaktu z nauczycielem?

A)  Tak, PONMIEWAZ ...ttt e
D) Nie, gAYz . v
Czy odczuwasz brak bezposredniego kontaktu z réwiesnikami?

Q) Tak, PONMIEWAZ . ..ouininintie ettt e
D) NIC, AYZ oo
Czy nauczyciel systematycznie sprawdza twoje postepy w nauce jezyka?

a) Tak

b) Nie

W jakiej formie nauczyciel najczesciej sprawdza twoja wiedzg?

a) Sprawdziany

b) Odpowiedzi ustne

c) Testy

d) Zadania domowe

€) INne (JAKIE?) ..uonene e



25.Czy w zakresie nauki zdalnej widzisz potrzebe zmiany w sposobie
komunikowania si¢ z nauczycielem?
@) Tak (JAKIE?) . ouvineini ittt e
b) Nie
26. Czy w zakresie nauki zdalnej widzisz potrzeb¢ zmian w sposobie prowadzenia
zajec?
@) Tak (JAKIE?) . onvineiti i e
b) Nie
27. Z jakich innych, niestosowanych przez nauczyciela narzgdzi TIK chciatby$
korzysta¢ podczas zaje¢ zdalnych?
a) Gry
b) Strony www
c) Prezentacje
d) Filmy
e) Podcasty (nagrania audio)
f) Aplikacje i programy
0) INNE (AKIE?) . vttt e
28. Ocen swoja bieglos¢ w postugiwaniu si¢ narzgdziami TIK podczas zajeé:
a) Bardzo dobra
b) Dobra
C) Przecigtna
d) Staba
e) Bardzo staba
29. Jesli chciatby$ uzupelni¢ swoje opinie na temat wykorzystywania TIK w

nauczaniu zdalnym je¢zyka angielskiego to prosz¢ o wypowiedz.

Metryczka:
Ple¢

a) Dziewczyna
b) Chiopak
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Szkota
a) Podstawowa
b) Zawodowa
¢) Liceum ogdlnoksztalcace

d) Technikum

€) INNE (JAKIE?) ..virit it e,

Miejsca zamieszkania

a) Wies

b) Mate miasto do 10 tys mieszkancow

€) Miasto do 100 tys mieszkancow

d) Miasto powyzej 100 tys mieszkancow
Status materialny rodziny

a) Bardzo dobry

b) Dobry

C) Przeciegtny

d) Zty

e) Bardzo zty

Dzigkuje za udziat w badaniu
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Zalacznik 2

TEST KOMPETENCJI Z JEZYKA ANGIELSKIEGO DLA KLASY PIATEJ
SZKOLY PODSTAWOWEJ

Name: Date:
Surname:

Class:

GRAMMAR AND COMMUNICATION SKILLS

I.Wpisz: am, are lub_is.

1. Mike___ from Manchester

2. She ___interested in modern architecture.
3.You ___ not hungry

4. They __ atthe concert.

5. itanant? 5p.

II. U16z stowa w odpowiedniej kolejnosci.

1. in/ the/ are/ They/ tool/ boxes
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I11. Napisz w liczbie mnogiej podane rzeczowniki.

amice - ...

anumbrella-...............

atooth -............... 5p.

a woman T

oukrwdE

VOCABULARY SKILLS

I. Wpisz wyrazy do odpowiedniej kategorii.

Family: ...
SPOTES: et
Days of the week: ........cooeiiiiiiiii
Clothes: ..voiie e, 18p.
(011111 4 1<

Feelings: ..o

Thursday Greece niece blouse canoeing sad

rude siblings top Sunday Spain football

grandpa Ireland Sunday warm hat volleyball

. Wykonaj rysunek zgodnie z opisem:

She is slim.
She has got short blond hair.

She’ s got big blue eyes, a small nose, small ears and a big round mouth.

6p.
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READING SKILLS

Przeczytaj tekst i okresl czy zdania sg prawdziwe (T), lub fatszywe (F).

Hello, my name is Jarek. I’m thirteen years old and I live in Paris.
I’ m interested in calisthenics, movies and sport. | am short and slim.
My favourite sport is jogging and | run on Mondays, Thursdays and Sundays. | speak
French, English and German.

I’ve got one brother, Chris. I love my family and they help me a lot. I am a very

positive thinking boy.

1. Jarekisslim.
2. Heis French.
3. His hobby is running.

4. He is fourteen yearsold. 5p.

5. He’ s got two sisters.

WRITING SKILLS

Opisz swojg osobe w szesciu zdaniach ( wykorzystaj takie dane jak np. name, country

and address, hobbies, family, free time ).

Suma punktow

Opracowat: mgr Lukasz Gabarkiewicz
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