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Imi¢ i nazwisko: Ewa Boksa

. Posiadane dyplomy, stopnie naukowe lub artystyczne —z podaniem podmiotu

nadajgcego stopien, roku ich uzyskania oraz tytulu rozprawy doktorskiej

1998 r. mgr filologii polskiej; specjalnosé: nauczycielska, Wyzsza Szkola
Pedagogiczna w Kielcach
. 2011 r. dr nauk humanistycznych w zakresie jezykoznawstwa, Wydzial Polonistyki,
Instytut Polonistyki Stosowanej, Uniwersytet Warszawski
e dysertacja doktorska: Rozwijanie kompetencji komunikacyjne] ucznidw
dyslektycznych w klasach IV- VI w ramach edukacji polonistycznej
e promotor: dr hab. Prof. UW Jézef Porayski-Pomsta
e recenzenci: prof. dr hab. Grazyna Krasowicz-Kupis (UMCS Lublin), dr hab.
Elzbieta Awramiuk, prof. Uniwersytetu w Bialymstoku, ( Uniwersytet w
Bialymstoku)
2001 r. dyplom ukonczenia kwalifikacyjnych studiéw podyplomowych z logopedii,
Wydzial Humanistyczny, Akademia Pedagogiczna im. Komisji Edukacji Narodowe;j
w Krakowie
o tytul pracy dyplomowej: Symptomy dysleksji rozwojowej w wypracowaniach
uczniow z piatej klasy szkoly podstawowe;j
e promotor: dr n. hum. Maria Rachwal (Akademia Pedagogiczna im. KEN,
Krakow)
e recenzent: dr hab. Jadwiga Cieszynska (prof. Akademii Pedagogicznej im. KEN,
Krakow)

d. 2011 r. dyplom ukonczenia podyplomowych studiéw z neurologopedii w Wyzszej

Szkole Przyrodniczo-Humanistycznej w Sandomierzu, Wydzial Humanistyczny
e tytul pracy dyplomowej: Diagnoza i terapia zaburzen potykania u 3- letniego

chtopca z niepelnosprawnoscig sprzezong- studium przypadku



e promotor: prof. zw. dr hab. Zbigniew Tarkowski

2009 r. sSwiadectwo ukonczenia Kursu kwalifikacyjnego z  zakresu
oligofrenopedagogiki, Centrum Doskonalenia Nauczycieli w Kielcach
2010 r. s$wiadectwo ukonczenia Kursu kwalifikacyjnego z zakresu organizacji

i zarzadzania o$wiata, Centrum Doskonalenia Nauczycieli w Kielcach.

. Informacja o dotychczasowym zatrudnieniu w jednostkach naukowych

lub artystycznych

Od 01.03.2013 r. do chwili obecnej: Uniwersytet Jana Kochanowskiego w Kielcach,

nauczyciel akademicki, adiunkt, w tym:

e 0d01.10.2013 r.: kierownik studiéw podyplomowych z logopedii ogélnej

e 0d01.10.2013 r.: instytutowy opiekun praktyk logopedycznych

e od 01.10.2013 r. wspdtautor programu studiéw podyplomowych z logopedii
ogoblnej oraz filologii polskiej, specjalnos¢ nauczycielska z logopedig I 1 II stopnia
oraz programu studiéw I st. z logopedii ogolnej (stacjonarnych)

. 0d 01.09.2009 r. - do 28.02.2013 r.: stanowisko: Dyrektor Osrodka Rehabilitacyjno-

Edukacyjno-Wychowawczego PSOUU Koto w Kielcach

0d 01.01.2015 r. —do 30.06.2021 r. neurologopeda w Centrum Medycznym ,,Zdrowie”

w Kielcach. Oddziat Rehabilitacji Dzieci i Mlodziezy z Zaburzeniami Rozwojowymi

. Od 01.09. 2019 r. do chwili obecnej, neurologopeda w Poradni Logopedyczne;

,»Przychodnia dla Rodziny™, Kielce

01.10.2012 r. do 30.09.2012 r. nauczyciel akademicki w Wyzszej Szkole Turystyki,

Ekonomii i Administracji w Kielcach, prowadzenie zaje¢ dydaktycznych z przedmiotu

Neurologia logopedyczna maltego dziecka w ramach podyplomowych studiow

neurologopedycznych

0d 01.10.2011 r. do 30.09. 2012 r. nauczyciel akademicki w Wyzszej Szkole Turystyki,

Ekonomii 1 Administracji w Kielcach, prowadzenie zaje¢ dydaktycznych

z przedmiotu Wczesna interwencja terapeutyczna- w ramach unijnego projektu

»Plerwszy nauczyciel”. Innowacyjne studia droga do poprawy jakosci ksztalcenia
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i mobilnosci zawodowej nauczycieli. Poddziatanie 3.3.2 Efektywny system ksztalcenia
i doskonalenia nauczycieli — projekty konkursowe

g. Od 01.09.2008 r. do 01.03.2015 r. logopeda, Polskie Stowarzyszenie
na rzecz Osob z Uposledzeniem Umystowym Kolo w Kielcach, obecnie Polskie
Stowarzyszenie na rzecz Osob z Niepetnosprawnoscig Intelektualng, Osrodek Wcezesnej
Interwencji

h. 2003/2004, nauczyciel akademicki, Akademia Swietokrzyska, Instytut Filologii
Polskiej; prowadzenie zaje¢ dydaktycznych z metodyki zaje¢ korekcyjno-
kompensacyjnych (terapia dysleksji w edukacji polonistycznej), dyslalii oraz podstaw
surdologopedii i jgkania.

i. Od 01.09.1998 r. do 31.08.2008 r. Zespot Szkot Spotecznych w Kielcach, nauczyciel
jezyka polskiego, logopeda.

4. Oméwienie osiggnieé, o ktorych mowa w art. 219 ust. 1 pkt. 2 ustawy z dnia 20
lipca 2018 r. Prawo o szkolnictwie wyzszym i nauce (Dz. U. z 2020 r. poz. 85 z péin.

zm.).

4.1 Tytul osiagni¢cia naukowego:
Autyzm jako zaburzenie mechanizmu interakcji spolecznej. Od filogenezy do ontogenezy jezyka

4.2 Autor, tytul publikacji, rok wydania, nazwa wydawnictwa

e Ewa Boksa, Autyzm jako zaburzenie mechanizmu interakcji spolecznej. Od filogenezy
do ontogenezy jezyka, 2020, Kielce: Wydawnictwo Uniwersytetu Jana
Kochanowskiego, ss. 259. ISBN 978-83-7133-895-3

4.3 Omowienie celu naukowego ww. pracy i osiagnigtych wynikow

wraz z oméwieniem ich ewentualnego wykorzystania

a. Wprowadzenie

Przedstawiana monografia poswiecona jest zaburzeniom kompetencji komunikacyjnej u dzieci
z symptomami spektrum autyzmu. Badania nad autyzmem, opisane w tej publikacji, stanowig

czes¢ mojej pracy badawczej realizowanej w ramach dwoch projektéw: naukowego
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.Komunikacja jezykowa w normie i zaburzeniach — ujecie multidyscyplinarne’” oraz naukowo-
terapeutycznego ,,Zrozumie¢ Dziecko — znaczy pomoc Rodzinie”. Przylaczajac si¢ do badaczy
zglebiajacych istote autyzmu, pragnetam pokazaé to zaburzenie z perspektywy antropologii
jezyka oraz teorii interakcji jezykowej. Zainteresowanie problematyka podjeta w rozprawie
wynikato z moich wieloletnich doswiadczen w zawodzie logopedy i polonisty, ktére dawaly
mozliwos$é obserwowania rozwoju sprawnosci komunikacyjnych dzieci w réznym wieku
i z roznymi zaburzeniami. W swojej praktyce logopedycznej 1 jezykoznawczej
zaobserwowatam, ze u 0s6b w spektrum autyzmu proces zwigzany z interakcja spoleczng
oraz jezykowsa zostal zahamowany badz spowolniony w fazie przedwerbalnej lub w stadium
holofrazy. Traktujac jezyk jako system znakow stuzacy komunikacji, zadalam pytanie, czy
mowa jednostkowa (parole) stanowi zasadniczy element sytuacji komunikacyjnej? A moze
podloze komunikacyjne tworza inne komponenty, ktére zainicjowaly w czitowieku cheé
porozumiewania si¢, np. spojrzenie w oczy, wodzenie wzrokiem za druga osoba,
sygnalizowanie palcem istotnych dla uczestnika rozmowy przedmiotéw, osob, zwierzat?
W tych oto niewerbalnych ramach komunikacji dostrzegltam zjawiska stanowiace zalazek
procesu porozumiewania si¢, a za Stephenem C. Levinsonem i Judith Holler (2014: 1-7;
Levinson 2006: 39-69), Marcelem Jousse’em (Abramowicz 1979: 43-52) i Stanislawem
Grabiasem (2007: 355-377, 2019) nazwalam je mechanizmem interakcji. Mechanizm ten
pozwolit cztowiekowi rozwingé kompetencj¢ jezykowa oraz komunikacyjna. Traktujac autyzm
jako zaburzenie mechanizmu interakcji spolecznej, dostrzeglam w komunikacji oséb ze
spektrum autyzmu brak takich elementow, jak: skupianie wzroku na twarzy interlokutora,
wskazywanie palcem, kooperacja. Te komunikacyjne ogniwa, przejawiajace si¢ w funkcji
fatycznej, wyksztalcily si¢ u hominidow na etapie jezykowej ewolucji (Leakey 1995: 172-173).
Ich obecnos¢ w procesie komunikowania pozwolita mi zauwazy¢ korelaty pomiedzy cechami
akwizycji jezyka w filogenezie a ich brakiem w ontogenezie u dzieci ze spektrum autyzmu.
Powyzsze obserwacje skierowaly moja uwage w strong¢ tresci socjolingwistycznych 1
pragmalingwistycznych. Socjolingwistyka uznala bowiem zachowania niewerbalne za
zachowania komunikacyjne i uwzglednila wszystkie, nie tylko jezykowe, skladniki aktu
porozumiewania si¢, natomiast pragmatyka wskazala, jakich srodkéw nalezy uzy¢, by osiagnac

zamierzony cel komunikacji (Grabias 2019).

W proponowanych koncepcjach objasnienia intencji punktem wyjscia do moich badan byla
teoria interakcji jezykowej propagowana przez jej autora Stanistawa Grabiasa. Badacz ten

postawil nastgpujace pytanie: Co jezykoznawca specjalizujacy si¢ w socjolingwistyce

polil



i zaburzeniach mowy powinien wiedzie¢ o zachowaniach jezykowych uzytkownikow jezyka
i grup spolecznych, a takze o regutach przebiegu tych zachowan i warunkach skutecznosci ?
(Grabias 2005: 19). Wyznaczenie takiej perspektywy dla procesu komunikacji osdb ze
spektrum autyzmu jest istotne, jesli wezmie si¢ pod uwagg teorie nabywania jezyka, ktore
wykraczaja poza programy natywne i strukture samego komunikatu (por. prace Hymesa 1980;
Chomsky’ego 1982), a zwracaja uwage na kontekst, cechy nadawcy i odbiorcy, moment
inicjowania kontaktu, a zatem skladniki budujace komunikacje, niewymagajace przekazu
werbalnego. Majac $wiadomosé politeoretycznosci jezykoznawstwa, z ktorg wigze si¢ wielos¢
dyskurséw naukowych (oméwionych w rozdziale drugim prezentowanego dzieta naukowego),
wlasne badania skoncentrowalam na niewyzyskanej jeszcze w jezykoznawstwie teorii
antropolingwistycznej podejmujacej watek multimodalnosci komunikacji miedzyludzkiej
w odniesieniu do filogenezy jezyka (rozdzial pierwszy), ontogenezy jezyka (rozdzial piaty)
oraz konstrukcji funkcjonalnej teorii umystu — jako do zjawisk, ktére wplywaja na proces
powstawania oraz realizowania zachowan intencyjnych u ludzi (rozdziat czwarty). Wyszlam
7 zalozenia, e umiejetnosé inicjowania i podtrzymywania relacji spotecznych poprzez jezyk
(mechanizm interakcji) stanowi centrum intencji komunikacyjnej 1 jest utrwalona
antropologicznie. Okazalo sie, ze juz nawet u dzieci bgdacych w okresie prewerbalnym
pojawita sie wzrokowa koncentracja na gestach dfoni, mimice oraz stuchowa koncentracja
na sygnatach wokalnych. Tomasello (2015: 19) oraz Levinson (2006) podkreslali fakt, ze czas
i wysitek zainwestowane w komunikacj¢ wydajg si¢ w przypadku ludzi niewspoéimierne
do innych naczelnych. Zdolnosci, ktore legly u podstaw tej wyjatkowej etiologii, nazwano
wlasnie mechanizmem interakcji — interaction engine (Levinson 2006: 39-69). Mechanizm ten
warunkowany jest przez zdolno$¢ czlowieka do kulturowego uczenia si¢ (Tomasello 2002;
Grabias 2005). Wedtug Levinsona i Holler (2014: 1-7) mechanizm interakcji obejmuje zespot
czynnikéw budujacych komunikacje spoleczna, takich jak: bezposrednie spojrzenie, wymiana
spojrzefi, wskazywanie palcem, nasladownictwo, wspotpraca. Warto jednak zaznaczy¢€, ze
wyrazenie ,,mechanizm interakcji”, zwigzane z ewolucyjnym podejsciem do jezyka, wystapito
juz w rozwazaniach francuskiego badacza gestéw Marcela Jousse’a (za: Abramowicz 1979: 43-
52). Mimo badan i publikacji jezykoznawczych na temat mowy, jezyka i komunikacji
w réznych zaburzeniach procesu porozumiewania sig, w literaturze jezykoznawczej dopiero od
niedawna pojawiaja sie glosy opowiadajace si¢ za syntetycznym ujgciem zagadnien
dotyczacych intencji komunikacyjnej. Sa to prace na temat zdolnosci jezykowych dzieci
stanowiacych wynik interakcji pomigdzy mechanizmem moézgowej organizacji mowy,

wypowiedziami dorostych kierowanymi do dziecka a procesem rozwoju mowy
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uaktywniajacym sie réwnolegle w procesie dojrzewania, rozwoju fizycznym, poznawczym
i spolecznym. Pozwolilo mi to zarysowac autorskg koncepcje reorientacji intencji
komunikacyjnej oraz opracowaé program inicjujacy kompetencj¢ komunikacyjng oséb
ze spektrum autyzmu. Koncepcje reorientacji intencji komunikacyjnej opartam

na nastepujacych stwierdzeniach:

e kazdy organizm nosi w sobie $lady przesztosci ujawniajgce si¢ w filogenezie

e mozliwosci komunikacyjne i jezykowe (w ontogenezie) stanowia skutek adaptacji
cztowieka do zmian biologicznych i srodowiskowych

e intencja jest zamiarem komunikacyjnym uksztaltowanym na drodze ewolucji.
ukierunkowanym na osiggniecie jawnego lub ukrytego celu, ktory realizuje sig
w ontogenezie poprzez jezyk w interakcji spotecznej

e reorientacja (transformacja) intencji przebiega wige wielokierunkowo:

v' od mechanizmu interakcji u hominidéw poprzez komunikacyjne zachowania gestowe,
a nastepnie wokalne u czlowieka (filogeneza—ontogeneza)

v' od srodowiska naturalnego do kultury (natura—kultura)

v przejawia sie rownocze$nie na poziomie biologii, umystu, behawioru, jezyka oraz zycia
spotecznego (biologia—spotecznosc)

v' intencja odslania si¢ w interakcji (najczesciej poprzez jezyk) ,jako uktad dwoch
przylegajacych do siebie proceséw: nadawania znaczen zachowaniom ludzkim oraz
dostosowywania wlasnych zachowan do zachowan cztonkow danej grupy spofecznej”
(Grabias 2007: 358; Brocki 2001)

e spektrum autyzmu jest przekazywane w genach (Gaugler, Klei, Sanders 2014)
i ujawnia si¢ jako zaburzenie mechanizmu interakcji spolecznej

e wczesny jezyk dzieci pozostaje w ciaglosci z ich prewerbalnym systemem
komunikacyjnym (hipoteza kontinuum Ninio i Snow (1996)). Dzieci uczg si¢
pierwszych  werbalizacji,  zastgpujac  niewerbalne  ekspresje  intencji
komunikacyjnych konwencjonalnymi formami werbalnymi (Halliday 1975, Bates
1976, Bruner 1983). Intencje komunikacyjne wyrazane w pierwszych stowach sg
tozsame z intencjami wyrazanymi za pomoca gestow i wokalizacji przez dzieci,
ktore nie potrafig jeszcze méwié. Przyswajanie form wyrazajacych nowe intencje
zalezy od zdolnosci dzieci do interpretowania intencji, ktorych jeszcze nie potrafig
wyrazié, co z kolei jest mozliwe dzigki ztozonym zdolnosciom spolecznym, jakimi

dzieci dysponuja juz w okresie narodzin jezyka (por. mechanizm interakcji). Tak



wiec intencja komunikacyjna formuje si¢ w procesie filogenezy, réwnoczesnie
w sferze biologicznej oraz spotecznej oraz w rozwoju osobniczym jednostki. Nalezy
wiec zwroci¢ uwage na kamienie milowe w rozwoju czlowieka, a za takie uznaje
elementy interakcji u hominidoéw, ktére przyczynily si¢ do wylonienia si¢ bardzie;
ztozonych procesow komunikacyjnych, jak np. mowa werbalna, zdolnos¢ do
narracji czy tez regulowanie relacji spotecznych oraz tworzenie i ksztaltowanie
kultury poprzez jezyk (por. Michalik 2011). Najwazniejszym problemem
omawianej koncepcji staje si¢ wiec pytanie o zasade rozwojowa, ktora uczynita
czlowieka niepowtarzalnym projektem natury realizujacym swoje Zzyciowe cele
poprzez roznorodne mozliwosei komunikacyjne. Istotny jest proces, w ktérym
poprzez wyksztalcenie si¢ prymarnych funkcji komunikacyjnych (prewerbalnych)
— takich jak elementy mechanizmu interakcji oraz procesow zachodzacych
w mozgu, ksztattujacych teorie umystu oraz intersubiektywnos¢ — porozumiewanie
si¢ na poziomie ontogenezy przybrato oprocz formy gestowej takze dzwigkowa
i uzewnetrznito sie w jezyku, a nade wszystko zaistnialo w kulturze. Rodzi to
sugestie, ze ewolucja zdolnosci komunikacyjnych opartych na intencji byta
skutkiem stopniowej integracji wielu powigzanych ze soba i trwajacych
rownoczesnie genetycznych, neurologicznych, poznawczych oraz srodowiskowych
skladnikéow. Zaden z tych skladnikéw oddzielnie najprawdopodobniej nie
wyzwolitby ewolucji jezyka i nie przyczynitby si¢ do wylonienia intencji
komunikacyjnej, ale kazdy z tych sktadnikéw byt nieodzowny, aby fenomen jezyka

i komunikacji zaistniat.

b. Problemy i hipotezy badawcze

Przedmiotem badan opisanych w tej monografii sa wigc zachowania komunikacyjne dzieci
z podejrzeniem spektrum autyzmu, zwane przez Levinsona i Holler mechanizmem interake;ji,
takie jak: interakcja twarza w twarz, wymiana spojrzen, wskazywanie palcem, nasladownictwo,
wspolpraca. W ujeciu Korendo (2013) stanowig one formy prymarnych relacji migdzyludzkich.
Dla potrzeb niniejszych badan podtrzymuje terminologie uwzgledniong w klasyfikacjach
DSM-IV oraz ICD-10, w ktérych dokonuje si¢ miedzy innymi rozréznienia calosciowych
zaburzen rozwojowych na autyzm wezesnodzieciecy oraz zespét Aspergera. W najnowszej
klasyfikacji DSM-V przy diagnozowaniu autyzmu uzyty jest termin zbiorczy — spektrum

zaburzen autystycznych (Autism Spectrum Disorder, czyli ASD), ktéry réwniez stosuje, majac



na mysli wspolne cechy, ktére wystepuja i w autyzmie wczesnodziecigcym, i w zespole
Aspergera, a s3 nimi problemy w komunikacji i rozumieniu zjawisk spotecznych. Najnowsza
klasyfikacja jest mniej precyzyjna w procesie diagnostycznym, co powoduje, ze wiele dzieci
nie objeto weczesng interwencjg logopedyczng i terapeutyczna, tym samym pozwalajac na
nasilenie symptoméw autystycznych na dalszych etapach rozwoju (por. rozdziat 6 oraz 8.8).
Gléwny problem badawczy ujelam w pytaniu: Jakie czynniki mechanizmu interakcji stanowig
baze do rozwoju komunikacji, zanim rozwinie si¢ mowa werbalna, i jak przedstawia si¢ ich
rozklad w zaburzeniach ze spektrum autyzmu, takich jak: autyzm wezesnodziecigcy oraz zespot

Aspergera? Powyzszy problem implikuje nastepujace pytania:

Czy przy wykorzystaniu testu przesiewowego (np. CHAT) mozemy zdiagnozowac zespot

Aspergera oraz autyzm wczesnodziecigcy?

Czy w komunikacji 0sob ze spektrum autyzmu wystepuja czynniki budujgce ,,mechanizm

interakcji”™?

Rozwazania zawarte w czesci teoretycznej pracy oraz pytania badawcze doprowadzity mnie
do sformulowania nastepujacej hipotezy: u oséb ze spektrum autyzmu wystgpuje zaburzony
mechanizm interakcji, ktory blokuje nabywanie kompetencji komunikacyjnych i jezykowych
w ontogenezie. Podstawowe pytania badawcze wyznaczyly dobér pozostalych warunkow

badawczych, a mianowicie: dobdr grupy, miejsce i czas badania oraz metod¢ badawcza.
c. Opis badanej grupy i organizacja badan

W nurcie teorii socjolingwistycznych przyjmuje, ze porozumiewanie si¢ czlowieka
uwarunkowane jest dwoma rodzajami kompetencji (jezykowa i komunikacyjna), a wiec wiedzy
tkwigcej w umysle jednostki, zdobywanej w procesie socjalizacji jezykowej. Tak wiec
uzytkownik jezyka opanowuje zasady budowania zdan gramatycznie poprawnych
i sensownych oraz dopasowuje swoje komunikaty do spolecznych rang rozméwcow, celow
wypowiedzi i wiedzy na temat wykorzystania zjawisk i mechanizméw jezyka zgodnie z rolami
spoteczng i sytuacja. W obrebie kompetencji komunikacyjnej S. Grabias (2003) wyodrebnia

nastepujgce uwarunkowania:

e sytuacyjne (miejsce, czas, rozmdéwcey, liczba rozmowcow);
e spoleczne (realizowane przez rézne role spoteczne rozméweow, np. w relacji dorosty—
dziecko, rodzaj kontaktu, swoiste gatunki wypowiedzi, np. uzycie regul

grzecznosciowych);



e pragmatyczne (zwigzane z realizacja intencji wyrazone] w zachowaniu jgzykowym,
opisywanej w Kategoriach czterech funkcji pragmatycznych: informacyjnej, modalnej,

emocjonalnej i dziatania).

Biorgc pod uwage powyzsze komponenty, badaniami obj¢lam dzieci ze Srodowiska miejskiego
(Kielce) oraz wiejskiego (wojewodztwo swietokrzyskie). Badania prowadzone byly w ramach
dwoch projektow badawczych — naukowego ,,Komunikacja w normie i zaburzeniach — ujgcie
multidyscyplinarne” oraz naukowo-terapeutycznego ,,Zrozumie¢ Dziecko znaczy pomoc
Rodzinie”. Zostaly one pozytywnie zaopiniowane przez Komisje Etyczna przy Instytucie
Filologii Polskiej Uniwersytetu Jana Kochanowskiego. Opiekunowie wszystkich badanych
0séb w obu projektach wyrazili zgode na udzial w badaniu ich podopiecznych. Z uwagi
na diagnoze, ktéra badani uzyskali w poradni pediatrycznej (opo6znienie rozwoju
psychoruchowego, w klasyfikacji [CD-10 opatrzone kodem R.62), dobér grupy badawczej byt
celowy. Mozna zatozyé, Zze jest to maly podzbior populacji 300 dzieci z zaburzeniami
rozwojowymi, ktore zglosily sie na terapi¢ wielospecjalistyczna do Zakladu Komunikacji
Jezykowej oraz osrodka rehabilitacji dzieci. I tak z 300 dzieci z opdznieniem rozwoju
psychoruchowego wylonitam te, ktére w Monachijskiej Funkcjonalnej Diagnostyce
Rozwojowej uzyskaly wartos¢ przekraczajacg 95. percentyl dla poziomu rozwoju spolecznego
7 tej grupy dzieci na podstawie testow przesiewowych (CHAT przedstawiony w Aneksie
pracy) wylonilam 78 0s6b z cechami autystycznymi, ktére poddatam dalszym obserwacjom.
Tak wiec badaniom wlasciwym poddatam 78 oséb (w tym 64 chiopcoéw, 14 dziewczat)
z podejrzeniem spektrum autyzmu w wieku 2-2,5 roku. Przed badaniami wiasciwymi
przeprowadzitam dodatkowo badania probne na grupie 65 oséb. Dzialania te miaty na celu
sprawdzenie, czy dzieci ze spektrum autyzmu postawione w sytuacji zabawy ujawnig
w komunikacji zachowania réznicujace autyzm i zespot Aspergera. Badania indywidualne
przeprowadzitam w okresie od maja 2017 do wrzesnia 2018 roku w Zakladzie Komunikacji
Jezykowej UJK oraz Osrodku Wezesnej Interwencji Polskiego Stowarzyszenia na rzecz Oséb
z Niepelnosprawnoscig Intelektualng. W badaniu zastosowatam quasi-eksperyment:
zaaranzowalam zabawe sytuacyjng, w ktorej poprositam badanego o przygotowanie dla misia
i lalki obiadu oraz podjecie proby nakarmienia zabawek. Po podaniu propozycji: ,,Ugotujmy
obiad dla misia i lalki i dajmy im jes¢”, przylaczylam si¢ do zabawy jako jej uczestnik.
W zachowaniach jezykowych i niejezykowych badanych osob doszukiwatam si¢ elementow
mechanizmu interakcji wyzwolonego podczas zabawy. Zatem w celu poznania dziecigcych

zachowan komunikacyjnych w zabawie zastosowatam obserwacje. Pozwolito mi to na odkrycie



istoty i wilasciwosci dzieciecych gestykulacji, komunikatéw werbalnych i niewerbalnych
w interakcji, w procesie komunikowania. Czas zabawy byt nieokreslony, do analizy wybratam
pierwsze 10 minut. Podczas zabawy inicjowatam lub podtrzymywalam dialog z dzieckiem.
Reagowalam spontanicznie na zachowania i wypowiedzi dziecka, tak jak si¢ to zazwyczaj
dzieje podczas naturalnych interakcji dziecka z rodzicami. Uzyskane wyniki poréwnatam
z kolei z rezultatami osiggni¢tymi przez badanych wystandaryzowanym testem CHAT. M-
CHAT-RF (Modified Checklist for Autism in Toddlers, Revised with Follow-Up (M-CHAT-
R/F), ktory wykorzystatam podczas badan screeningowych. Jest to dwustopniowe narzedzie
przesiewowe stosowane w celu oceny, czy dane dziecko moze mie¢ autyzm. Przeznaczone jest
do regularnych obserwacji dzieci w wieku 16-30 miesigcy. Przy pomocy tego narzedzia mozna
oceni¢ ryzyko wystapienia autyzmu u danego dziecka na podstawie wypelnionego przez
rodzicow, lekarzy lub innych specjalistow kwestionariusza (20 pytan) (Robins, Casagrande

Barton i in. 2014; Eagan, PGY-2 2014).
d. Wybér metody badawczej

Dokonujac wyboru metody badawczej, uwzglednitam dwa komplementarne modele badan:
ilosciowy i jakosciowy. Potwierdzenia spektrum autyzmu u badanych dokonatam testem
przesiewowym CHAT, natomiast w celu poznania mechanizmu interakcji u badanych
zastosowalam quasi-eksperyment, podczas ktérego obserwowatam spontaniczne zachowania
dzieci, pojawiajgce sie w sytuacji interakcji indukowanej zabawa. Uzyskane dane poddatam
profesjonalnemu opracowaniu statystycznemu. Poniewaz wyniki CHAT nie miatly rozkladu
normalnego, poréwnanie w dwoch grupach wykonatam za pomoca testu Manna-Whitneya,
natomiast poréwnanie w trzech i wigcej grupach — za pomoca testu Kruskala-Wallisa,
a w przypadku wykrycia istotnych statystycznie réznic przeprowadzitam analize¢ post hoc
testem Dunna w celu zidentyfikowania roznigcych sig istotnie statystycznie grup. Na wykresach
przedstawilam mediany, kwartyle i zakresy wartosci zmiennych. Normalnos¢ rozktadu
zmiennych zbadalam za pomocg testu Shapiro-Wilka. W analizie przyjeltam poziom istotnosci
0,05. Zatem wszystkie wartosci p ponizej 0,05 interpretowatam jako swiadczace o istotnych

zaleznosciach.
e. Omowienie wynikéw badan

Wyniki badan prezentowane w tej czesci pracy ukazujg powigzania pomi¢dzy poszczegdlnymi

komponentami mechanizmu interakcji a glebokoscig zaburzen autystycznych. Zanim
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odniostam si¢ do ich interpretacji, przedstawitam surowe wyniki badan ilosciowych

zilustrowane w tabelach (Boksa 2020: 161-166).
e Okreslenie ryzyka spektrum autyzmu wsréd badanych testem CHAT

Osoby ze spektrum autyzmu w tescie CHAT uzyskaly wyniki mieszczace si¢ w przedziale
ryzyka autyzmu (od 8 do 20 pkt). Jednakze obserwacja komunikacji 0séb ze spektrum autyzmu
wykazata dodatkowo znaczace réznice w punktacji. Potwierdzenie ryzyka autyzmu wsréd

badanych pokazuje tabela 1:

Tabela 1: Potwierdzenie ryzyka autyzmu wsréd badanych

Punktacja CHAT Autyzm (N=31) Zespol Aspergera (N=47) p*
$rESD 17.84+3.26 8.45+0,69 <0,001
Mediana 19 8
Kwartyle 18-20 8-9

* Brak normalnosci rozktadu w grupach, test Manna-Whitneya.

Zrodto: Opracowanie wlasne.

Whniosek 1: Wynik testu CHAT zalezy istotnie od diagnozy (gdyz p>0,05). Dzieci
z podejrzeniem autyzmu wczesnodziecigcego uzyskuja istotnie wiecej punktow niz dzieci

z podejrzeniem zespotu Aspergera.

Whiosek 2: Warto zwrdci¢ uwagg, ze osoby z podejrzeniem zespolu Aspergera miescily si¢
w przedziale 8-9 punktow, natomiast osoby z podejrzeniem autyzmu wczesnodziecigcego
otrzymaly wyniki znacznie wyzsze w przedziale 18-20 punktéw. Niezaleznie od klasyfikacji
DSM-V, w ktorej wyeliminowano podziat na autyzm wczesnodzieciecy oraz zespdt Aspergera,
jak réwniez inne typy zachowan autystycznych, dla efektywnosci procesu terapeutycznego
warto dokonywaé rozréznien w spektrum autyzmu z uwagi na jakosciowe rdznice
w funkcjonowaniu oséb nim dotknietych. Owe rozréznienie zostalo potwierdzone takze

podczas analizy danych zwigzanych z mechanizmem interakcji.
¢ Sprawdzenie, czy komunikacja twarza w twarz wplywa na wynik CHAT?

Whiosek 3: W analizie potwierdzono, ze wynik testu CHAT zalezy istotnie od komunikacji

twarza w twarz (gdyz p>0,05). Dzieci, ktore nie komunikujg si¢ twarzg w twarz, uzyskuja
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istotnie wiecej punktow wskazujacych na cechy autystyczne niz dzieci, ktére posiadly te

umiejetnosc (tabela 2).

Tabela 2: Komunikacja twarza w twarz a wynik CHAT

Punktacja CHAT Nie (N=31) Nie zawsze (N=47) p*
§r=SD 17.84+3,26 8.45+0,69 <0,001
Mediana 19 8
Kwartyle 18-20 8-9

Zrédio: Opracowanie wiasne.
e Sprawdzenie, czy ,,wymiana spojrzen” wplywa na wynik CHAT?

Whiosek 4: Wynik testu CHAT zalezy istotnie od wymiany spojrzen (gdyz p>0,05). Dzieci,
ktére nie wymieniajg spojrzef, uzyskuja istotnie wigcej punktéw wskazujagcych na cechy

autystyczne niz dzieci, ktére posiadly t¢ umiejgtnosé (tabela 3).

Tabela 3: Wymiana spojrzen a wynik CHAT

Punktacja CHAT Nie (N=31) Nie zawsze (N=47) p*
$r£SD 17.84+3.26 8.45+0,69 <0,001
Mediana 19 8
Kwartyle 18-20 8-9

* Brak normalnosci rozktadu w grupach, test Manna-Whitneya.

Zrddlo: Opracowanie wlasne.

e Sprawdzenie, czy gest wskazywania palcem wplywa na wynik CHAT?

Whiosek 5: Wynik testu CHAT zalezy istotnie od gestu wskazywania palcem (gdyz p>0,05).
Dzieci, ktore go nie wykonuja, uzyskuja istotnie wigcej punktow wskazujacych na cechy

autystyczne niz dzieci, ktére posiadly t¢ umiejetnos¢ (tabela 4).

Tabela 4: Gest wskazywania palcem a wynik CHAT
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Punktacja CHAT Nie (N=31) Tak (N=47) p*

$r£SD 17,8443.26 8,45+0,69 <0,001
Mediana 19 8
Kwartyle 18-20 8-9

* Brak normalnodci rozktadu w grupach, test Manna-Whitneya.
Zrodlo: Opracowanie wlasne.

e Sprawdzenie, czy zachowania nasladowcze wplywaja na wynik CHAT?

Whiosek 6: Wynik testu CHAT zalezy istotnie od nasladownictwa (gdyz p>0,05). Dzieci, ktore
nie nasladuja, uzyskuja istotnie wiecej punktoéw wskazujgcych na cechy autystyczne niz dzieci,

ktore to robia (tabela 5).

Tabela 5: Nasladownictwo a wynik testu CHAT

Punktacja CHAT Nie (N=31) Tak (N=47) p*
§r+SD 17.84+3,26 8.45+0,69 <0,001
Mediana 19 8
Kwartyle 18-20 8-9

* Brak normalnosci rozktadu w grupach, test Manna-Whitneya.

Zrodto: Opracowanie wlasne.

Uzyskane wyniki pozwolily uznaé przyjete hipotezy za potwierdzone: u 0s6b z podejrzeniem
spektrum autyzmu obserwuje si¢ zaburzenie mechanizmu interakcji stanowiacego baze
do rozwoju mowy 1 jezyka oraz komunikowania sie. Nalezy dodaé, ze mechanizm interakc;ji

jest bardziej zaktocony w autyzmie wezesnodziecigcym niz w zespole Aspergera.

W zwigzku z powyzszym zaobserwowatam kilka nierozstrzygnigtych problemow dotyczacych
spektrum autyzmu, ktére wytonily si¢ podczas badan i wymagaja dalszych analiz, jest to
mianowicie kwestia nowej klasyfikacji DSM-V, procedura diagnozy komunikacyjnej

i jezykowej oraz rola zabawy w procesie komunikacji osob ze spektrum autyzmu.

Rozwing najpierw kwestie pierwsza, ktora wstepnie zarysowala si¢ w rozdziale dotyczacym
definiowania autyzmu (por. rozdzial 6 niniejszej pracy). W 2013 roku Amerykanskie
Towarzystwo Psychiatryczne opublikowato nowa klasyfikacje zaburzen psychicznych DSM-
V. Wedhug poprzedniej klasyfikacji DSM-IV w ramach zaburzen autystycznych stawiano jedna

z pigciu diagnoz sposrod nastepujacych zaburzen: zaburzenie autystyczne, zaburzenie
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Aspergera, dzieciece zaburzenie dezintegracyjne, zespol Retta lub inne catosciowe zaburzenia
rozwojowe nieujete w pozostatych kategoriach diagnostycznych (Rynkiewicz, Kulik 2013).
W nowej klasyfikacji wszystkie wymienione powyzej jednostki diagnostyczne, poza zespolem
Retta, wpisano w jedng wspolng o nazwie: zaburzenie ze spektrum autyzmu. Niestety, jak
pokazaly moje badania, pomimo wspélnych kryteriéw, ktére stanowig mianownik pojgcia
»spektrum”, w grupie zaburzen ze spektrum autyzmu widoczne sg roznice ilosciowe oraz
jakosciowe w nasileniu symptomow. Wielu autoréw podkresla tez fakt, ze diagnoza ASD
wedlug DSM-V zmniejsza liczbe falszywie dodatnich diagnoz, lecz jednoczesnie ogranicza
czuto$é testow w kierunku autyzmu (McPartland, Reichow, Volkmar 2012, Youngstrom, Speer
i in. 2012, Worley, Matson 2012; Rynkiewicz, Kulik 2013), a tym samym objecie dzieci
z cechami autystycznymi profilaktyka logopedyczna. Wyniki badan ujawnily, ze srednia liczba
0sob, u ktérych diagnoza ASD zostala utrzymana, miescita si¢ w przedziale 60-80% (Gibbs,
Aldridge, Chandler, Brief 2012). Badanie przeprowadzone w grupie 2721 malych dzieci
pokazalo, ze przy zastosowaniu kryteriow DSM-5 47,79% mniej dzieci otrzymato diagnoze
ASD, niz gdy stosowano kryteria diagnostyczne oparte na DSM-IV (Matson, Kozlowski,
Hattier, Horovitz, Sipes 2012; por. tez rozdzial poswigcony przegladowi literatury na temat
spektrum autyzmu). Kolejna kwestia warta omowienia dotyczy roli zabawy jako tla
sytuacyjnego aranzowanego podczas diagnozy zachowan komunikacyjnych dzieci z cechami
autyzmu. Od momentu gdy dzieci zaczynaja mowic, opowiadaja o wydarzeniach, postugujac
sie kategoriami stanéw umystowych. Od 18.-30. miesigca pelnosprawne dzieci odnosza si¢ do
szerokiej gamy stanéw umystowych: emocji, pragnien, przekonan, mysli, marzen, udawania
(Wellman 1990; Howlin, Baron-Cohen, Hadwin 2010). Wsrod badaczy zglebiajacych tajniki
teorii umystu panuje przekonanie, ze sprawdzianem tego, czy dziecko potrafi ,,czyta¢ umyst”,
sg sytuacje, w ktdrych w gre wchodzi falszywe przekonanie. Oznacza to, ze przedmiotem
odniesienia w takich sytuacjach sa nasze wlasne mysli lub mysli innych podmiotow, czyli
z jednej strony dokonujemy oceny wlasnych mysli, podejmujemy korekte wlasnych plandw,
monitorujemy relacje miedzy myslami, a z drugiej strony przypisujmy mysli innym podmiotom
(Gut 2009: 100). Testem $wiadczacym o posiadaniu ,teorii umyshu” jest zdolnos¢ do
zrozumienia, ze inna osoba ma falszywe przekonanie. Jednakze testy falszywych przekonan
pokazuja jedynie, czy dzieci poddane badaniu rozumieja okreslone stany wiedzy, nie ujawniaja
jednak ich wiasnych pragnien czy tez emocji. O wiele wigcej mozna zaobserwowac, kiedy
umozliwi sie dzieciom zabawe w udawanie. Dzieci zaczynajg bawi¢ si¢ w udawanie juz
w wieku 10-18 miesi¢cy (Bates, Benigni, Bretherton, Camaioni, Volterra 1979). Zabawa

w udawanie pojawia sie okoto 2. roku zycia, natomiast dzieci z autyzmem w werbalnym wieku
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umyslowym znacznie powyzej 2 lat w ogole nie wykazuja spontanicznego udawania
lub przejawiajg je w niewielkim stopniu (Baron-Cohen 1987: 130-148), stosujg roOwniez mniej
spontanicznych zabaw w udawanie niz dzieci z trudnosciami w uczeniu si¢ z grupy kontrolnej
(Ungerer, Sigman 1981: 318-337). Na temat krytycznego podejscia do poddawania dzieci
testom falszywych przekonan pisatam w rozdziale poswigconym zalozeniom teoretycznym
teorii umystu. Pragne tylko dodaé, ze zaréwno terapia, jak 1 diagnoza zachowan
komunikacyjnych dzieci jest dokladniejsza, jesli odbywa si¢ w warunkach zblizonych
do naturalnego $rodowiska dziecka, a naturalng forma spedzania czasu w warunkach
domowych, przedszkolnych, ztobkowych jest zabawa. Podczas niej dziecko pokazuje wiele
pozioméw umiejetnosci jezykowych, spotecznych i poznawczych, zwlaszcza gdy w gre
wchodzi interakcja z drugim czlowiekiem, uczestnikiem zabawy. Tak zlozonego problemu
diagnostycznego, jakim jest okreslenie kompetencji komunikacyjnej i wylonienie zachowan
intencyjnych u dzieci z réznymi zaburzeniami rozwojowymi, nie da si¢ rozwigzac poprzez
skrypty czy gotowe materiaty diagnostyczne. To ttumaczy tez moja decyzj¢ zwigzang z metoda
badan — obserwacje zachowan komunikacyjnych dziecka podczas zabawy w udawanie.
W czasie zabawy moglam przyjrzec¢ sie, jak u badanych dzieci funkcjonuje rozumienie
komunikacji, a przede wszystkim pojawia si¢ wyobrazenie, co moze by¢ komunikacyjng
intencja innych 0s6b wspotuczestniczacych w zabawie. Podczas rozkodowania komunikatow
innych osob dziecko musi wyjs$¢ poza to, co styszato, zobaczylo, aby méc wysuna¢ hipotezg
na temat stanéw umystu rozméwcy. Obserwacja zachowan komunikacyjnych werbalnych
i niewerbalnych, indeks gestow, ktore pojawialy si¢ u badanych dzieci w kontakcie ze mna,
doprowadzity mnie do zbadania jeszcze jednej perspektywy rozwoju komunikacyjnego,
a mianowicie rozumienia przez osoby z podejrzeniem spektrum autyzmu rytualow jako
szczegdlnej i skutecznej formy komunikacji. Eric Rothenbuhler (2003:9) definiuje rytuat jako
spontaniczne przyjecie nalezycie zorganizowanego sposobu postepowania w  celu
symbolicznego oddziatywania lub uczestnictwa w zyciu spotecznym. W zyciu dwu-
dwuipétlatka rytuatem bedzie schemat dnia, rytm dobowy, rozkiad positkéw, ale tez udziat
w zyciu spolecznym — poznawanie nowych ludzi, czlonkéw rodziny, bywanie w nowych
miejscach, uczestnictwo w obrzedach $wieckich i religijnych, czyli zdobywanie réznorakich
doswiadczen. W zaleznodci od przestrzeni interakcyjnej, kontekstu spotecznego, ludzi cechujg
podobne stowa, zachowania i gesty. Takim gestem sa na przykfad ustalone w danej kulturze
czy spolecznosci ruchy rgk na powitanie i pozegnanie. Kulturowo rytuat jest niezbgdny dla
ludzi zyjacych w pewnej wspoélnocie, stanowi fad bedacy fundamentem bezpiecznego

funkcjonowania w $wiecie spolecznym, odbierania znaczen nadanych przez innych (por. gest
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aprobaty i negacji a ruchy glowa). Nalezy z cala stanowczoscia podkresli¢, ze u dzieci
podejrzanych o autyzm ignorowanie gestow, ktére s3 prymarne dla komunikacji
miedzyludzkiej, a majg podloze kulturowe, jest Zle rokujacym wskaznikiem. Rytuat bowiem
dziata poprzez symbole, wymaga uczestnictwa w zyciu spolecznym, jest ludzkim sposobem
utrzymywania fadu. Zachowania osob ze spektrum autyzmu tamia porzadek rytuatu, bo albo
nie wystepuja (gest wskazywania palcem, zegnanie si¢ w kosciele, trzymanie za r¢ce podczas
zabaw w zlobku czy przedszkolu), albo stoja w sprzecznosci z przyjetymi zasadami
spolecznymi (np. rozbieranie si¢ w miejscach publicznych, popiskiwanie podczas mszy,
obwachiwanie nieznanych oséb w autobusie). Mamy tutaj do czynienia z negacjg gestow-
symboli wpisanych w rytuaty kulturowe i komunikacyjne. By¢ moze zamitowanie cztowieka
do konstruowania porzadku $wiata spolecznego w umysle oraz §wiecie zewngtrznym przejawia
sie u 0sob ze spektrum autyzmu potrzeba kurczowego trzymania si¢ schematow w zyciu
codziennym (ta sama ukladanka, to samo jedzenie, ten sam nauczyciel). Kazdej interakcji
spolecznej towarzysza oznaki intencji ujawniajace si¢ w formie konwencjonalnej, latwej
do rozpoznania przez osoby z tego samego kregu kulturowego. Budowanie owej tozsamosci
poprzez spoleczna, kulturowa identyfikacje prymarnych gestow zaczyna si¢ od urodzenia.
Nalezy doda¢, ze do tej pory w literaturze polskiej i zagranicznej nie poruszano watku
zwigzanego z analiza gestow, ktorymi postuguja si¢ osoby ze spektrum autyzmu. I tak dosztam
w niniejszych rozwazaniach do oméwienia gtdéwnego watku badawczego w tej pracy, ktory
opiera sie na stwierdzeniu, ze czlowiek wspodlczesny rozwingt w procesie ewolucji zdolnosé
utozsamiania sie z cztonkami wlasnego gatunku (Tomasello 2002, 2015). Na tej wlasciwosci
bazuje intencja komunikacyjna (Grice 1989; Clark 1996; Grabias 2003, 2005; Tomasello 2008;
Kurcz, Tomaszewski 2011) wraz z gamg réznorodnych czynnikéw budujacych komunikacjg
spoleczng, takich jak: interakcja twarza w twarz, gest wskazywania palcem, wspolpraca w
dziataniu, wymiana spojrzen, nasladownictwo, rytuaty, zwane przez Levinsona mechanizmem
interakcji (Levinson 2006: 39-69), ktory umozliwia niemowletom komunikowanie si¢ bez stow
(por. rozdzial 1). Zalozenie Levinsona polega na tym, ze mechanizm interakcji jest
filogenetycznie starszy niz jezyk i pojawia si¢, zanim rozwinie si¢ mowa. Mozna wigc
przypuszczaé, ze takie elementy, jak np. wzajemne spojrzenie, gest reki, ruch ciatem, mogtly
czesciowo poprzedzaé zdolnosé mentalizacji (Tomasello 2014, Dunbar 2017). W linii
naczelnych istniejg zachowania, ktore to potwierdzaja. Wspolne pole uwagi pozwolilo
hominidom zareagowa¢ na zmiany ekologiczne, przystosowaé si¢ nowych warunkow zycia.
Wspolpraca byla skutecznym sposobem na przetrwanie gatunku (Tomasello 2014).

Z perspektywy filogenezy jezyka na nowo definiuj¢ spektrum autyzmu:
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jako zaburzenie zachowania i komunikacji spowodowane zakléceniem filogenetycznego

mechanizmu interakcji spolecznej.

Wymienione elementy kulturowego uczenia sig, takie jak nasladowanie, poleganie na instrukcji
oraz wspolpraca (Tomasello, Kruger, Ratner 1993: 495-552) zainicjowaly zdolnos¢ jednostki
do rozumienia innych czlonkéw wiasnego gatunku (Tomasello 2002: 13, Winczura 2008,
Tecumseh 2010, Pluta, Lojek 2014). Warto jednak odnotowaé, ze rozktad tych elementow
w badaniu oséb, ktére wedlug klasyfikacji DSM-IV wuzyskalyby diagnoz¢ autyzmu
wezesnodzieciecego i zespotu Aspergera, podlega zréznicowaniu oraz gradacji. Pocigga to
za sobg odmienno$¢ w tworzeniu oraz wdrazaniu programow terapeutycznych, autyzmu
wezesnodzieciecego oraz zespolu Aspergera. Aby rozwina¢ kompetencje komunikacyjng
u 0s6b autystycznych, nalezy wprowadzi¢ je w stan gotowosci do nauki komunikacji. Taka
baze stanowig elementy mechanizmu interakcji. Gest wskazywania palcem zostal dokladnie
zaprezentowany w rozdziale omawiajacym multimodalny charakter komunikacji
miedzyludzkiej jako przyklad gestu uwarunkowanego spotecznie i kulturowo. W literaturze
niewiele miejsca poswigcono innym skladnikom interakcji komunikacyjnej. Uznatam zatem,
ze opis tych elementéw jest potrzebny, aby wypelni¢ luke istniejaca w dziedzinach
diagnostycznej i terapeutycznej dotyczacych spektrum autyzmu (rozdziat 9). Te zachowania w
sytuacji interakcji umozliwiajg dziecku skuteczne porozumiewanie si¢ 2z innymi

uzytkownikami jezyka (Bruner, 1983).
f. Wykorzystanie uzyskanych rezultatow

a.a. Podczas prac badawczych nad spektrum autyzmu ujawnita si¢ potrzeba zaciesnienia
interdyscyplinarnej wspélpracy naukowej z instytucjami, poradniami, stowarzyszeniami
i fundacjami, osrodkami naukowymi prowadzacymi diagnozg i terapi¢ zaburzefi komunikacji
jezykowej w celu praktycznego wykorzystania badan naukowych. Jak do tej pory w naukach
humanistycznych rzadko taczono obszar naukowy z praktycznym, jednakze to wtasnie badanie
jezyka i komunikacji w konkretnych aktach mowy pozwolilo zweryfikowac utarte tezy na temat
zaburzen komunikacji takich jak np. autyzm. Tez¢ zwiazana z interdyscyplinarnoscig badan
nad réznymi zaburzeniami komunikacji jezykowej propaguje od samego poczatku mojej drogi

naukowe;j.

b.b. Dotychczasowe badania naukowe nad spektrum autyzmu wskazuja na potrzebe
modyfikacji kryteriow diagnostycznych, na podstawie ktérych zbudowano terminologie

zaburzen ASD.
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c.c. W badaniach pragmalingwistycznych nalezy uwzglednié¢ zaréwno socjolekt, jak 1 biolekt

0s0b z zaburzeniami komunikacji.

d.d. Obserwacja mowy i jezyka dzieci na wezesnym etapie rozwoju psychoruchowego powinna
odbywac si¢ w naturalnym srodowisku badanego (zgodnie z teorig interakcji jezykowej) oraz

dotyczy¢ opisu mowy i jezyka w sferze komunikacyjnej, poznawczej, neurobiologicznej.

e.e. Wyniki badan uzyskane nad mechanizmem interakcji u osdb podejrzanych o spektrum

autyzmu wigzg teoretyczng mys$l naukowa z praktyczna poprzez:

e opracowanie nowej metody diagnozowania mowy 1 jezyka 0sob ze spektrum autyzmu
— w zabawie, w naturalnym srodowisku badanego

e ukazanie spektrum autyzmu od strony filogenezy jezyka (zarys koncepcji reorientacji
intencji komunikacyjnej)

e wypracowanie algorytmu dzialan naukowych 1 terapeutycznych w przypadku
eliminowania echolalii u 0s6b ze spektrum autyzmu

e wskazanie procedury postgpowania dotyczacej uaktywnienia mechanizmu interakcji
w komunikacji 0séb ze spektrum autyzmu

o modyfikacje postaw spofecznych zwigzanych z postrzeganiem oséb ze spektrum

autyzmu, Zmianie stereotypu osoby autystycznej

Istotny jest rowniez fakt, ze wplyw mojej dzialalnosci naukowej ma mierzalny wymiar- wyniki
przedstawitam nie tyko w formie analiz jakosciowych, ale i badan kwantytatywnych; dzieki
temu niektore wnioski z moich badan nad spektrum autyzmu wytonily si¢ nieoczekiwanie, np.
nieumotywowane wpisanie zespolu Aspergera i autyzmu Cannerowskiego w jeden schemat
zaburzen w klasyfikacji DSM V 1 ICD 11. Badania moje mialy wymiar regionalny, jednak ich
wyniki korespondujg z nielicznymi pracami autoréw zagranicznych (np. McPartland J.C.,
Reichow B., Volkmar F.R. (2012), Sensitivity and Specificity of Proposed DSM-5 Diagnostic
Criteria for Autism Spectrum Disorder, Journal of the American Academy of Child &
Adolescent Psychiatry, 51(4), pp. 368-383). W Polsce takie badania nie byly prowadzone.
W kategoriach jakosciowych — ujawnit si¢ nowy algorytm diagnozowania dzieci podejrzanych
o autyzm. Badania nad zaburzeniami komunikacyjnymi w spektrum autyzmu skutkuja
zasadnicza zmiang rozwigzan teoretycznych i praktycznych — nowymi metodami diagnozy,
dookresleniem symptoméw komunikacyjnych rdznicujacych autyzm od zespotu Aspergera,
a tym samym implikuja nowe, ulepszone formy terapii- programowania mowy, je¢zyka

i komunikacji w obu tych wymienionych wyzej jednostkach nozologicznych.
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5. Informacja o wykazywaniu si¢ istotna aktywnos$cia naukowg albo artystyczng
realizowang w wiecej niz jednej uczelni, instytucji naukowej lub instytucji

kultury, w szczegoélnosci zagranicznej.

Moja aktywno$¢ naukowa zwigzana jest ze stopniowym rozwojem zainteresowan badawczych,
pierwotnie odnoszacych si¢ do lingwistyki edukacyjnej, ktére nastgpnie ewaluowaly
w kierunku socjolingwistyki i pragmalingwistyki, by wreszcie zogniskowaé si¢ na interakcji
jezykowej i antropologii jezyka. Szczegdlnie interesuj¢ si¢ teorig interakcji jezykowej, a wigce
wieloplaszczyznowym oddzialywaniem mechanizméw  biologicznych, kognitywnych
i spolecznych na mowe i jezyk. Szerszy kontekst omawianej problematyki obejmuje
poszukiwanie Zrédel intencji komunikacyjnej oraz rozwijanie kompetencji komunikacyjne;j
i jezykowej u dzieci, mtodziezy i dorostych z zaburzeniami komunikacji na tle neurologicznym.
Catos¢ mojego dorobku podoktorskiego, a wigc z ostatnich o$miu lat ( 2013-2021) obejmuje
nastepujace obszary badawcze, wzajemnie si¢ przenikajace, ktorym przypisalam najwazniejsze

kategorie teoretyczne:

5.1 zaburzenia komunikacji o charakterze rozwojowym: trudnosci w czytaniu 1 pisaniu,

spektrum autyzmu
5.2 funkcja lokucyjna w mozgowym porazeniu dziecigcym i opéZnionym rozwoju mowy
5.3 filogeneza i ontogeneza jezyka.

Tak wydzielone obszary badan charakteryzuje ponize;j.

5.1 Zaburzenia komunikacji o charakterze neurorozwojowym — trudno$ci w czytaniu
i pisaniu

Zagadnienia przypisane do tego obszaru badawczego wynikajg z kontynuacji zainteresowania
kategorig dotyczaca interakcji jezykowej i pragmalingwistyki. Osadzone sa na mojej
indywidualnej oraz grupowej praktyce terapeutycznej. Eksplorujac doktadniej dane uzyskane
podczas projektu ,, SzOP tzn. Szkola Otwarta i Pomocna- wyrownywanie szans edukacyjnych
matogoskich pierwszakow” WND-POKL.09.01.02-26-081/10 , w ktérych bytam konsultantem

merytorycznym oraz autorem metody ..Systemowa terapia jezykowa uczniow dyslektycznych”
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opracowatam liczne materialy naukowe i dydaktyczne. Osoby z dysleksjg, wywolana roznego
rodzaju dysfunkcjami rozwojowymi, maja czgsto problem z poprawnym zbudowaniem
dluzszej, wyczerpujacej wypowiedzi, konstruuja komunikaty pozbawione sensu i odbiegajace
od tematu. W swej pracy zawodowej spotkalam si¢ w wieloma takimi uczniami. Uznalam
zatem, ze nie zadowala mnie obnizenie kryteriow pisemnych wypowiedzi uczniow
dyslektycznych podczas egzaminéw zewnetrznych czy tez stosowanie si¢ do zalecen zawartych
w opiniach wydanych przez poradnie specjalistyczne. Przez wiele lat terapia uczniow
dyslektycznych stanowita wylgcznie temat badan pedagogiki i psychologii, pomijany
w edukacji polonistycznej i jezykoznawstwie edukacyjnym. Nadrzednym celem podjetych
przeze mnie badan naukowych w tym zakresie bylo okreslenie poziomu kompetencji
komunikacyjnej uczniéw dyslektycznych szkoly podstawowej oraz poszukiwanie zaleznosci
pomiedzy doborem metod dydaktycznych, a wyrabianiem u uczniéw sprawnosei jezykowe;
poprzez takie zaplanowanie procesu dydaktycznego, aby uczniowie dyslektyczni czynili
postepy w nauce jezyka polskiego, a zdobyte umiejetnosci wykorzystywali w codziennym
zyciu. Realizacja tak postawionego celu uzalezniona byla od wyjasnienia zjawisk
towarzyszacych niepowodzeniom w uczeniu si¢ i formulowaniu mys$li przez osoby
dyslektyczne. Dosztam do wniosku, ze gléwna przyczyna niskiego poziomu sprawnosci
jezykowej o0s6b z dysleksja sa nie tylko czynniki kognitywne czy tez
rozwojowe/neurorozwojowe, ale brak odpowiedniej stymulacji jezykowej. Cel praktyczny
badan wiazal sie z poszukiwaniem mozliwosci skutecznego planowania edukacji
polonistycznej uczniéw dyslektycznych, poczawszy od klasy czwartej az do klasy osmej szkoty
podstawowej. Podczas lekcji jezyka polskiego uczniowie przygotowywani byli do codzienne;
komunikacji. Ksztalcenie jezykowe i literackie scislej zwiazatam z potrzebami ucznioéw
w zakresie porozumiewania si¢, pokazujac moim podopiecznym, ze wiedza o jezyku nie moze
by¢ utozsamiana jedynie z teoretycznym nauczaniem gramatyki. Duzy nacisk potozylam
na konstruowanie zadan jezykowych, przede wszystkim z zakresu sktadni, ktére wspieraty
pragmatyczna funkcje wypowiedzi. W moich pracach przedstawitam wigc socjolingwistyczne

uwarunkowania nabywania jezyka i na ich tle odniostam sie do dyslektycznych zaburzen

jezykowych. Sa to nastepujace artykuty:

e Boksa E. (2021). Przyimek i jego uzycie w pracach pisemnych oséb dyslektycznych,
Poradnik Jezykowy, 1, s. 24-33. [20 pkt].

Analizy wypracowan uczniéw dyslektycznych potwierdzily nowe ustalenia, ze jednym

z kluczowych wskaznikéw ujawnienia si¢ dysleksji rozwojowej, pomocnym w diagnozie, moze
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byé¢ czas akwizycji przyimka, rozumienia i stosowania tej cz¢sci mowy w wypowiedziach

ustnych i pisemnych.

Scharakteryzowatam takze glowne kierunki badan nad dysleksja, ktére zaowocowaly dyskusja

nad terminologicznym wyjasnieniem zjawiska dysleksji:

e Boksa E., Cuprych R. (2019). Dysleksja a trudnoSci w czytaniu i pisaniu typu
wzrokowego. Glos w dyskusji, Szkota Specjalna 4, s. 256-267. [20 pkt]

Problematyka trudnosci w czytaniu i pisaniu ze wzgledu na czgsto skomplikowane do ustalenia
podloze etiologiczne skutkuje niespdjnoscia w literaturze co do zgodnosci terminologicznej.
Tu postawilam pytanie, czy w kontek$cie nowych metod neuroobrazowania, czy szeroko
pojetych neuronauk, istniejg trudnosci w czytaniu i pisaniu, u ktérych podstaw stoi zaktécona
praca uktadu wzrokowego i czy mozna je przyporzadkowac dysleksji rozwojowej. Przyjetam
zalozenie o jezykowym charakterze dysleksji rozwojowej, z moich obserwacji wynika bowiem,
ze na plan pierwszy u dziecka wkraczajacego w §wiat czytania wysuwajg sie zaburzenia natury
fonologicznej. Ow deficyt przetwarzania fonologicznego burzy dekodowanie (identyfikacjg)
stéw, uniemozliwiajac ich rozpoznanie, co z kolei powstrzymuje doste¢p do procesow
jezykowych wyzszego rzedu, a wiec odkrywania znaczenia z tekstu lub budowania wiasne;j
narracji. Na podstawie tych rozwazan oraz indywidualnych badan wiasnych sformutowatam

nowa definicje dysleks;ji:

jako zaburzenia kompetencji jezykowej oraz komunikacyjnej przejawiajgcej  sig
w nieumiejetnym budowaniu dyskursu rozumianego jako strumien mowionych lub pisanych

zachowan jezykowych (Boksa 2019: 67).

Problem zaklécen kompetencji komunikacyjnej w dysleksji rozwojowej rozwinglam takze

w ponizszych publikacjach:

e Boksa E. (2021). Jak przygotowaé osoby dyslektyczne do rozumienia tekstow
prozatorskich? Raport z badar [w:] Maciejewska A. (red.), Narracja w diagnozie
i terapii logopedycznej. Siedice: Wydawnictwo UPH. [20 pkt]

e Boksa E. (2019). Ocena pozioméw czytania u uczniéw szkoly podstawowej [w:] Zbrog
P. (red.) Jezyk w komunikowaniu i dyskursie. Kielce: Wydawnictwo Muzeum

Narodowego, s. 11-26. ISBN 978-83—-62068-50-0. [20 pkt]
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Boksa E. (2019). O stylach uczenia si¢ 0séb z dysleksjq rozwojowq [w:] Bolinska M.
(red.). Literackie i nieliterackie obrazy nie(pelno)sprawnosci Konteksty — konwencje —
refleksje. Kielce: Wydawnictwo UJK, s.24-37. ISBN 978-83-7133-778-9. [20 pkt]
Boksa E. (2016). Ocena poziomu kompetencji komunikacyjnej ,,pokolenia Google”
z perspektywy nowoczesnosci i postepu [w:] Babiarz Z.M., Giermakowska A., Bidzinski
K. (red.). Dzieci i mlodziez ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w przestrzeni
informacyjnej. Krakoéw: Impuls, s. 101-114. ISBN 978-83-8095-070-2. [5 pkt]

Zbrog Z., Boksa E. (2012/2013). Fonem czy sylaba? — przydatnos¢ dydaktyczna
wybranych elementéw metod nauki czytania i pisania w pracy z dzieckiem ryzyka
dysleksji, [w:] Boksa E., Michalska A., Zbrog P. (red.), Aktualne problemy diagnozy 1
terapii dzieci i milodziezy ze sprz¢zonymi niepelnosprawnosciami i zaburzeniami
rozwojowymi oraz opieki nad nimi. Krakow: Libron, s. 47-68. ISBN 978-83-64275-04-
3. [5 pkt]

Boksa E. (2012). Koncepcje socjolingwistyczne a jezyk dzieci zagrozonych dysleksjg
rozwojowg [w:] Nauczanie Poczgtkowe, R XXXVI, nr 3, 2012/2013 [1 pkt]

Boksa E. (2012). Na czym polega systemowa terapia jezykowa uczniow z dysleksjg
rozwojowg? [w:] Z problematyki ksztalcenia jezykowego, red. E. Awramiuk , Biatystok
[S pkt].

Motywem przewodnim badan jezykoznawczych w tym obszarze jest zalozenie, ze dysleksja

manifestuje sie réznorodnymi trudno$ciami w odniesieniu do réznych form komunikacji

jezykowej. W czgsci metodologicznej mojego dzialania badawczego zaproponowalam wilasny

sposéb diagnozowania oraz $ledzenia postgpéw jezykowych uczniow dyslektycznych 1

przedstawilam wnioski wylaniajgce si¢ z przeprowadzonych wieloletnich badan nad rozwojem

kompetencji komunikacyjnej i jezykowej uczniéw dyslektycznych. Swiadczy o tym artykut:

Boksa E. (2018). Construction of longer written statements by dyslexic students within
the framework of linguistic education- analysis of the semantic structure of the

discource, International Journal of Current Advanced Research , II, s. 9891-9896. [3

pkt]

Gléwnym narzedziem, wedhug ktorego ocenialam postepy uczniéw w nabywaniu kompetencji

komunikacyjnej oraz sprawnosci jezykowej podczas edukacji polonistycznej, byl

polonistyczny test paralelny mojego autorstwa wykorzystywany przez nauczycieli do dzisiaj

(Boksa 2004) oraz wykorzystywany w dzialaniach badawczych dotyczacych trudnosci w
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czytaniu i pisaniu. Wyniki badan wiasnych zaprezentowane ponizej sg opisowg forma realizacji
polonistycznego projektu ,.Przygoda z czytaniem i pisaniem”. W latach 2000-2006 program
~Przygoda z czytaniem i pisaniem” zawieral tresci do nauczania jezyka polskiego uczniow
dyslektycznych, ksiazki do ksztalcenia literacko- kulturalnego oraz jezykowego wzbogacone
o ¢wiczenia 1 polecenia dla uczniéw dyslektycznych oraz przewodniki metodyczne wraz z
konspektami lekcji, wedlug ktorych prowadzono zajecia jezyka polskiego w klasach IV-VI
szkoly podstawowej (Boksa, Zbrog, Jas 1999-2006). Program .Przygoda z czytaniem
i pisaniem” byl wielokrotnie modyfikowany przez autoréw z uwagi na nowe zalozenia
oswiatowe. Moja wspolpraca w ramach tego programu zostala zakonczona, natomiast nadal
jest kontynuowana praca z uczniami dyslektycznymi w szkotach polskich. Projekt ,,Przygoda
z czytaniem i pisaniem” zostal wdrozony i byl kontynuowany do 2008 r. Wiedza i refleksja
naukowa nad rozwijaniem kompetencji komunikacyjnej uczniow dyslektycznych w ramach
edukacji polonistycznej znalazta swoje odzwierciedlenie w moich pracach badawczych i
dzialalnosci praktycznej, jak rowniez podczas konferencji naukowych (Boksa 2000, 2004,
2007, 2008, 2010, 2015, 2017, 2018). W trakcie trwania badan oraz wdrazania tego projektu
ulepszatam oraz weryfikowatam funkcjonalnos¢ i zasadnos¢ wykonywania niektdrych ¢wiczen
jezykowych na lekcjach jezyka polskiego w koicydencji z przyrostem poziomu kompetencji
komunikacyjnej u badanych uczniéw. I tak wylonito si¢ nowe przedsiewziecie naukowe,
ktérym kierowalam ,.Systemowy trening jezykowa — STJ-Dysleksja” stanowigca czgs¢ pracy
badawczej: Komunikacja jezykowa w normie i zaburzeniach — ujecie multidyscyplinarne, nr
611494 finansowanej przez MNiSW art.111 ust.1 pkt.2 ustawy z dnia 27 lipca 2005 r.
Prezentowany w tym projekcie sposob oceny dysleksji oraz planowanie terapii powigzatam
z zaburzeniami systemu jezykowego, kompetencji komunikacyjnej oraz rozwojem
$wiadomosci jezykowej dziecka zagrozonego dysleksja juz na wstepie nauki szkolnej. Za
ilustracj¢ moze postuzy¢ podoktorska monografia naukowa, w ktorej zaktualizowatam stan

wiedzy na temat jezykowych zrodet dysleksji rozwojowe;.

e BoksaE. (2019). Systemowy trening jezykowy- STJ-dysleksja. O rozwijaniu kompetencji
komunikacyjnej uczniow dyslektycznych w starszych klasach szkoly podstawowej
w ramach edukacji polonistycznej. Kielce: Wydawnictwo UJK, ss. 200. ISBN 978-83-
7133-824-3 [100 pkt].

Musze dodaé, ze calos¢ materialu Zrodlowego wykorzystanego do badan opisanych w
powyzszej pracy bylta zgromadzona na nowo, od czasu dziatan badawczych przeprowadzanych

podczas doktoratu udoskonalilam tez metodologie badan, réwniez ujecie zagadnien
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przedstawionych na temat dysleksji w monografii ma aktualny charakter. W listopadzie w 2018
r. wspdtorganizowatam konferencje i warsztaty naukowe pod nazwa Dysleksja rozwojowa w
swietle najnowszych badan. Zaprositam do wspolpracy prof. zw. Grazyng Krasowicz-Kupis
oraz dr Katarzyn¢ Wiejak z Instytutu Badan Edukacyjnych w Warszawie, aby w sposob
teoretyczny i praktyczny przedstawily kieleckiemu srodowisku naukowemu i1 edukacyjnemu
baterie testow jezykowych wykorzystywanych w diagnozie dysleksji rozwojowej
oraz zaprezentowaly etapy badan lingwistycznych, dzigki ktorym mozna wychwycié trudnosci
W czytaniu i pisaniu. Ponowne przetworzenie i zebranie materialu empirycznego pozwolito
spojrze¢  na  analizowane  problemy  zwigzane z  dysleksja = rozwojowa
z perspektywy interdyscyplinarnej, pozwalajgcej na szersze wnioskowanie. Aktualne dane
naukowe (Krasowicz-Kupis, Stanczak, 2014; Krasowicz-Kupis, Wiejak, 2018) przyczynily si¢
do rewizji pewnych tez na temat dysleksji propagowanych w literaturze pedagogicznej
ubieglego wieku. Dotyczy to zwlaszcza publikacji Haliny Spionek, ktora twierdzila, ze
trudno$ci w czytaniu i pisaniu s3 spowodowane deficytami rozwoju funkcji percepcyjno-
motorycznych obliczanymi w stosunku do wieku dziecka, ocenianymi w stosunku do jego
ogolnego poziomu umystowego (1970, s. 222); powtorzone badania nie wykazaly istotnego

zwiagzku pomigdzy wspomnianymi funkcjami a dysleksja.

Zglebianie tematyki zaburzen w czytaniu 1 pisaniu potgczytam takze z czynnym uczestnictwem

w konferencjach naukowych, miedzy innymi:

e 2016: ,Kreatywnie o czytaniu”. Kielce. Referat, wystgpienie plenarne: Jak
porozumiewa si¢ pokolenie Google. [ 2 pkt]

e 2016: ,Kreatywnosé- fakty i mity”, Kielce. Referat: Smiech- przeszkadza czy pomaga
w tworzeniu. [ 2 pkt]

e 2016: ,Przestrzen biblioteki, przestrzen kultury”, Kielce. Referat, wystapienie plenarne:
Rola bajek terapeutycznych w rozwijaniu kompetencji pragmalingwistycznej oséb
Z réznymi zaburzeniami komunikacji. [ 2 pkt]

e 2018: Narracja w teorii i praktyce logopedycznej. Siedlce. Referat, wystagpienie
plenarne: Narracja w kontekscie dysleksji rozwojowej. [2 pkt]

e 2018: Dysleksja rozwojowa w $wietle najnowszych badan. Referat: Dysleksja

rozwojowa jako zaburzenie przetwarzania jezyka. [2 pkt]

Rownolegle do wskazanych wyzej aktywnosci naukowych poszukiwatam nowych perspektyw

badawczych do rozwijania wiedzy na temat kompetencji komunikacyjnej. Od czerwca 2021r.
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na zlecenie Instytutu Badan Edukacyjnych przeprowadzam badania nad rozwojem
poznawczym dzieci, w tym pamieci, funkcji jezykowych i wykonawczych w zwiazku
z opracowaniem i upowszechnieniem narzedzi diagnostycznych do oceny zdolnosci
poznawczych dzieci i mlodziezy. Celem badania jest normalizacja narzedzi diagnostycznych
odnoszacych sie do funkcji poznawczych dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,
czyli opracowanie wystandaryzowanych norm oraz profili funkcjonowania dla poszczegdlnych
grup wiekowych dzieci i mlodziezy ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. W badaniach
prowadzonych z moim udzialem uczestnicza dzieci dyslektyczne oraz z zaburzeniami
komunikacji jezykowej. Dzialania te sa podejmowane w ramach projektu wspotfinansowanego
przez Unie Europejska ze srodkéw Europejskiego Funduszu Spotecznego. Projektem ze strony
IBE kieruja prof. dr hab. Grazyna Krasowicz-Kupis i dr Katarzyna Wiejak, a ze strony
Uniwersytetu SWPS za powodzenie przedsiewzigcia odpowiada prof. dr hab. Grzegorz Sedek

i dr Magdalena Kaczmarek.
5.2 Funkcja lokucyjna w mézgowym porazeniu dziecigcym i opéznionym rozwoju mowy

Drugi obszar moich zainteresowan naukowych dotyczacy zbadania prymarnych, bazowych
czynnikéw odpowiadajgcych za biomechanike funkcji wspomagajacych komunikacyjne
mozliwosci lokucyjne, czyli polykanie i oddychanie. W tym okresie moja aktywnos¢
dydaktyczna, naukowa i organizacyjna wiazala si¢ ze stwarzaniem takich warunkow
do rozwoju komunikacji moich podopiecznych, w ktérych dochodzi do integracji wiedzy
wielospecjalistycznej. Znalazlo to odzwierciedlenie m. in. w ponizszej monografii, ale i
artykutach szerzej wyjasniajacych ztozonosé¢ zagadnien o podstawach komunikacji. Ustalenia
w tym zakresie opublikowalam w monografii na temat lokucyjnych mozliwosci dzieci

i mlodziezy dotknietych zaburzeniami potykania:

e Boksa E. (2016). Dysfagia z perspektywy zaburzer komunikacji jezykowej u dzieci i
miodziezy z niepelnosprawnosciami sprzezonymi. Krakow: Libron, ss. 178. ISBN 978-

83-65705-12-9

W badaniach dotyczacych dysfagii na gruncie jezykoznawczym istotny byt fakt, ze wcigz ten
temat pozostawal w sferze poszukiwan diagnostycznych oraz terapeutycznych. Na przekor
mnogosci wypracowanych metod rehabilitacyjnych brakowato wlasciwej procedury do oceny
glebokosci  dysfagii w  odniesieniu do zaburzen komunikacyjnych u  o0sob
z niepelnosprawnosciami sprzezonymi. Pismiennictwo polskie koncentrowato si¢ glownie

na zaleznosciach pomiedzy niewlasciwie realizowanymi funkcjami pokarmowymi
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a fonologiczna plaszczyzna jezyka. Miedzy innymi wiedza o procesach przyjmowania ptynow
i pokarméw przedstawiona w kontekscie terapii mowy oraz poprawy funkcji orofacjalnych
zostala wnikliwie zaprezentowana w monografii profesor Danuty Pluty-Wojciechowskiej
(2013) ., Zaburzenia czynnosci prymarnych i artykulacji. Podstawy postepowania
logopedycznego” oraz publikacjach poruszajacych problemy z przyjmowaniem plynow
i pokarméw przez osoby z rozszczepem wargi i podniebienia. Istotny wklad w metodologig
jezykoznawcza poswiecong zaburzeniom komunikacji jezykowej u oséb z moézgowym
porazeniem dziecigcym wniesli Mirostaw Michalik oraz Urszula Mirecka, dazacy do pokazania
zjawiska dyzartrii, czesto wspolwystepujacego z dysfagia, od strony biologicznej, poznawczej,
komunikacyjnej i spotecznej. Literatura obcojezyczna opisywatla procedury diagnostyczne
dysfagii w kontekscie medycznym i fizjoterapeutycznym jedynie z nieznacznym zarysowaniem

aspektu lingwistycznego, pomijajac w szerszym zakresie aspekt komunikacyjny.

Stato sie to podstawa do opracowania i zaimplementowania przeze mnie autorskiego narzedzia
Skali objawéw dysfagii w kontekscie roznych pozioméw komunikacji, opisanego w niniejszej
monografii i przeznaczonego dla populacji dzieci polskich. Cel moich badan stanowito
wyjasnienie tego, w jaki sposdb osoby z porazeniem mézgowym, z niepetnosprawnosciami
sprzezonymi radza sobie z jedzeniem i piciem w zyciu codziennym i jaki sposéb komunikacji
preferuja. Dlatego tez na gruncie polskim, analizujac jako$¢ zycia dzieci i mlodziezy
niepelnosprawnej intelektualnie z niepetnosprawnosciami sprzgzonymi, podjetam tematyke
dysfagii na tle zaburzen komunikacyjnych u 0s6b z mézgowym porazeniem dziecigcym. Warto
dodaé, 7ze wspomniana monografia o dysfagii jest polecana stuchaczom studiow

podyplomowych z neurologopedii.

Problematyka zaburzen mechaniki potykania na tle dysfunkcji komunikacyjnych i jezykowych
stanowila przedmiot moich wieloletnich badan, ktore opisalam w artykutach bazujacych na
prowadzonych w latach 2009-2019 projektach naukowo-terapeutycznych: ,,Dziecko, ktore
dobrze je, dobrze mowi” i ,Wiecej umiem, wiem i rozumiem”, (ktorych bylam pomystodawca
i kierownikiem), projekcie .,Problematyka komunikacji i jej zaklocen w polszczyznie”
nr 611452.00, realizowanym w latach: 2014 — 2015, dotowanym przez Ministerstwo Nauki
i Szkolnictwa Wyzszego; oraz wieloletnich obserwacjach jakosci zycia dzieci i mlodziezy

z mézgowym porazeniem dziecigcym, a takze osob starszych.

Reprezentatywne dla tej problematyki sa nastgpujace publikacje:
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e Boksa E. (2020). Metoda bazalna w terapii u osoéb starszych [w:] Milewski S.,
Kaczorowska-Bray K., Kaminska B. (red.) Staros¢ - jgzyk — komunikacja. Nowe
obszary logopedii. Gdansk: Wydawnictwo Uniwersytetu Gdanskiego, s. 313-330. ISBN
978-83-8206-042-3. [20 pkt]

e Boksa E., Poczeta A. (2018). Funkcje orofacjalne u dzieci z asymetriq ulozeniowq
objetych wezesnych interwencjq terapeutyczng, Logopedia 47-2, s. 203-210. [14 pkt]

e Boksa E. (2018). Perspektywy badann nad normq jezykowg  0sob
z niepelnosprawnosciami sprzezonymi [w:] Zbrog P. (red.). Wybrane aspekty badan nad
norma jezykows. Krakéw: Libron, s. 212-231. ISBN 978-83-65705-63-1. [5 pkt]

e Boksa E. (2016). Slinotok i zaburzenia komunikacji u pacjentéw cierpigcych na
dysfagie, Studia Pragmalingwistyczne 8, s. 271-282; [3 pkt]

e Boksa E. (2015). Ocena zaburzen polykania i komunikowania si¢ u 0séb z mozgowym
porazeniem dziecigcym cierpigcych na dysfagie [w:] Kurowska M., Wolanska E. (red.).
Metody i narzedzia diagnostyczne w logopedii. Warszawa: Elipsa, s. 228-236. ISBN
978-83-8017-059-9. [5 pkt]

e BoksaE., Zbrég Z. (2012/2013). Diagnoza neurologopedyczna w dysfagii, wspotautor:
Zbrég Z.[w:] Boksa E., Michalska A., Zbrog P. (red.), Aktualne problemy diagnozy
i terapii dzieci i mlodziezy ze sprzezonymi niepetnosprawnosciami i zaburzeniami
rozwojowymi oraz opieki nad nimi. Krakow: Libron, s. 239-248. ISBN 978-83-64275-
04-3. [5 pkt

e Boksa E., Michalska A., Zbrog P. (red.). (2012/2013): Aktualne problemy diagnozy
i terapii 0sob z niepelnosprawnosciami sprzezonymi i zaburzeniami rozwojowymi oraz
opieki nad nimi. Krakow: Libron, ss. 255. ISBN 978-83-64275-04-3. [2,5]

e Boksa E., Michalska A. (red.). (2012) Aktualne problemy diagnozy i terapii 0sob
z niepefnosprawnosciami sprzezonymi oraz opieki nad nimi. Krakow: Libron, ss. 314.
ISBN: 836219653X, 9788362196531. [5 pki]

e Boksa E. (2016). Djsfagia z perspektywy zaburzen komunikacji jezykowej u dzieci
i mtodziezy z niepelnosprawnosciami sprzgzonymi. Krakéw: Libron, ss. 178. ISBN 978-

83-65705-12-9 [25 pk].

Wyniki badan nad trudnosciami w przyjmowaniu pokarméw, motorycznymi
i biomechanicznymi aspektami narzadéw mowy prezentowalam podczas konferencji

seminariéw naukowych, ktérych wielokrotnie bytam organizatorem:
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e 2010 r. Aktualne problemy opieki, diagnozy i terapii 0s6b z niepetnosprawnosciami
sprzezonymi- organizacja I Ogolnopolskiej Konferencji Naukowo-Szkoleniowej — org.
PSOUU, UJK. Sekretarz komitetu organizacyjnego. 5 pkt

e 2011 r. 14.10.: Aktualne problemy opieki, diagnozy 1 terapii 0sob
z niepelosprawnosciami sprzezonymi- organizacja II Ogolnopolskiej Konferencji
Naukowo-Szkoleniowej — org. PSOUU, UJK. Sekretarz komitetu organizacyjnego. 5
pkt

e 2013. 06.11-05.11: Sciany miedzy nami. Zakl6cenia w komunikacji miedzyludzkiej.
Sekretarz komitetu organizacyjnego. 0.5 pkt

e 2015. 24.04. Jak to dobrze powiedzie¢? Roéznorodne aspekty komunikacji.

Przewodniczaca komitetu organizacyjnego. 0,5 pkt

Warto nadmienié, ze program tej konferencji powstal w oparciu o zamierzenia badawcze
projektu, ktérym kierowatam: . Jak skutecznie prosi¢? Jak grzecznie inicjowal rozmowg?
(realizowanego w latach: 02.01.2013; 31.12.2016, finansowanego przez Ministerstwo Nauki i
Szkolnictwa Wyzszego). Wyniki badan, ktore byty prezentowane podczas tego przedsiewzigcia
dotyczyly inicjowania dialogu oraz sposobow realizowania roznych funkcji jezyka oraz
uzupelnienia i wstepnej klasyfikacji materialu jezykowego dotyczacego sposobow
rozpoczynania dialogu we wspolczesnym jezyku polskim, co w przyszlosci zaowocowato
opracowaniem metodologii badan nad funkcja fatyczng w spektrum autyzmu i znalazio
odniesienie w glownym dziele naukowym ,, Autyzm jako zaburzenie mechanizmu interakcyi
spolecznej. Od filogenezy do ontogenezy jezyka” (Boksa 2020). W kontekscie omawiane]
problematyki, trzeba wspomnie¢ réwniez o przygotowanych z moim udzialem ponizszych

konferencji:

e 2016. 17.04. Diagnoza i terapia zaburzen komunikacji u 0osob z rozszczepem wargi
i podniebienia. Przewodniczaca komitetu organizacyjnego.

e 2017. 25.11-26.11. Zrozumieé dziecko znaczy pomdc rodzinie. Przewodniczaca
komitetu organizacyjnego.

e 2017:25.11. ,Zrozumie¢ dziecko znaczy pomoc rodzinie”. Kielce. Referat: Ocena stanu
funkcjonowania dzieci z cigz wczesniaczych pod katem rozwoju mozliwosci

artykulacyjnych.

5.3 Filogeneza i ontogeneza jezyka
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Jednakze najwazniejszym rezultatem mojego rozwoju naukowego jest zainteresowanie
badawcze niewyzyskang jeszcze w jezykoznawstwie kategoria nad filogeneza jezyka
wywodzgcg sie¢ z teorii interakcji jezykowej oraz antropologii jezyka. Od roku 2011
systematycznie zglebiam wiedz¢ na temat zalozen tej koncepcji oraz jej metodologicznych
aspektow. Korzystanie z wielu interdyscyplinarnych zrédet wiedzy pozwolito mi uswiadomié
sobie z jednej strony ogromna jej ztozonos¢, z drugiej strony zas mozliwosci, jakie daje ona
w konfrontacji z ciagle nierozwigzanymi dylematami nad pochodzeniem jezyka,
wystepowaniem opdznionego rozwoju mowy u dzieci, czy tez zaburzen kompetencji
komunikacyjnej u 0sob ze spektrum autyzmu. Uznalam, ze wskazana przez mnie hipoteza
o reorientacji intencji komunikacyjnej stwarza nowatorska perspektywe teoretyczng oraz
metodologiczna dla dalszych badan nad autyzmem. Moze tez stanowi¢ interesujace zrodlo
nowych wyjasnien dla starych problemow jezykoznawczych nad Zrodtem intencji

komunikacyjnej w ogole.

W zwigzku z powyzszym bratam w udzial w wielu inspirujgcych konferencjach naukowych,

takich jak:

e 2013: 13.09-15.09 ,Metody i1 narz¢dzia diagnostyczne w logopedii:, Warszawa.
Referat: Skala objawow dysfagii w diagnostyce postgpowania neurologopedycznego.
[2 pkt]

e 2014: 10.04-12.04 IV International Conference of Pragmatic Communication”,
Szczecin. Referat: Zaburzenia kompetencji komunikacyjnej u oséb z agenezja ciata
modzelowatego. [3 pkt]

e 2014:12.12.,Fascynujacy Swiat Nauki”, Kielce. Referat, wystapienie plenarne: Projekt
badawczy pn. Z pasja o pasji, czyli nada¢ zyciu sens- wyniki z badan. [2 pkt]

e 2015:17.03-18.03. ,,Dziecko ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w przestrzeni
informacyjnej”, Podzamcze Checinskie. Referat: Wpltyw wysokich technologii na
rozwo] komunikacji i jgzyka wspolczesnych nastolatkow-  plaszczyzna
neurolingwistyczna. [ 2 pkt]

e 2015: 24.04. ,Jak to dobrze powiedzie¢”, Kielce. Referat, wystapienie plenarne: Jak
uczy sie¢ mozg? Stare i nowe ujgcie mozgowej organizacji funkcji jezykowych. [ 2 pkt].
2015: 11.09.- 13.09. ,,Metody i techniki terapii logopedycznej. Od teorii do praktyki.”
Referat: Propozycje rozwiazan terapeutycznych u pacjentéw z dysfagia nadmiernie

slinigcych sig. [ 2 pkt]
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e 2015: 02.11-03.11: ,,Koziotek Matotek i inne bajkowe zwierzgta w tekstach kultury™.
Referat, wystapienie plenarne: Bajki zwierzece w terapii logopedyczne;j. [ 2 pkt]

e 2015: 21.11.: ,.Dysfagia w teorii 1 praktyce”, Kielce. Referat: Logopedyczna terapia
dysfagii. [ 2 pkt]

e 2016: 07.12. ,,Przestrzen biblioteki, przestrzen kultury”, Kielce. Referat, wystgpienie
plenarne: Rola bajek terapeutycznych w rozwijaniu kompetencji pragmalingwistyczne;
0s0b z réznymi zaburzeniami komunikacji. [ 2 pkt]

e 2017: 29.09.-30.09 .XV Ogédlnopolska Konferencja Logopedyczna: Logopedia-
Tradycja i Perspektywy Rozwoju”. Warszawa. Referat: Zaburzenia kompleksu ustno-
twarzowego u dzieci z obnizonym napigciem posturalnym. [ 2 pkt]

e 2017: 21. 10.-22.10 ,XX Kongres PTN- Mozg-Jezyk-Zachowanie”. Kielce. Referat:
Multimodalno$é komunikacji miedzyludzkiej z perspektywy filogenezy jezyka. [ 2 pkt]

e 2017: 06.11- 07.11 ,, Naukowe badanie normy wspolczesnej polszczyzny”. Kielce.
Referat: Perspektywy badan nad norma jezykowa osoéb z niepelnosprawnosciami
sprzezonymi. [ 2 pkt]

e 2018:08.08.- 11.08. 16th Conference of the European Council for High Ability (ECHA)
in Dublin 2018. Referat: Styles of learning people with developmental dyslexia
and narrative skills. [3 pkt]

e 2018: 28.09-29.09. Narracja w teorii i praktyce logopedycznej. Siedlce. Referat,
wystgpienie plenarne: Narracja w kontekscie dysleksji rozwojowe;j. [2 pkt]

e 2018: 16.11. Wczesna interwencja leczniczo-terapeutyczna- 40 lat doswiadczen.
Referat, wystgpienie plenarne: Mechanizm interakcji u dzieci ze spektrum autyzmu. [2
pkt]

e 2018: 19.11- 20.11. Dysleksja rozwojowa w $wietle najnowszych badan. Referat:
Dysleksja rozwojowa jako zaburzenie przetwarzania jezyka. [2 pkt]

e 2020. 21.05.-22.05. XXVIII Migdzynarodowe Kolokwium Slawistyczne. Lwow.
Referat: Kooperatywne aspekty jezyka z perspektywy jego ewolucji- na przyktadzie
jezyka polskiego. [0 pkt]

Regulary udzial ( od 2019) w seminarium PAN Komisji Zaburzen Mowy prowadzonym przez
dr hab. Jolante Panasiuk utwierdzily mnie w przekonaniu dalszego rozwoju zawodowego.

Zaowocowalo to moim wystapieniem ,,Zachowania prewerbalne w procesie diagnozowania
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spektrum zaburzen autystycznych” na Konferencji Zespolu Rozwoju i Zaburzen Mowy Rady
Jezyka Polskiego PAN ,,LOGOPEDIA JAKO NAUKA. Przedmiot i metodologia badan” w dn.
w dn. 20-21 wrzesnia 2021. Od poczatku mojej drogi koncentrowalam si¢ na problematyce
kompetencji jezykowych i komunikacyjnych. Koncepcja badan wlasnych naturalnie taczyla sie
wiec z posiadanymi przez mnie doswiadczeniami najpierw w charakterze nauczyciela jezyka
polskiego organizujgcego srodowisko rozwoju jezykowego i komunikacyjnego ucznidow z klas
IV-VI oraz I-1Il gimnazjum, potem neurologopedy torujacego mowe, jezyk i komunikacje
u 0s0b z zaburzeniami komunikacji o podlozu rozwojowym, by wreszcie jako nauczyciel
akademicki, autor programu studiéw logopedycznych, kierownik studiow podyplomowych
oraz opiekun praktyk logopedycznych z ramienia uczelni oraz promotor pomocniczy przy
procedurze doktorskiej stwarza¢ przyszlym jgzykoznawcom i logopedom jak najlepsze
srodowisko do uczenia si¢ zawodu, zaréwno na uczelni, jak 1 w przysztym miejscu pracy.
Uczestnictwo podczas konferencji naukowych, udzial we wspomnianych projektach
naukowych pozwolily mi na doskonalenie mojego warsztatu badawczego i odnowienie wiedzy

dotyczgcej metodologii badan lingwistycznych, taczacych podejscie jakosciowe z ilosciowym.

Od roku 2013 prowadzg wiec badania poprzeczne na prébie dzieci i mtodziezy z zaburzeniami
komunikacji w wojewodztwie $wigtokrzyskim, korzystajgc z  procedur badawczych
wypracowanych dla badania interakcji jezykowej. Rezultaty tych badan analizowane sa
w monografii przedstawianej jako gléwne osiggnigcie naukowe ,Autyzm jako zaburzenie
mechanizmu interakcji spolecznej. Od filogenezy do ontogenezy jezyka”. Jednoczesnie
poszukiwalam skutecznych metod badania interakcji jezykowej. Kierowalam si¢ przy tym
ustaleniem, ze o doborze metod i charakteru badania decyduje badacz, stosownie do pojetego
problemu badawczego. Publikacje z omawianego obszaru stanowia integralng cze$¢ mojego

dorobku naukowego. Sg to:

e Boksa E. (2021),,Przyciskanie guzika”, czyli o negacji w komunikacji dziecka
ze spektrum autyzmu [w:] Boksa E., Kominek A. (red.) Zaburzenia komunikacyjne oséb
ze spektrum autyzmu. Od teorii do praktyki. Krakow: Libron, s. ISBN [20 pkt]

o Boksa E. (2018). Autyzm jako zaburzenie mechanizmu interakcji spolecznej
w kontekscie dzialah terapeutycznych [w:] Kominek A. (red.). Otwlérzmy s$wiat....
O komunikacji, kontakcie ze $wiatem i zaburzeniach 0sob ze spektrum autyzmu. Kielce:
Instytut Filologii Polskiej, s. 119-130. ISBN 978 —83- 9517-362-2. [5 pkt]

e Boksa E. (2016). Ocena poziomu kompetencji komunikacyjnej , pokolenia Google”’z
perspektywy nowoczesnosci i postepu [w:] Babiarz Z.M., Giermakowska A., Bidzinski

31



K. (red.). Dzieci i mlodziez ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w przestrzeni
informacyjnej. Krakéw: Impuls, s. 101-114. ISBN 978-83-8095-070-2. [5 pkt]

e Boksa E. (2020). Kooperatywne aspekty komunikacji oséb podejrzanych o spektrum
autyzmu, Logopedia, 41/1, s. 121-136. [40 pkt]

e Boksa E., Kotodziejczyk J. (2019). Plotka z perspektywy interakcji jezykowej, Studia
Filologiczne 32, s. 291-305 [40 pkt]

e Boksa E. (2019). Multimodalnos¢ komunikacji miedzyludzkiej, Etnolingwistyka 31, s.
87-100. [40 pkt]

e Boksa E. (2015). Zakidcenia kompetencji pragmatycznej u dzieci i mlodziezy z wadg
ciala modzelowatego, Annales Neophilologarium 8, 2015 [7 pkt]

Powyzsze artykuty z lat 2015-2020 (oryginalne artykuly naukowe teoretyczne, przeglagdowe
oraz empiryczne) dotycza badania jezyka i komunikacji w réznych okresach zycia czlowieka,
z uwzglednieniem teoretycznych i metodologicznych podstaw interakeji jezykowej. Pokazujg
obierane przez mnie kierunki badan w poszukiwaniu formuly badan nad szeroko pojeta
komunikacja oraz intencjg komunikacyjna w kontekscie interakcji jezykowej. W szczegdlnosci
zainteresowalam sie mozliwoscia aplikacji teorii interakcji jezykowej w diagnozie i terapii
zaburzen komunikacyjnych oraz opisaniu procesu nabywania jgzyka u oséb z rdéznymi

zaburzeniami komunikacji.

Teoria reorientacji intencji komunikacyjnej, ktoéra propaguje, jest koncepcjg ziozona,
uzupelniajacg teorie interakcji jezykowej, co sprawia, ze moze by¢ aplikowana na rzecz
wyjasniania procesow dotyczacych interakcji jezykowej i przeksztatcania tej teorii w ramach
réznych dyscyplin naukowych w odniesieniu do réznych grup spotecznych oraz wiekowych.
Trzeba dodaé, ze pomocna w przedstawieniu zarysu tej koncepcji okazala si¢ wspétpraca
na rzecz prowadzenia analiz interdyscyplinamnych, na skrzyzowaniu nauk spotecznych, nauk

o zdrowiu, a nawet nauk $cistych. Dowodza tego nastgpujace artykuty:

e Michalska A., Boksa E., Wendorff 1. (2012). Jakosé Zycia dzieci i mlodziezy z mpdz. Cz.
III- Rodzinne uwarunkowania spoleczno-demograficzne [w:] Neurologia Dziecigea 43,
s. 49-58. [12]

e Michalska A., Wendorff J., Boksa E., Wiktor P.J. (2012). Jakos¢ zycia dzieci i mlodziezy
z mpdz.Cz. II- Wybrane uwarunkowania kliniczne.[w:] Neurologia Dziecigca 43, s. 39-

48.[12]
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e Michalska A., Boksa E., Wendorff J. (2012). Jakos¢ zycia dzieci i mlodziezy z mpdz. Cz.
I- Wybrane uwarunkowania spoleczno-demograficzne. [w:] Neurologia Dziecigca
42/2012, s. 35-44. [12]

e Michalska A., Wendorff J., Stradomska A., Sabat J., Biskupska-Kostecka M., Boksa E.
(2012). Swiadomosé obecnosci probleméw zdrowotnych i edukacyjnych uczniéw z
padaczkg- wyniki badav wlasnych przeprowadzone wsréd nauczycieli z terenu
wojewddztwa swigtokrzyskiego [w:] Neurologia Dziecigca 42, s. 23-33. [12pkt]

e Boksa E. (2014). Trudnosci w komunikowaniu si¢ dzieci i mlodziezy z mozgowym
porazeniem dzieciecym w opinii specjalistow [w:] Hamerlinska-Latecka A., Karwowska
M. (red.). Interdyscyplinarnosé w logopedii. Gliwice: Komlogo, s. 188-207. ISBN 978-
83-61339-80-9. [5 pkt]

e Boksa E. (2020). Komunikacja dzieci i miodziezy z mozgowym porazeniem dziecigcym
i niepelnosprawnosciq intelektualng na tle oceny jakosci zycia, Logopedia Silesiana, 9,

s. 14-27. [20 pkt]

Przedmiot tych badan, opisany w powyzszych artykufach, stanowila analiza jakosci zycia
(w tym jakosci komunikacyjnej) dzieci i mtodziezy z niepelnosprawnosciami sprzgzonymi.
W ramach badan nad komunikacja wykorzystatam skale Communication Classification System
(CFCS) for Indyviduals with Cerebral Palsy (System klasyfikacji umiejgtnosci
komunikacyjnych 0séb z mpdz) do opisu oraz oceny umiejetnosci komunikacyjnych dzieci
i miodziezy z mozgowym porazeniem dziecigcymi (mpdz) ze wspolwystepujaca
niepelnosprawnoscia intelektualng (Hidecker MJC., Paneth N., Rosenbaum P. 2009). Celem
wspomnianych opracowan bylo wiec przedstawienie wynikow wielospecjalistycznej diagnozy
mozliwoscei komunikacyjnych osob z mpdz jako punktu wyjscia do poglgbionej diagnozy
i terapii logopedycznej. Owa interdyscyplinarno$é stanowila w tych badaniach nowa jakos¢,
poniewaz istotna wydata sie ujednolicona ocena poziomu komunikacyjnego badanego przez
zespot terapeutyczny ( a nie tylko jezykoznawce, czy tez logopede) w celu identyfikacji
problemu i wprowadzenia systematycznej interwencji logopedycznej. Wykorzystanie
aktualnej, interdyscyplinarnej wiedzy na temat biologicznych i spolecznych mechanizméw
wptywajacych na jezyk i komunikacje, zostalo rowniez uwzglednione w badaniach nad

kompetencja komunikacyjna osob starszych:

e Boksa E. Cuprych R. (2020). Wieloaspektowe podloze zmian jezykowo-
komunikacyjnych u 0sob w podeszlym wieku, Nowa Audiofonologia 4, s. 11-21. [3 pkt]
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. Boksa E., Cuprych R. (2020). Jezykowe ujecie ,,Boga” w sferze duchowej czlowieka
starszego. Aspekt epistemologiczno-kognitywny [w:] Milewski S., Kaczorowska-Bray K.,
Kaminska B. (red.) Staro$¢ - jezyk — komunikacja. Nowe obszary logopedii. Gdansk:
Wydawnictwo Uniwersytetu Gdanskiego, s. 217-241. ISBN 978-83-8206-042-3.[20 pkt]

Poznanie podltoza i charakterystyki zmian jezykowych, ktére moga pojawié si¢ w omawianej
grupie, umozliwi logopedom, terapeutom i jezykoznawcom odrdznienie zmian, ktére w mowie
pojawiajag si¢ naturalnie z wiekiem, od tych, ktore moga stanowi¢ symptom chordb
neurodegeneracyjnych. Ponadto pragng zwrdci¢c uwage, jak wazne w przypadku osob
w podeszlym wieku jest usprawnianie ich kompetencji jezykowych i komunikacyjnych poprzez
angazowanie tych osob we wspolnotowe dziatania, uczestnictwo w kulturze oraz udziat

w treningach usprawniajgcych pamiec, mowe i myslenie.

Kolejne interdyscyplinarne zamierzenia badawcze, ktérych podstawe teoretyczna
1 metodologiczng stanowi teoria interakcji jezykowej, dotyczyly analizy wydzwigku
emocjonalnego w komunikacji. Zaowocowato to artykutem: Milczenie jako dzialanie
komunikacyjne [w:] M. Marczewska, H. Mijas (red.), W kregu jezyka 1 kultury, Kielce:
Wydawnictwo Uniwersytetu Jana Kochanowskiego, s. 109-118 oraz moim udzialem
badawczym w projekcie EMOTICA Al Projekt Inteligentny System Contact Center-
EMOTICA. Al POIR 04-01.04-00-0079/19. Kierownik projektu: Mirostaw Plaza,
Politechnika Swietokrzyska'. W ramach tego projektu czynnie uczestniczytam w dziataniach
badawczych zwigzanych z klasyfikacja emocji w analizowanych prébkach danych
pochodzacych z okolo 5 tysiecy komunikatow glosowych oraz tekstowych. Obecnie, po
wykonaniu dwéch ekspertyz lingwistycznych w przygotowaniu s nastgpujace artykuty

o Plaza M., Pawlik L.,Deniziak S., Boksa E. (2021), Metoda poprawy skutecznosci bota
poprzez rozpoznawanie ukrytych intencji Klientow w konwersacjach Contact Center.

e Boksa E., Plaza M., Pawlik £.(2021). Rozpoznawanie intencji jako podstawowy
problem komunikacyjny w dialogu pomiedzy agentem i klientem oraz voicebotem

i klientem.

! Tytut projektu: EMOTICA Al — Inteligentny System Contact Center. Opracowanie innowacyjnego i inteligentnego
systemu informatycznego EMOTICA Al bedacego rozwigzaniem contact center klasy premium opartym o
technologie z zakresu sztucznej inteligencji, uczenia maszynowego, metody przetwarzania jezyka naturalnego
oraz analityki Big Data. Akronim projektu: EMOTICA Al Program Operacyjny Inteligentny Rozwdj 2014-2020, O$
priorytetowa: IV. Zwigkszenie potencjatu naukowo-badawczego, Dziatanie 4.1 Badania naukowe i prace
rozwojowe, Poddziatanie 4.1.4 Projekty aplikacyjne Umowa z Narodowym Centrum Badan i Rozwoju:
POIR.04.01.04-00-0079/190 z dnia 29-09-2020 r.
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Systemy Contact Cenetr coraz czgsciej korzystaja z rozwigzan inteligentnych voicebotéw oraz
chatbotéw. Rozwigzania te stale sie rozwijaja i stajg si¢ coraz bardziej doskonale. Jednym
z gldwnych zadan wirtualnego asystenta jest rozpoznawanie intencji klienta. Poprawnosc
rozpoznawania intencji powinna osiaga¢ jak najwyzszy poziom, gdyz wraz ze wzrostem
skuteczno$¢ rozpoznania intencji, wzrasta skutecznos$¢ obstugi klienta. Celem pracy badawcze;
w tym projekcie jest zaproponowanie nowej metody rozpoznawania intencji klienta. Metoda ta
w swojej funkcjonalnosci uwzglednia emocje towarzyszace poszczegdlnym konwersacjom, co
stanowi nowe podejscie do problemu rozpoznawania intencji oraz okreslania przez boty
glownego tematu rozmowy (tak zwanego flow). Opracowana metoda dedykowana jest
bezposrednio do zastosowan w branzy zwigzanej z obshuga klienta. Analiza lingwistyczna
pokazala wyrazny wplyw emocji towarzyszacych konwersacjom na poprawnosé
funkcjonowania wirtualnych asystentow. Uzyskane wyniki wskazujg na mozliwos$¢ poprawy

prawidlowych akcji wykonywanych przez boty nawet na poziomie 40%.

W obszarze badan dotyczacych teorii interakcji jezykowej realizuje wigc kolejne
przedsigwziecia. Mozna zalozy¢, Ze nie sa to ostatnie autorskie projekty zwigzane z badaniami
nad interakcja jezykowa i poszukiwaniem zrddetl intencji komunikacyjnej. Ma to zwigzek
z wieloscig kategorii, procesow i zjawisk, ktore nalezatoby poznaé, a kazdy w swojej dynamice,
by wspottworzy¢ najbardziej petny obraz kategorii zwiazanej z teorig reorientacji intencji

komunikacyjnej.
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6. Informacja o wykazywaniu sie istotng aktywnoscia naukowa albo artystyczna
realizowang w wigcej niz jednej uczelni, instytucji naukowej lub instytucji

kultury, w szczegélnosci zagranicznej

Moja wspoélpraca z innymi uczelniami i instytucjami naukowymi dotyczyla glownie
dziatalnosci dydaktycznej zwiazanej z prowadzeniem zaje¢, opracowywaniem autorskich
programow roznych przedmiotéw w ramach planéw nauczania, opieki nad stuchaczami
w zwigzku z przygotowywanymi pracami dyplomowymi. Tu miedzy innymi pragne wymienié,
Wyzsza Szkole Turystyki, Ekonomii i Nauk Spotecznych, gdzie od 1.10.2011 r do 30.09.20212
r. opracowalam autorski programu w ramach Wczesnej interwencji terapeutycznej. Byto to
zadanie zrealizowane w ramach projektu Innowacyjne studia droga do poprawy jakosci
ksztalcenia 1 mobilnoéci zawodowej nauczycieli. Poddziatanie 3.3.2. Efektywny system

ksztalcenia i doskonalenia nauczycieli-projekty konkursowe.

W okresie 05.04.2021 r. - 31.08.2021 r. podjetam wspdlprace z Uniwersytetem Przyrodniczo-
Humanistyczny w Siedlcach; zatrudnienie uzyskatam w ramach projektu: UPH w Siedlcach-
Uniwersytet MAXI”. Moja rola polegata na konsultacjach i merytorycznej ocenie zestawdw
do ¢wiczen sprawnosci jezykowych z perspektywy praktyka logopedy i jezykoznawcy

oraz przygotowaniu zeszytow ¢wiczen sprawnosci jezykowych i komunikacyjnych ( w druku).

Interdyscyplinarng wspdtprace naukows realizowatam podczas projektow badawczych, ktore
przedstawitam w Wykazie osiagnig¢ naukowych albo artystycznych, stanowiacych znaczny
wklad w rozwdj okreslonej dyscypliny (zatgeznik nr 4 do Whniosku o przeprowadzenie

postepowania habilitacyjnego), pkt.7.

41



7. Informacja o  osiggni¢ciach  dydaktycznych, organizacyjnych

oraz popularyzujacych nauke lub sztuke

7.1 Dzialalno$¢ dydaktyczna

Moja dzialalno$¢ dydaktyczna nieprzerwanie wigze si¢ z wykonywaniem zawodu
nauczyciela, najpierw jezyka polskiego w szkole podstawowej 1 gimnazjum, nastgpnie
logopedy w os$rodkach rehabilitacyjnych i edukacyjnych. Jeszcze przed uzyskaniem
doktoratu aktywnie wigczatam sie w proces dydaktyczny. Wiedz¢ zdobyta w trakcie
pracy nauczyciela jezyka polskiego i logopedy wykorzystalam jako autor:

podrecznikow do jezyka polskiego:

Boksa E., Zbrég P. (2000-2010), Przygoda z czytaniem. Podrecznik do ksztalcenia
literacko-kulturalnego czwartej klasy szkoly podstawowej, Kielce: MAC.

Boksa E., Zbrog P. (2000-2010), Przygoda z czytaniem. Podrecznik do ksztalcenia
literacko-kulturalnego pigtej klasy szkoly podstawowej. Kielce: MAC.

Boksa E. Zbrog P. (2000-2010), Przygoda z czytaniem. Podre¢cznik do ksztalcenia

literacko-kulturalnego szostej klasy szkoly podstawowej. Kielce: MAC.

rozdziatbw w podrecznikach do ksztalcenia jezykowego. Dotyczyly one gléwnie

rozwijania kompetencji jezykowej i komunikacyjnej uczniow dyslektycznych:

2004 r. —opracowanie pytan i zadan jezykowych dla uczniow dyslektycznych klasy
czwartej w podreczniku do ksztalcenia jezykowego ,,Przygoda z pisaniem”, autor- P.
Zbrog, Kielce: MAC

2004 r. — opracowanie pytan i zadan jezykowych dla uczniow dyslektycznych klasy
pigtej w podreczniku do ksztalcenia jezykowego .,Przygoda z pisaniem”-autor-
P. Zbrog, Kielce: MAC

2004 r. — opracowanie pytan i zadan jezykowych dla uczniéw dyslektycznych klasy
szostej w podreczniku do ksztalcenia jezykowego ,.Przygoda z pisaniem” ,autor-

P. Zbrég, Kielce: MAC
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opracowan o charakterze metodycznym i terapeutycznym:

e Boksa E. (2003), Program nauczania jezyka polskiego w szkole podstawowej
wzbogacony o tresci logopedyczne wspomagajgce edukacje uczniow dyslektycznych,
Kielce: MAC

e Boksa E. (2004), Poradnik metodyczny dla nauczycieli jezyka polskiego ,.Jak badac i
eliminowaé dysleksje w ramach edukacji polonistycznej?”, Kielce: MAC

e Boksa E. (red.), (2012), .Przygody Jasia Zaradnego”. Ksiazeczka dla dzieci
z zaburzeniami komunikacyjnymi, Krakéw: Libron

e Boksa E. (red.), (2011, 2012), Praca z uczniem dyslektycznym na lekcjach jezyka
polskiego w szkole podstawowej, Warszawa: Raabe.

e Boksa E. (2018), Umiem to. Cwiczenia grafomotoryczne dla klas I-III szkoly
podstawowej, Kielce: ZNP. Wspotautor: Zuzanna Zbrog

e Boksa E. (2018), Umiem to. Cwiczenia grafomotoryczne dla klas IV--VIII szkoty
podstawowej, Kielce: ZNP. Wspolautor: Zuzanna Zbrog

oraz ostatnio wydanej monografii:

Boksa E. (2021), Logopedia. Systemowa terapia jezykowa dla dzieci dyslektycznych w klasach
4-8 w zreformowanej szkole podstawowej, Kielce: Wydawnictwo ZNP, ss. 127. ISBN: 978-83-
7173-366-6.

Cwiczenia zawarte w powyzszych publikacjach byly testowane i wdrazane przed wydaniem
przez zespol terapeutyczny w Centrum Medycznym Zdrowie, Poradni Logopedycznej,
w Przychodni Dla Rodziny w Kielcach oraz Mobilnej Poradni Logopedycznej Verbum w UJK.
W niniejszej publikacji duzo miejsca poswiecitam tym tresciom ksztalcenia polonistycznego,
ktére w praktyce dotycza budowania kompetencji jezykowej i komunikacyjnej, a wigc
stuchaniu i rozumieniu tekstéw, czytaniu i rozumieniu tekstow, tworzeniu tekstow mowionych
i pisanych, zagadnieniom fonetycznym i ortograficznym. Zalezalo mi na pokazaniu
nauczycielom polonistom, logopedom nowych sposobow inkluzywnego ksztalcenia
jezykowego 0sob dyslektycznych. Ksiazka dotyczaca systemowej terapii jezykowej (Boksa
2021) ma wymiar praktyczny, zostala wzbogacona o karty pracy z praktycznymi ¢wiczeniami

dyskursywno-receptywnymi.
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W roku 2014 wykorzystatam swoje doswiadczenie dydaktyczne w przygotowaniu
edukacyjnego projektu badawczego Swietokrzyski System Wspierania Talentéw- Fascynujacy

Swiat Nauki, w ramach programu Czlowiek- najlepsza inwestycja, $wiadczy o tym publikacja:

e BoksaE., Pasich L., (2014), Z pasjg o pasji, czyli nadaé zyciu sens. Edukacyjny projekt
badawczy dla uczniow szkol gimnazjalnych z jezyka polskiego, Kielce: UJK.

Przedsigwzigcie to bylo zrealizowane przez nauczycieli akademickich Uniwersytetu Jana
Kochanowskiego w Kielcach oraz edukatoréw i ekspertow edukacji ze Swigtokrzyskiego
Centrum Doskonalenia Nauczycieli w ramach systemowego projektu ,,Fascynujacy Swiat
Nauki” przy wsparciu finansowym Europejskiego Funduszu Spotecznego. Wraz z magister
Lidia Pasich, konsultantem metodycznym Swictokrzyskiego Centrum Doskonalenia
Nauczycieli, bylam wspétautorem i wspéttworeg tego projektu z ramienia UJK. Projekt ten
adresowany byl do uczniéw gimnazjow i mial na celu poméc uczniom okreslié i nazwacé pasje
humanistyczng oraz ukierunkowaé¢ ich rozwdj osobisty pod katem poznawczym,
intelektualnym i tworczym. W ramach projektu uczniowie mieli integrowaé wiedze
z wybranych dziedzin jezyka polskiego, sztuki, komunikacji spolecznej oraz rozwijaé
umiej¢tnosci komunikacyjne i formy autoprezentacji. Warto dodaé, ze w ramach tego projektu

wiele spotkan z beneficjentami odbywato si¢ za posrednictwem platform e-learningowych.

Od 2013 r. — na stanowisku adiunkta, w Zakladzie Komunikacji Jezykowej prowadzitam
wyklfady i/lub ¢wiczenia z przedmiotéw na kierunku filologia polska z logopedia, logopedia
ogolna I stopien, studia podyplomowe z logopedii ogdlnej: dydaktyka jezyka polskiego, wstep
do logopedii, rozwdj mowy dziecka, trudnosci w czytaniu i pisaniu z metodykga postepowania
terapeutycznego, socjolingwistyka, zaburzenia komunikacji o podlozu neurologicznym
oraz w ramach programu Akcelerator Rozwoju (POWR.03.05.00-00-Z212/18) w Instytucie

Sztuk Wizualnych UJK opracowatam program przedmiotu: jezyk w procesie ksztalcenia.

W ramach projektu ,,AKCELERATOR ROZWOJU Uniwersytetu Jana Kochanowskiego
w Kielcach” o numerze POWR.03.05.00-00-Z212/18, kt6ry realizowany jest przez Uniwersytet
Jana Kochanowskiego w Kielcach, wspotfinansowany ze srodkéw Unii Europejskiej w ramach
Europejskiego Funduszu Spotecznego, O$ III Szkolnictwo wyzsze dla gospodarki i rozwoju
Dzialanie 3.5 Kompleksowe programy szkét wyzszych Programu Operacyjnego Wiedza
Edukacja Rozwoj 2014-2020 nadzoruje¢ zakup sprzetu i pomocy dydaktycznych na potrzeby
zajec¢ edukacyjnych dla kierunku filologia polska.

d. Bytam takze promotorka prac licencjackich (20) i dyplomowych (80).
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e. Ponadto od momentu zatrudnienia w UJK prowadze bezptatne konsultacje logopedyczne
i terapeutyczne oraz poradnictwo logopedyczne w Mobilnej Poradni Logopedycznej
. Verbum”. W roku 2021 r. bytam czlonkiem grupy roboczej inicjujacej powstanie w Instytucie

Literaturoznawstwa i Jezykoznawstwa Logopedycznego Kota Naukowego ,,Verbum”.

7.2 Dzialalno$¢ organizacyjna

Oprocz dziatalnoéci dydaktycznej aktywnie wiaczalam si¢ w prace na rzecz organizowania
warunkéw do nauki, rozwoju i edukacji dzieci i mlodziezy z zaburzeniami rozwojowymi. Od
01.09.2009 r. - do 28.02.2013 r. — na stanowisku: Dyrektor Osrodka Rehabilitacyjno-
Edukacyjno-Wychowawczego PSOUU koto w Kielcach?. W roku 2008 zostalam powolana
na stanowisko wicedyrektora Osrodka Rehabilitacyjno-Edukacyjno-Wychowawczego im.
Marii Majewskiej w Kielcach, ktérego bytam wspoélzatozycielem (powolana przez Zarzad
PSOUU w Kielcach). Opracowatam wtedy kompleksowy program rozwoju psychoruchowego
dla podopiecznych osrodka, z mézgowym porazeniem dziecigcym oraz niepetnosprawnosciami
sprzezonymi. Juz w tym okresie rozpoczelam dzialalno$¢ zwiazang z organizacja warsztatow
i szkolen dla nauczycieli, specjalistow, opiekunéw i rodzicéw o0sob z niepelnosprawnych.
Pracowalam tez czynnie jako neurologopeda, wlaczajac sie w réznego rodzaju projekty

spoleczne i terapeutyczne. Migdzy innymi:

-Projekt systemowy ,.Dzialanie szansa na przyszlo$¢” w ramach Programu Operacyjnego
Kapital Ludzki 2007-2013. Priorytet VII Promocja Integracji Spolecznej, Dziatanie 7.1 Rozwdj

i upowszechnianie aktywnej integracji

- 2013 r. — ,.Edukacja rodzicow i dzieci z niepelnosprawnoscig intelektualng w zakresie terapii

i rehabilitacji ich dzieci” wspétfinansowanego przez Gming Kielce

- 2013 r. — ,Lepsze jutro- wspomaganie rozwoju psychoruchowego dzieci i mlodziezy
niepelnosprawnej  intelektualnie” dofinansowanego z Urzgdu Marszatkowskiego

Wojewddztwa Swietokrzyskiego.

W latach 2013-2021 r. bralam aktywny udzial w wielu przedsigwzieciach organizacyjnych
wdrazanych w Instytucie Filologii Polskiej, obecnie Instytucie Literaturoznawstwa i

Jezykoznawstwa, a mianowicie bylam:

2 Obecnie PSONI - Polskie Stowarzyszenie na rzecz Osdb z Niepetnosprawnoscia Intelektualng

45



wspdtautorem koncepcji 1 programoéw ksztalcenia na kierunkach: Logopedia
ogolna- studia podyplomowe, Filologia polska z logopedia oraz Logopedia ogé6lna
(studia stacjonarne). Opracowatam i wdrazalam program ksztalcenia zgodnie
z KRK (karty przedmiotéw na studiach podyplomowych i stacjonarnych). Od roku
2015 wraz ze wspoipracownikami konsultowatam 1 modyfikowalam prace nad
ostatecznym ksztaltem kart przedmiotu; dotyczy przedmiotéw logopedycznych.
W roku akademickim 2020/21 zostalam powolana na kierownika zespolu
do utworzenia kierunku Logopedia ogélna, II stopien. Prace robocze nad
powstaniem tego kierunku trwaja

kierownikiem studiow podyplomowych I -V edycja studiéw podyplomowych
z logopedii ogolnej w latach 2013- 2018

instytutowym opiekunem praktyk logopedycznych I - VII edycja studiow
podyplomowych z logopedii ogdlnej w latach 2013-2018

zakladowym opiekunem praktyk logopedycznych na kierunkach filologia polska
z logopedig oraz podyplomowe studia z logopedii ogélnej I-VI edycja w latach
2013-2019

czlonkiem Kierunkowego Zespolu do spraw Programoéw Ksztalcenia-
koordynowatam i dbatam o wdrozenie programu ksztatcenia na kierunku filologia
polska z logopedia (przedmioty specjalnosciowe, modut logopedia) oraz na studiach
podyplomowych z logopedii ogdlnej w latach 2013 -2019. Obecnie jestem
czlonkiem Wydziatlowej Komisji Ksztalcenia, w ktérej opiniuj¢ migdzy innymi
programy studiow na kierunkach prowadzonych przez Wydzial Humanistyczny
UJK

sekretarzem/cztonkiem i organizatorem prac Komisji Rekrutacyjnej podczas naboru
kandydatéw na studia podyplomowe z logopedii ogolnej I -V edycja- w latach
2013-2018

w latach 2018-2019 zostalam wybrana do Rady Wydzialu Humanistycznego,
a obecnie — ponownie wybrana do Rady Naukowe] Instytutu Literaturoznawstwa
i Jezykoznawstwa jako przedstawiciel pracownikow nieposiadajgcych stopnia

naukowego doktora habilitowanego.

7.3 Popularyzowanie wiedzy
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W ramach popularyzowania nauki wyglaszalam lub organizowatam spotkania i odczyty,
miedzy innymi podczas Tygodnia Kultury Jezyka, Swiatowego Dnia Autyzmu, Dnia Godnosci
Osob Niepelnosprawnych 1 innych przedsiewzieé¢ podejmujacych problematyke zaburzen

komunikacji.
2014-UJK- Dziecko, ktére dobrze je, dobrze mowi- dr Ewa Boksa;40 osob

2014- UJK-Rola zabawy w pracy z dzieckiem z zaburzonym rozwojem psychoruchowym —

prowadzaca: dr Elzbieta Minczakiewicz ;40 0sob

2014- UJK-Rozwijanie swiadomosci wlasnego ciata. Profilaktyka dysgrafii- dr Agata
Michalska, 40 0s6b

2014-UJK-Zastosowanie nowoczesnej technologii w rozwijaniu kompetencji jezykowej dzieci

i mtodziezy- mgr Urszula Kot; 40 os6b

2014- UJK-Integracja sensomotoryczna w kontekscie rozwoju mowy dziecka- mgr Joanna

Mglosiek- Nowak; 40 0sob
2014- UJK- seminarium naukowe dla uczniow gimnazjum: Utrafi¢ w sedno projektu-
dr Ewa Boksa; 24 osoby

2014- UJK- seminarium naukowe dla uczniow gimnazjum: Jak uczy si¢ mézg? Gdzie mieszka

pasja? Doniesienie z badan neurodydaktycznych- dr Ewa Boksa; 24 osoby
2014- UJK-Bliski kontakt z naszymi emocjami, czyli jezyk emocji- dr Ewa Boksa; 24 osoby
2014- UJK- Czym jest kreatywnos$¢? Wyzwdl ja w sobie- dr Ewa Boksa; 24 osoby

2014- UJK- seminarium naukowe dla nauczycieli jezyka polskiego- Neurodydaktyka, czyli jak
uczy¢, zeby nauczy¢- dr Ewa Boksa; 30 oséb

2014- UJK- cykl czterech warsztatow badawczych z jezyka polskiego dla uczniéw gimnazjum-

w ramach Fascynujacego Swiata Nauki- dr Ewa Boksa, mgr Mateusz Pustuta; 24 osoby

2014- udziat w akcji ,,Otwérzmy Swiat” z okazji Swiatowego Dnia Autyzmu- wyktad na temat

0s0b z autyzmem- org. prof. UJK Andrzej Kominek.
2016- Udzial z ramienia IFP- Komitet naukowy- konferencja Kreatywnie o czytaniu

warsztaty dla nauczycieli- 50 0s6b
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2016- Mowa dzieci z rozszczepem wargi i podniebienia- prowadzacy prof. US, Danuta Pluta-

Wojciechowska- 74 osoby
2017- Jak uczy si¢ moézg?- dr Ewa Boksa (wyktad w ramach Tygodnia Kultury Jezyka)

2017-Wspomaganie rozwoju matego dziecka poprzez pielegnacj¢ i zabawe- prowadzacy

mgr Dominika Grad-specjalista pedagog SI 50 0s6b

2017-Ocena stanu funkcjonowania dzieci pod katem mozliwosci artykulacyjnych- prowadzacy

dr Ewa Boksa- 50 0séb

2017-Dysfagia z perspektywy komunikacji. Wprowadzenie do diagnozy i terapii- prowadzacy
dr Ewa Boksa 74 osoby

2017-Ocena stanu funkcjonowania dzieci pod kagtem mozliwosci motorycznych- prowadzacy

mgr Aneta Poczeta — fizjoterapeuta, specjalista NDT-Bobath

2018- Diagnoza i terapia dysleksji rozwojowej, prowadzacy prof. G. Krasowicz-Kupis, dr

Katarzyna Wiejak 40 oséb

e promocja IFP podczas Dni Otwartych UJK- prezentacja zagadnienia ,, Wplyw wysokich

technologii na rozw6j mowy dziecka”- maj 2014 r.>30 osdb

d. promocja IFP podczas wywiadu w regionalnej telewizji na temat uruchomienia studiow
stacjonarnych: filologia polska z logopedig oraz studiow podyplomowych z logopedii ogdlnej-
czerwiec 2014r. 2016-Czynny udzial w audycji telewizyjnej- TVP Kielce- Czy posytaé
szesciolatka do szkoly?- luty Przeprowadzanie diagnoz neurologopedycznych- w ramach

wolontariatu (20 osob).

8. Inneinformacje, wazne z jego punktu widzenia, dotyczace jego kariery zawodowej

Z perspektywy mojego rozwoju zawodowego istotny jest takze kontakt z mlodziezg i dzie¢mi,

ktore pragng rozwija¢ swoje zainteresowania naukowe, dlatego tez:

- bylam dwukrotnie opiekunem naukowym w Ogolnopolskim Konkursie Explory. M6j
podopieczny, absolwent LO, im. S. Zeromskiego, zostat finalista za opracowang pod
moim nadzorem prace ,,Grupy fejsbukowe jako forma e-wsparcia™, za te dziatania

otrzymat nagrode¢ indywidualng nadang przez Centrum Leonarda da Vinci w Kielcach,
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kolejny podopieczny uzyskal kwalifikacj¢ do etapu regionalnego za projekt: Fake
Reader- przeciw mowie nienawisci

- aktywnie wilaczylam si¢ w dziatania Uniwersytetu Dziecigcego (kierownik dr hab.
Anna Wileczek, prof. UJK), prowadzac wyktady i warsztaty dla dzieci oraz ich

rodzicéw na temat podstaw komunikacji (2020-2021).

W latach 2019/2020 z ramienia Uniwersytetu Jana Kochanowskiego w Kielcach,
realizowatam jako opiekun stazu projekt wspoétfinansowany ze s$rodkéw Unii
Europejskiej w ramach Europejskiego Funduszu Spotecznego, O$ III Szkolnictwo
wyzsze dla gospodarki i rozwoju Dzialanie 3.1 Kompetencje w szkolnictwie wyzszym
Programu Operacyjnego Wiedza Edukacja Rozwdj 2014- 2020, pn.: ,,Wysokiej jakosci
Staze dla Artystow i Pedagogéw” o numerze POWR.03.01.00-00-S075/17. W ramach
tego przedsigwzigcia umozliwilam przyszlym logopedom 1 nauczycielom jezyka
polskiego ze specjalnoscig logopedyczng praktyczna nauke zawodu logopedy
w Centrum Medycznym Zdrowie w Kielcach ( staz taki trwatl 16 tygodni (480 godzin).

W roku 2017 r. za szczeg6lne zastugi dla oswiaty i wychowanie zostatam odznaczona
Medalem Komisji Edukacji Narodowej, a w 2019 r. otrzymalam Medal Srebrny
za Dhugoletnia Shuzbe.

Podsumowanie

Szczegéltowy wykaz osiggnig¢ naukowo-badawczych, stosownie do  wymogdw
Rozporzadzenia Ministra w sprawie kryteridw oceny osiagnie¢ osoby ubiegajacej sie o nadanie
stopnia doktora habilitowanego zamieszczam w zalgczniku nr 4. Wykaz osiggnieé naukowych
albo artystycznych, stanowigcych znaczny wktad w rozwdj okreslonej dyscypliny. Dla porzadku
stwierdzam, ze znajduja si¢ w nim takze inne osiggnigcia naukowe, dydaktyczne

1 popularyzujace nauke (w nawiasach podatam liczbe danej kategorii aktywnosci).

M¢) dorobek po uzyskaniu stopnia doktora obejmuje 57 publikacji naukowych, oraz 9
publikacji dydaktycznych, wsrdéd ktorych poza monografia wskazang w punkcie 4 jako
osiagnigcie, w rozumieniu art. 219 UST. 1. PKT 2 USTAWY, obejmuje:

a. monografie naukowe (2)
b. monografie we wspétredakcji naukowej (6)
C. artykuly naukowe w czasopismach (25)
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d. artykuly w recenzowanych monografiach wieloautorskich (23)

g udziat w projektach badawczych; projekty finansowane przez MENIS i NCBiR
(5); projektach naukowo-terapeutycznych, ktérymi kierowalam (2)

£ aktywny udziat w konferencjach migdzynarodowych i zagranicznych (3)

. aktywny udziatl w konferencjach krajowych (19)

h. udzial w komitetach organizacyjnych krajowych konferencji naukowych (7)

i wspotredakcja jezykowa rocznika Studia Filologiczne (1)
j- otrzymane nagrody, wyrdznienia i medale (2)
k. cztonkostwo w krajowych towarzystwach naukowych i organizacjach (2)

. publikacje dydaktyczne:

- dla nauczycieli — monografia (2)

- dla ucznioéw — zeszyt ¢wiczen (2)

- dla uczniow — podreczniki do ksztatcenia literacko-j¢zykowego (4)

- pod redakcja — (1)

I. warsztaty i1 szkolenia (20)

m. warsztaty dla mlodziezy (6), warsztaty dla dzieci (1)

n. zajecia terapeutyczne z dzieémi, miodzieza i osobami dorostymi w ramach
wolontariatu, a nastepnie Mobilnej Poradni Logopedycznej ,.Verbum” (65)

0. opieke naukowa nad studentami (90)

p. opieke naukowa nad doktorantem w charakterze promotora pomocniczego (1)
r. opiek¢ naukowsg nad uczniami liceum (2)

s. wykonane ekspertyzy w ramach projektow naukowych (2)

t. wykonane ekspertyzy recenzenckie w ramach wolontariatu (4)

e. recenzowanie publikacji w czasopismach miedzynarodowych z listy A (3)

Calkowita liczba punktow po uzyskaniu stopnia doktora to: 752,27 (z uwzglednieniem

przydzialu punktéw zgodnym z poszezegolnym typem publikacji oraz rokiem wydania).

Sumaryczny impact factor wedlug listy Journal Citation Reports zgodnie z rokiem

opublikowania: 0 pkt

Liczba cytowan publikacji wedhug bazy Google Scholar (stan na dzien; bez autocytowan ): 41

Indeks Hirscha wedtug bazy Google Scholar (stan na dzien; bez autocytowan): 4.
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